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SISTEMA EDUCACIONAL BRASILEIRO:
ESPACOS DE TENSOES E LUTA PELO
RECONHECIMENTO DAS DIFERENCAS E DAS
MULTIPLAS IDENTIDADES

Glauce Viana de Souza Torres
Lucia Shiguemi Izawa Kawahara 2

1. Abrindo o nosso dialogo: situando problematizagoes acerca
do sistema educacional brasileiro

Ao propormos discutir o sistema educacional brasileiro e o multiculturalismo,
objetivamos apresentar reflexdes acerca da Educacao no Brasil sob o recorte da
organizagao do sistema educacional e suas bases legais, sem perder de vista as
mudancas que sao mobilizadas por diferentes pontos do poder que, por sua vez,

tornam o mundo dinamico e sujeito as transformacodes cotidianas.

Algumas problematizagdes serviram de pano de fundo para descortinar esta
producao. Sobre elas destacamos: como esta organizado o sistema educacional
brasileiro a partir da base legal? Quais incumbéncias competem aos entes federados
na oferta educacional? Qual entendimento sobre multiculturalismo e como esse campo
de discussao pode mobilizar o atual sistema educacional brasileiro? Que resposta a
atual organizag¢ao do sistema educacional do Brasil oferece para o reconhecimento de
grupos sociais considerados como minoritarios? Ha no Brasil experiéncias formativas

oriundas de tensoes e negociacoes em espacos de fronteira cultural?

Para dar resposta a essas problematizagoes, foi necessario contextualizar as bases

legais com um olhar critico para as normatizagoes que dao centralidade a diversidade

1 Professora Adjunta da Universidade Federal de Mato Grosso. Doutora em Educagdo Ciéncias e Matematica pelo Progra-
ma REAMEC/UFMT. Especialista em Ciéncias Naturais - Université du Québec a Montréal (UQAM) - Canada. Coordenado-
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cultural, uma vez que estas questoes estao presentes nas instituicoes educativas
de um pais plural e diverso. Trata-se, portanto, de uma comunicagao que estimula
reflexdes acerca do atual sistema educacional do Brasil, com vistas as singularidades

que essencializam grupos sociais nos diferentes espagos geograficos desta nacao.

Coube-nos, também, refletir acerca do entendimento sobre educacgao, especialmente
pela multiplicidade conceitual que a palavra revela, assim como sua ambiguidade ao
considerarmos sua origem etimoldgica® . Essa reflexao remete a pensarmos sobre
0 ser humano, pois esta nele o fundamento do processo educativo. Ao buscarmos
esse entendimento, fizemos opcao de transcendermos os limites da visao moderna
que herdamos ao longo da nossa historia de vida. Pautamos nas evidéncias de que
a complexidade do mundo de hoje abala a ideia de estabilidade, de certezas, mas

também a crenca nas utopias apregoadas pela modernidade.

Neste contexto, apoiamos a concepcao defendida por Freire (1983) sobre educacao,
uma vez que rompe a racionalidade técnico-cientifica que caracterizou a modernidade.
Dessa maneira, assumimos a concepgao humanistica que rompe a pratica da
Educacao Bancaria caracterizada pela dominagao de saberes, opressao, alienagao e
desumanizacao dos seres humanos participantes do processo educacional para nos
pautar na Educagao Libertadora que prima pela autonomia, processos dialogicos,

relacionais para humanizagao dos educandos.

Afiangcamos que a dialeticidade é o elemento determinante na concepcao freiriana
de educacao, especialmente ao consideramos que os humanos educam-se em
comunhao, mediados por determinado objeto de conhecimento em suas diferentes
realidades sociais, como nas palavras do educador [..]“Ninguém educa ninguém, como
tao pouco ninguém se educa a si mesmo: 0os homens se educam em comunhao,

mediatizados pelo mundo”. (FREIRE, 19833, p. 79)

3 Educagao tanto pode ter derivado do verbo latino “educare”, como de outro verbo, do mesmo idioma, “educere”, ambos
com significados distintos. “Educare”, considerando o sentido original da palavra, significa criar, nutrir, orientar, ensinar,
treinar, conduzir o individuo de um ponto onde ele se encontra para outro que se deseja alcancar. “Educere”, por sua vez,
etimologicamente, significa extrair, fazer nascer, tirar de, provocar a atualizagao de algo latente, promover o surgimento,
de dentro para fora, das potencialidades que o individuo possui. (ECCO; NAGARO, 2015, p. 3525)



Sob o ponto vista das bases legais do Brasil, 0 artigo 205 da Constituicao Federal
declara a educacao como direito de todos e dever do Estado e da familia, a ser
desenvolvida e incentivada com a colaboragao da sociedade. No artigo 2° da LDB, a
educacgao tem por finalidade o “pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho”. Cordao (2009) contribui nas
discussoes sobre a educacao, apresentada nas bases legais, e analisa que a mesma
nao e sinénimo de escolarizagao ou apenas de ensino. “O processo educacional nao se
concluicom o término da escolaridade dos individuos, mas se constitui, essencialmente,
em um processo de aprendizagem permanente que se da antes, durante e depois da

educagao escolar” (p.21).

Desse modo, defendemos a educagao como um processo dinamico que potencializa
0 ser humano para refletir e intervir no seu meio, evoluindo no sentido de uma nova
formacgao social e que nao ocorre somente na escola. Consideramos que a educagao
assume outras dimensoOes de formagao mediadas pelas acoes humanas neste mundo

diverso e plural.

A partir desse entendimento, o artigo objetiva apresentar o recorte do ensino
escolar como uma das dimensoes da educacgao, por meio do dialogo acerca das bases
legais que sustentam a organizagao do sistema educacional do Brasil com as questoes

relativas ao multiculturalismo.

Por fim, contextualizamos o multiculturalismo a partir de duas perspectivas defendidas
por Silva (2013, p.85): a primeira como um [..] “movimento legitimo de reivindicacao
dos grupos culturais dominados no interior daqueles paises para terem suas formas
culturais reconhecidas e representadas na cultura nacional”; a sequnda perspectiva é
pautada como [..]“uma solucao para os ‘problemas’ que a presenc¢a de grupos raciais
e etnicos coloca, no interior daqueles paises, para cultura nacional dominante”. As
questoes apresentadas promovem, sobretudo, reflexoes e estudos sobre a diversidade,
mas nao temos a pretensao de uma resposta polarizada, porque este estudo requer
disposicao para operar num espaco de tensao, negociacao e acordos entre pessoas

posicionadas em diferentes contextos e movidas por diferentes demandas, dada a sua



complexidade.

Para avancarmos no debate, apresentamos a experiéncia do curriculo multicultural
organizado a partir da realidade do sistema educacional brasileiro, desenvolvido em

espaco de fronteira cultural Brasil-Japao.

O Curso de Licenciatura em Pedagogia acordo Brasil-Japao, ofertado em parceria
entre as Universidades de Tokai e a Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT),
foi uma experiéncia formativa em nivel superior (graduagao) de reconhecimento
das diferencas e das multiplas identidades, que ficaram evidenciadas por meio das
negociacoes estabelecidas em uma rede de agoes que deram resposta aos muitos
desafios de um processo multicultural, especialmente ao considerar o dialogo propiciado
com o Outro, situagoes que propiciaram: diferentes espago-temporais (variagao de 12
horas no fuso-horario); diferentes culturas (oriente-ocidente), bilinguismo (estrutura
e codigos linguisticos diferentes), dentre outras questoes. O Outro foi considerado,
portanto, como interlocutor que negocia, ou nao, significados produzidos no interior de
sua cultura (TORRES, 2017).

Nesta producdo, o sistema educacional sera apresentado a partir das décadas
de 70 e 80, sobretudo pela intensa atuagao de diferentes grupos sociais lutando
pela realizagcao de seus interesses, com vistas a realizacao dos direitos das classes
exploradas e dominadas, uma vez que o ensino no Brasil foi marcado historicamente
por desigualdades sociais, em que a burguesia branca e masculina teve maior acesso

e permanéncia no sistema educacional.

Acerca dos avancos nas politicas e gestao da educagao nacional, cabe lembrar que
o Brasil tem, na sua historia e no momento atual, assimetrias regionais nao resolvidas
no que diz respeito ao acesso e permanéncia de estudantes a educacao, requerendo
mais organicidade das politicas educacionais. Somente a partir de Constituicao de 88,
ha formulagao e implementacao de politicas sociais redistributivas. Citamos, como
exemplo, no Brasil: i) das acdes afirmativas das cotas, assisténcia estudantil, entre

outros; i) reestruturacao das politicas de financiamento da educacao superior privada



com a aprovagao e a efetivacao do Programa Universidade para Todos (ProUni) e o
aperfeicoamento do Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (Fies#).
Assim, apresentamos as bases legais do sistema educacional brasileiro e suas principais

caracteristicas.

1.1. Caracteristicas Gerais do Sistema Educacional Brasileiro: espagos de
tensoes e luta por significacao

Ao abordamos a organizagao e gestao do Sistema de Educacao no Brasil, coube-
nos também refletir, brevemente, sobre o conceito de sistema, uma vez que o termo é
amplo e fazemos uso dele em sua aplicacao na organizacao da educacao brasileira. Ao
buscamos significacdes em dicionarios?, explicitamo-lo como um conjunto de partes que,
coordenadas e integradas entre si, permitem estabelecer uma interligagao logica entre as
esferas educacionais do nosso pais, formando um todo auténomo e independente para
atingir um objetivo comum. Como no Brasil os trés entes federal, estadual e municipal sao
constitucionalmente responsaveis pela oferta da educacao basica publica, a legislacao
preceitua que essa oferta deve se dar por meio do Regime de Colaboragao. Trata-se,

pois, de uma estratégia para evitar sobreposicao e dispersao de agoes.

Para Bordignon (2009), o termo sistema educacional aparece pela primeira vez, no
Brasil, na Constituicao de 1934. O autor referenda o percurso historico dos marcos
legais operativos de cada sistema. Para ele, o sistema educacional € mobilizado por
questoes politicas sociais inerentes ao Brasil.

[.] compete a Unido, em relagao aos territorios (artigo 150), aos Estados e
ao Distrito Federal (Artigo 151) no seu ambito, organizar e manter sistemas

educativos, mas o centralismo do Estado Novo [periodo autoritario do
Estado, compreendido entre 1937 até 1945] dificultou essa descentralizagao

4 O Fies financia, por meio de juros subsidiados pelo governo federal, estudantes de IES privadas. Todos esses incentivos
atendem programas e apoio direcionados a diversidade.

5 Dicionario online de Portugués, disponivel em <https://www.dicio.com.br/sistema/> Acesso em: 30.mar.2018.

Michaelis Moderno Dicionario da Lingua Portuguesa, versao online, disponivel em < http://michaelis.uol.com.br/moderno-
-portugues/busca/portugues-brasileiro/sistema/ >Acesso: 30 mar.2018
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preconizada pela Constitui¢cao. A LDB n° 4024/61, concebida pela Constituigao
de 1946 registrada por 15 anos no contexto do processo de redemocratizagao,
criou os Sistemas Federal e Estaduais de Educagao, incoeréncia com regime
federativo e a autonomia das unidades federadas com a politica de
superagao do centralismo. (destaque nosso BORDIGNON, 2009, p.26).

Com obviedade, a LDB de 1961, apos 10 anos, a de 1971 e, posteriormente, a LDB de
2006 assumiram sentido apenas administrativo, uma vez que nao eram articuladas.
Funcionaram, entao, de maneira restrita aos marcos legais sem nenhuma fungao
organizativa, reconhecidos como incoerentes e inconsistentes. O fato mobilizou

educadores defensores da escola publica.

Apos a promulgagao da Emenda Constitucional (EC) n°® 59, de 12 de novembro de
2009, entre outras modificagoes introduzidas no texto constitucional, o artigo 214
reconhece o Sisterma Nacional de Educagao. De acordo com os preceitos da EC n°
59, 0 Sistema Nacional de Educacao deve ter como elemento articulador o Plano
Nacional de Educacao (PNE) e o regime de colaboragao entre os entes federativos,
definindo diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacao para assegurar
a manutencao e o desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e

modalidades por meio de acoes integradas dos poderes publicos (SOUSA, 2017).

As competéncias proprias de cada sistema sao preconizadas pelo que dispdem o Art.
211 da Constituicao Federal. [..] “A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os municipios
organizarao, em regime de colaboracao, seus sistemas de ensino”. O dispositivo
constitucional vai aléem. O artigo 8° da Lei n.9.394/96, no caput, repete o artigo 211 da
Constituicao e, nos paragrafos, estabelece que a “Uniao organizara o sistema federal
de ensino e dos territorios”. Vale destacar alteragdes promovidas pelas Emendas
Constitucionais n.14/1996 e n.53/2006, cuja redacao dos paragrafos do artigo 211 da
Constituicao Federal introduz as seguintes informagoes:

§1 A Unido organizara o sistema Federal de ensino e os Territorios, financiara
instituicdes de ensino publicas federais e exercera, em matéria educacional,

funcao redistributiva e supletiva, de forma a garantir equalizacao de
oportunidades educacionais e padrao minimo de qualidade do ensino



mediante assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e
aos municipios (redacao dada pela Emenda Constitucional n° 14, de 1996);

§2 Os municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na
educagao infantil (redacao dada pela Emenda Constitucional n° 14, de 1996);

§3 Os estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no Ensino
Fundamental e Médio (incluido pela Emenda Constitucional n° 14, de 1996);

§4 Na organizacdo de seus sistemas de ensino, os estados e 0os municipios
definirao formas de colaboragao, de modo a assegurar a universalizacao do
ensino obrigatorio (incluido pela Emenda Constitucional n® 14, de 1996);

§5 A educacdo basica publica atendera prioritariamente ao ensino regular

(incluido pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006)
Observa-se que o dispositivo legal, artigo 211 da Constituicao Federal, prevé, como
forma de relacionamento entre os sistemas da Uniao, dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios, o “regime de colaboragao”. Para representar as responsabilidades

pela oferta da educagao basica, apresentamos o quadro n. O1 a seguir:

Quadro n° 1 - Responsabilidades pela oferta da Educagao Basica

. ESTADOS E :
UNIAO DISTRITO FEDERAL MUNICIPIOS
Instituicoes federais de ensino Ensino Fundamental Ensino Fundamental
Funcao supletiva e redistributiva Ensino médio Educacao infantil

Fonte: Lei n® 9.394/96

O quadro numero 1 (um) retrata uma sintese dos dispositivos legais transcritos
anteriormente. Neste percurso, cabe destacar o planejamento da educagao que inter-
relaciona os entes federados nas politicas educacionais, programas, especialmente ao
considerarmos o papel dos planos de educacgao (nacional, estadual, distrital e municipal)

apos sua aprovagao.

Cabe ao municipio a oferta da educacao infantil e, sobretudo, do ensino fundamental,
sua responsabilidade prioritaria. Os estados sao responsaveis pela oferta prioritaria do

ensino medio e pela garantia do ensino fundamental em conjunto com os municipios.



No que se refere ao Distrito Federal, dada sua especificidade, ele tem as mesmas
competéncias de estados e municipios. A Unido, por sua vez, assume funcao
redistributiva e supletiva, prestando assisténcia financeira e técnica aos estados, ao
Distrito Federal e aos municipios para o atendimento de seus sistemas de ensino de

maneira prioritaria a escolaridade obrigatoria®.

No que diz respeito a educacao superior, esta pode ser ofertada tanto pelo setor
publico quanto pelo setor privado, e envolve encargos dos entes federados, sobretudo
da Uniao. As instituicoes privadas’ de educagao superior, bemm como as Instituicoes
de Ensino Superior Federais, fazem parte do sistema federal de educacao e devem
estar alinhadas as politicas de regulacao e avaliagao definidas por esse sistema. As
instituicoes municipais, estaduais, distrital de educagao superior, por sua vez, vinculam-
se aos sistemas estaduais/distrital de ensino, devendo, ainda, considerar a legislagao

nacional, incluindo as politicas de reqgulacao e avaliacao.

Neste contexto, cabe destacar a abrangéncia de jurisdicao de cada ente federado
para melhor compreensao do Sistema Educacional do Brasil, conforme quadro numero

2 (dois), a sequir:

Quadro n° 2 - Jurisdicao dos sistemas de Ensino

FEDERAL ESTADOS £ MUNICiPIOS

DISTRITO FEDERAL
Instituicoes federais de ensino Instituicoes estaduais de ensino Instituicoes municipais

InstituicOes privadas de
ensino superior

Instituicoes privadas de

Instituicoes municipais de educagao superior educagao infantil

InstituicOes privadas de ensino fundamental e Orgaos municipais de

Orgaos federais de educagao s educacao

Orgaos estaduais de educagio

Fonte: Fonte: Lei n® 9.394/96

6 A Emenda Constitucional 59/2009 determina que o atendimento a educacao obrigatoria de 4 a 17 anos devera ser
universalizada até 2016, sem duvida um dos maiores desafios para a educagdo basica no PNE, presente em varias metas
e estratégias do plano.

7 No Brasil, a educagdo superior oferecida pelo setor privado € uma concessao do Estado.



A jurisdicao de cada ente federado é expressa no §2° do artigo 8° da LDB que
cita: “os sistemas de ensino terao liberdade de organizagao nos termos da lei”,
conforme prescritos nos artigos 16, 17 e 18. Dada a compreensao do campo de atuacao,
detalharemos os niveis, etapas e modalidades de ensino do Sistema Educacional

Brasileiro, a partir dos dispositivos legais.

1.2 Niveis, etapas e modalidades de ensino do sistema educacional
brasileiro: reconhecimento das diferencas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), de 1996, organizou a
educagao em niveis, etapas e modalidades educativas. Quanto a organizagao em
niveis, a LDB dividiu a educacao em dois, a saber: educacao basica e educagao superior
(art. 21). Por sua vez, a educacao basica se subdivide em trés etapas: educacao infantil,

ensino fundamental e ensino médio, conforme representado na figura n. O1 a sequir.

Figura n° 1- Organizagao dos Niveis de Ensino na Educagao Escolar no Brasil

Educacao Infantil

Educagéo Ensino Fundamental
~ Basica
Educacao
Escolar Ensino Médio
no Brasil _
Educagao
Superior

Fonte: Lei n® 9.394/96

O artigo 22 da LDB estabelece que a Educagdo Basica: (.) “tem por finalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios para progredir no trabalho e em estudos

posteriores” (BRASIL, 1996).

1



As trés etapas da educacao basica® demonstradas na figura n. O1 nao se
constituem em divisoes isoladas. Estas delimitam espacos temporais e pedagogicos
do desenvolvimento humano com caracteristicas e singularidades proprias. Cada
uma dessas etapas tem uma funcao politica social, com intencionalidade educativa
peculiar estabelecendo a¢oes pedagogicas por meio de projetos educativos a serem
desenvolvidos nas escolas junto com os educandos. As etapas complementam-se e
reforcam-se mutuamente em um motor pulsante para a formagao da pessoa humana

integral (BRASIL, 2010)

No quadro numero 3 (trés), é apresentada a correspondéncia de duracao e a faixa
etaria de cada nivel de ensino e modalidade prevista na Educagao Escolar do Brasil,

conforme LDB de 1996.

Quadro n° 03 - Niveis, Modalidades, Duragao e Faixa Etaria correspondente na Educacao Brasileira

NiVEIS ETAPAS DURACAO FAIXA ETARIA
Creche 3 anos De 0 a 3 anos

Educacao infantil

. Pré-escola 2 anos De 4 a5 anos
Educacao basica -

Ensino fundamental 9 anos De 6 a 14 anos

Ensino médio 3 anos De 15 a 17 anos

Cursos e programas (graduagao, pos-gradu-

- , Variavel De 18 a 24 anos
agao) por area.

Educacgao superior

Fonte: Lei n® 9.394/96

No Brasil, o fluxo de escolarizagao obrigatoria e gratuita inicia-se na pré-escola (4-5
anos), parte da educacao infantil e se completa no ensino medio (15 a 17 anos). O inciso
| do artigo 208 da Constituigao Federal, alterado pela Emenda Constitucional 59/2009,
ampliou o dever do Estado com a oferta de educacao basica obrigatoria e gratuita
dos quatro aos 17 anos de idade, garantindo inclusive sua oferta gratuita para todos os
que a ela nao tiveram acesso na idade propria. Este dispositivo abriga e regulariza as
demandas sociais, devido a ampliagao do acesso de pessoas de 15 ou mais anos que

nao concluiram o ensino fundamental. Outra mudanga ocorrida nos dispositivos legais

8 Etimologia do termo Base provém do grego “basis”, “eds” e significa, ao mesmo tempo, pedestal, suporte, fundagao
como também andar, por em marcha, avancar (CURY, 2002).
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diz respeito ao ensino fundamental que, por meio da Lei n. 11.274/2006, passou a ter a

duracao de nove anos, com a faixa etaria sugerida de 6 a 14 anos.

Respeitando o pacto federativo, a LDB também definiu as responsabilidades e
incumbéncias de cada um dos entes federados, no que se refere a oferta de cada etapa

da educacao basica (art. 9,10 e 11).

Cabe destacar que o Brasil, em 2017, com a alteracao da LDB por forca da Lei
n°® 13.415/2017, aprovou o documento normativo Base Nacional Comum Curricular
(BNCQ), que se aplica exclusivamente a educacao escolar e define o conjunto organico
e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica (MEC, 2017). Entretanto, ha
outros entendimentos relativos a essa normatizagao, conforme cita Lopes e Oliveira,
“valorizacaodatestagememlargaescalacomo controledoque se aprende [..] processos
de controle transformam o direito de aprender em dever de aprender determinados
saberes de determinadas formas, desconsiderando as multiplas diferencas produzidas

no processo curricular” (2016, p.02).

No entendimento do MEC, o documento inclui tanto os saberes quanto a capacidade
de mobiliza-los e aplica-los. Para dimensionar os niveis, etapas e modalidade do
sistema educacional brasileiro, demostramos no quadro numero 04 (quatro), a sequir,

o detalhamento da organizacao do sistema a partir dos dispositivos legais.

Quadro n° 04- Detalhamento do Sistema Educacional Brasileiro.

NIVEIS MODALIDADES

Educacao Infantil Creche
Rede Municipal de Ensino prioritariamente Pre-escola
Ensino Fundamental (EF) Anos iniciais (1°. ao 5°. ano)

Rede Municipal de Ensino prioritariamente
Rede Estadual de Ensino prioritariamente

Ensino médio (EM) EM regular
Rede Estadual de Ensino prioritariamente EM normal/magistério

Anos finais (6°. ao 9°. ano)

EM Integrado a educacao profissional

13



NIVEIS MODALIDADES

Educacao profissional (EP) Concomitante com o EM
Rede Estadual de Ensino prioritariamente
Institutos Federais da Uniao

Subsequente ao EM

Educacgao especial (EE) Classes especiais + escolas especiais
Rede Estadual e Municipal de Ensino Classes comuns
Presencial

Educacao de jovens e adultos (EJA) - EF

NN . Integrado a educacdo profissional-Presencial
Prioritariamente a Rede Estadual de Ensino g 630 prof

Integrado a educagao profissional-Semipresencial
Presencial

Educacao de Jovens e Adultos (EJA) - EM

NN . Integrado a educacao profissional-Presencial
Prioritariamente a Rede Estadual de Ensino g 630 prof

Integrado a educagao profissional-Semipresencial
Graduagao presencial
Prioritariamente a Unido

Educacgao superior (ES)
Prioritariamente a Unido

Cursos sequenciais presenciais
Cursos sequenciais a distancia

OBS.: A rede de ensino particular oferta todos os niveis e modalidades, apos autorizagao de funcionamento
dada pelos Conselhos de Educacao Municipal, Estadual ou Federal.

Fonte: Lei n® 9.394/96

O detalhamento apresentado no quadro n. 4 denota o quanto € desafiador
garantir o direito a educacao, em sintonia com diretrizes nacionais, especialmente ao
consideramos 5.570 municipios dentro dos 26 estados e 1 distrito federal. Em cada
um deles, sao necessarias mobilizacdes no sentido de avancarmos na melhoria do
acesso, permanéncia e aprendizagem com qualidade, em todos os niveis, etapas e
modalidades. A discussao no ambito do Brasil requer, portanto, o estabelecimento de
politicas, estratégias e acoes que contribuam para a melhoria da educagao. Temos,
como exemplo, o Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa, datado de 2012,
com objetivos de que todas as criangas estejam alfabetizadas até os oito anos de
idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental. E um compromisso formal, assumido

pelos governos federal, do Distrito Federal, dos estados e municipios.

Cabe destacar que as a¢oes precisam estar engendradas em investimento dos entes
federados nas politicas de formacao inicial e continuada, planos de carreira e salario e

melhoria das condi¢oes de trabalho. Sobre isso, o Brasil tem como Lei o Plano Nacional
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de Educacao (PNE?®), que estabelece 20 metas e 253 estrategias para atendimento a
educacao basica e superior durante dez anos (2011 a 2020), em sintonia com os desafios
educacionais brasileiros nos diferentes sistemas de ensino, instituicoes educativas e

sociedade em geral.

Pautadas no Art. 2014 da Constituicao Federal, as Diretrizes do Plano Nacional de

Educacao (Art. 2) que subsidiarao as politicas educacionais no Brasil sao:

|- erradicacao do analfabetismo;
[I- universalizagcao do atendimento escolar;

ll- superagao das desigualdades educacionais, com énfase na promogao da
igualdade racial, regional, de género e de orientagao sexual.

IV- melhoria da qualidade da educacao;

V- formacao para o trabalho e para a cidadania;

VI- promocao do principio da gestao democratica da educacao;
promogao humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais.

VII- estabelecimento de meta de aplicagao de recursos publicos em educagao
como proporgao do produto interno bruto, que assegure atendimento as
necessidades de expansao, com padrao de qualidade e equidade;

VIII- valorizagao dos (as) profissionais da educagao;

VIX- promogao dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade
e a sustentabilidade socioambiental.

X - difusao dos principios da equidade, do respeito a diversidade e a gestao
democratica da educacao;

Considerando a organizacao federativa do Estado Brasileiro, a efetividade do PNE,
como instrumento de planejamento, exige o seu desdobramento em Planos Estaduais
e Planos Municipais de Educacgao. Nesse sentido, a Lei n® 13.005/2014 determinou que

“os estados, o Distrito Federal e os municipios deverao elaborar seus correspondentes

9 O plano foi aprovado pela Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014, ap0s trés anos de discussao no Congresso Nacional
Brasileiro. O plano destina 10% do PIB (Produto Interno Bruto) para a educagao e prevé que gastos com creches con-
veniadas e programas como o Fundo de Financiamento Estudantil (Fies) e Programa Universidade para Todos (Prouni)
entrem nas parcelas de investimentos.

15



planos de educagao ou adequar os planos ja aprovados em lei, em consonancia com
as diretrizes, metas e estratégias previstas neste PNE, no prazo de um ano contado
de sua publicagao” (Art. 8°). As adequacoes exigirao dos entes federados diretrizes

orcamentarias nos orgamentos anuais que subsidiem as metas pressagiadas no PNE.

Destacamos que a execucao do plano, considerando a natureza politica do
processo de planejamento, ocorrera a partir do apoio dos atores comprometidos com
0 monitoramento continuo e de avaliagdes periddicas das metas. Assim, destacamos
a importancia do acompanhamento e avaliagao dos indices educacionais de quatro
instancias: Ministério da Educacao (MEC); Comissoes de Educagao da Camara dos
Deputados e Comissao de Educacgao, Cultura e Esporte do Senado Federal; Conselho

Nacional de Educacao (CNE); Forum Nacional de Educagao (FNE).

Acreditamos que a efetiva participagao nas conferéncias e a proposicao de emendas
ao Documento-Referéncia constituem importante canal de participacao ampla da
sociedade civil e politica, em prol da efetivacao das metas do PNE e, portanto, de uma

educagao de qualidade para todos.

Sobre a qualidade, cabe a reflexao: “Que qualidade” e “Para quem?”, uma vez que
somos convidados, cotidianamente, a reforcar discursos marcado por hierarquizagoes,
controle e modelos de conduta, crencas e valores que marginalizam e estigmatizam

grupos sociais em favor de outros.

Deste modo, apresentaremos, no subitem a seguir, uma breve discussao sobre
como o atual Sistema Educacional do Brasil € concebido e como essa organizacao
responde ao reconhecimento de grupos sociais considerados como minoritarios, a

partir do detalhamento das modalidades de ensino preconizadas na LDB/1996.
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2. Modalidades de Ensino preconizadas na LDB:reflexoes acerca
do reconhecimento as diferencas e as multiplas identidades.

Conforme estudos realizados por Santos (2006), a legitimagao da ciéncia moderna
foi fundamentada na negacao do carater racional a todas as formas de conhecimento
que nao fossem pautadas nos principios epistemoldgicos e nas regras metodologicas
difundidas pela racionalidade técnica. A confianca no potencial da ciéncia para revelar

a verdade explica a extensao dos métodos e do léxico cientifico para outras areas.

Neste sentido, lutas por significacao sao manifestadas e se tornam objetos de
reflexdes neste artigo, quando ressignificamos a escola na perspectiva de umaeducacao
libertadora discutida anteriormente, sobretudo ao contrapor modos hegemdnicos de

produzir conhecimentos e de manifestacao do multiculturalismo.

Estudos de Said (2011, p. 308) revelam que, mesmo diante das tentativas de
universalismo da ciéncia ocidental, “surgem militancias pan-africanas, pan-asiaticas;
nao havendo o que pudesse deté-las”. Esse movimento ‘pan’ € uma rea¢ao a crenga na
inferioridade intelectual dos povos de descendéncia nao europeia, por meio de militancia
das lutas sobre o lugar dos intelectuais, [..] “questiona-se os modos hegemonicos de

produzir ciéncia e valorizar a pluralidade interna da ciéncia” (p.308).

Uma das lutas por significacdo de grupos reconhecidos como minoritarios,
vitimas do universalismo da ciéncia ocidental, resulta em exclusao, exigindo politicas
governamentais para corrigir e/ou minimizar o grande desafio com as dificuldades
para conclusao do ensino fundamental e médio na idade propria nos dois niveis de

educacao (basica e superior).

A LDB, nesta perspectiva, contribui para a minimizagao da exclusao ao definir
como modalidades: a) educacao de jovens e adultos (EJA), aqueles que nao tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e medio na idade propria
(art. 38); b) educagao profissional e tecnologica, que se integra aos diferentes niveis e
modalidades de educagao e as dimensodes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia (art.

39); e, ) educacgao especial, aos educandos com deficiéncia ou superdotacao, devendo
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ser ofertada, preferencialmente, na rede regular de ensino (art. 58).

No Brasil, além das modalidades acima mencionadas, ha preconceitos de origem,
raca, género, idade e outras formas de discriminagcdo, ao mesmo tempo em que as
bases legais fomentam e tentam promover o acesso e a permanéncia, respeitando
as especificidades regionais, em especial a diversidade sociocultural e ambiental.
Destacamos: educacao escolar indigena, educacao escolar quilombola, educacao para
jovens e adultos em situacao de privagao de liberdade nos estabelecimentos penais,
educacao do campo e dos povos das aguas e das florestas. Sao politicas de inclusao
e acao afirmativa que combatem as desigualdades sociais e assimetrias regionais no

Brasil, que é diverso e plural.
Essas modalidades estao representadas na figura n® 02 a sequir:

Figura n° 2- Niveis e Modalidades de Educagao e Ensino

Educacao Profissional e EnSi o
. nsino Médio
4_4-
Educagao a Distancia
<—
Educagao escolar
Quilombola :
|
Ensino Fundamental
Educagao Escolar
Indigena J
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‘
al
Educagao de Jovens e <+—
Adultos (EJA) <
Educacao Infantil
<
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Inclusiva

Creches (0 a 3 anos) Pré-escolas (4 e 5 anos)

Fonte: Sousa (2017, p.75)
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A figura numero 2 (dois) demostra o quanto o sistema educacional busca abrir
possibilidades de inclusao, desde que articulados e fortalecidos com os conselhos
de educacao, dos conselhos escolares e de outras instancias comprometidas com a
educacao, a partir da otimizacao dos processos pedagogicos. O poder publico deve
garantir um conjunto integrado de programas, materiais e referéncias curriculares e

pedagogicas que contribuam para 0 acesso a bens culturais diversos.

Bhabha corrobora, ao defender que os sistemas culturais sao construidos no espago
simbdlico,em que os mesmos signos podem ser apropriados, traduzidos, ressignificados,

re-historicizados e lidos de outro modo, para simbolizar e significar outras coisas:

A significagao mais ampla da condi¢do pos-moderna reside na consciéncia de
que os “limites” epistemologicos daquelas ideias etnocéntricas sao também as
fronteiras enunciativas de uma gama de outras vozes e historias dissonantes,
até dissidentes - mulheres, colonizados, grupos minoritarios, os portadores de
sexualidades policiadas. Isso porque a demografia do novo internacionalismo
€ a historia da migragcao pos-colonial, as narrativas da diaspora cultural e
politica, os grandes deslocamentos sociais de comunidades camponesas e
aborigenes, as poéticas do exilio, a prosa austera dos refugiados politicos e
econdmicos. (BHABHA,1998, p. 23-24).

Assim delineadas, as modalidades de ensino definidas pela LDB potencializam
politicas e acdes de grande importancia, sobretudo para setores historicamente
negligenciados desse nivel de ensino, como: negros, pardos e indigenas. Em resposta
a essa exclusao, ha agao organica de educacao no Brasil que traz no PNE varias
estratégias, mas destacamos o item “e” citado a sequir:

[.] um regime de colaboracdao especifico para a implementacao de
modalidades de educagao escolar que necessitem considerar territorios
etnico-educacionais e a utilizagdo de estratégias que levem em conta as
identidades e especificidades socioculturais e linguisticas de cada comunidade

envolvida, assegurada a consulta prévia e informada a essa comunidade.
(destaque nosso BRASIL, 2014).
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Ha, atualmente, 21 territorios brasileiros étnico-educacionais e outros serao
implantados. Essa divisao territorial dos povos indigenas é importante para definir
acoes e politicas de educagao escolar especifica para os diferentes povos. Certamente,
este mapeamento social vai interferir nos processos de organizagao e gestao das
instituicdes e deverao ser consideradas na dinamica expansionista do Projeto de Lei

do Plano Nacional de Educacgao (PNE).

Ainda sobre os eixos do PNE, apresentamos os planos decenais que deverao ser
elaborados nos proximos anos, por meio do regime de colaborac¢ao e do planejamento
articulado entre os entes federados. Dentre as varias estratégias, destacamos as do
item “b”, citadas a sequir:

b- 1) assegurem a articulagao das politicas educacionais com as demais
politicas sociais, particularmente as culturais; Il) considerem as necessidades
especificas, das populagdes do campo e das comunidades indigenas e
quilombolas, asseguradas a equidade educacional e a diversidade cultural;
[l garantam o atendimento das necessidades especificas na educagao

especial, assegurado o sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
etapas e modalidades (destaque nosso BRASIL, 2014)

Cabe referendar que a articulagao entre planejamento, planos de educacao e
orcamentos esta prevista no PNE sdo pautados em: plano plurianual; as diretrizes
orcamentarias; orcamentos anuais da Unido, dos estados, do Distrito Federal e
dos municipios. Todos tambéem deverao ser formulados de maneira a assegurar
a consignacao de dotacdes orcamentarias compativeis com as diretrizes, metas e
estratégias do PNE e com os respectivos planos de educacao, a fim de viabilizar sua
plena execucao. Esse conjunto de acoes interligadas € representado na figura n® 03 a

seqguir:

20



Figura n° 3- Conjunto de ag¢oes interligadas ao PNE
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Fonte: Figura adaptada dos slides da disciplina Organizagao e Funcionamento da Educacdo Basica. Souza (s/d)

Todas essas iniciativas fundamentais para a melhoria e democratizacao da educagao

de qualidade no Brasil devem fazer parte do planejamento da educacao e das politicas

de Estado, contando com a participagao, monitoramento e avaliagcao da sociedade

brasileira, sem perder de vista aqueles que estao em espaco de fronteira cultural.

Apesar da existéncia do aporte legal, a luta pela inclusao e permanéncia, a busca pelo

respeito as especificidades regionais e a diversidade sociocultural e ambiental ainda

sao processos de permanente tensao. Diante do contexto legal do sistema educacional

apresentado, entendemos que toda politica curricular deve ser produzida em espaco-

tempo ressignificado e, para auxiliar a reflexao sobre a complexidade da questao

inter e multicultural, apresentaremos uma experiéncia formativa com os brasileiros

descendentes de japoneses no Japao.

Desse modo, apresentaremos uma experiéncia multicultural formativa.



3. Escolas brasileiras no Japao: o entre lugar identitario e as
potencialidades para producao politica curricular multi e
intercultural

As vicissitudes do mundo globalizado alteram a cartografia das nagoes, hibridizando
culturas e afetando as identidades nacionais. Todavia, € preciso considerar que o
consumismo global, os fluxos de culturas, as identidades partilhadas ou mesmo a

infiltracao cultural nao ocorrem num vazio.

Tais processos sao marcados por conflitos, tensoes e relagdes de poder que
questionam a tese de homogeneizagao de cultura. Conforme observou Hall (2006), se
ha infiltracao cultural, ha tambéem esforcos no sentido de manutencao das identidades
locais mesmo dentro da logica de compressao. E preciso considerar, ainda, que o proprio
conceito de identidade € complexo, mesmo quando se trata de uma Unica pessoa.
Por essa razao, na atualidade, a ideia de identidade como o nucleo ou a esséncia do
nosso “ser” (humano, racional, centrado, consciente, estavel, etc.), tal como se sup6s na
modernidade, vem sendo substituida por outra de carater plural, movel, descentrado.

O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos,
identidades que nao sao unificadas ao redor de um “eu” coerente. Dentro
de nos ha identidades contraditorias, empurrando em diferentes direcoes, de
tal modo que nossas identificacoes estao sendo continuamente deslocadas.
Se sentimos que temos uma identidade unificada desde o nascimento até a
morte é apenas porgue construimos uma comoda estoria sobre nés mesmos
ou uma confortadora “narrativa do eu” [..]. A identidade plenamente unificada,
completa, segura e coerente € uma fantasia. Ao invés disso, a medida que
os sistemas de significacao e representacao cultural se multiplicam, somos
confrontados por uma multiplicidade desconcertante e cambiante de

identidades possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos identificar -
ao menos temporariamente (HALL, 2006, p. 13).

Em suma, podemos dizer que as identidades culturais sao produzidas por multiplas
identidades pessoais que sao em si contraditorias, instaveis e cambiantes. Esses
paradoxos e contradicoes do nosso tempo revelam a complexidade da sociedade, cuja

historia nos estamos protagonizando. Como educadores, somos desafiados a promover

22



uma educagao que nao ignora e nao naturaliza as injusticas sociais e 0 descaso pela

vida.

Nesse contexto, surge a proposta singular de formacao de professores no Brasil,
que atendeu os dispositivos legais do sistema educacional brasileiro, e uma demanda
de escolarizacao para filhos de brasileiros nascidos ou residentes no Japao, por meio
do Curso de Licenciatura em Pedagogia ofertado pela UFMT no Japao, no periodo de
2009 a 2013, como uma politica de formacao de professores brasileiros em territorio
estrangeiro. Para Torres (2017), essa condicao fez do curso uma experiéncia singular
engendrada com base em um acordo internacional, intercultural e interinstitucional.
Interpretamos esta politica curricular como produzida em espago-tempo de fronteira

cultural.

Bhabha (2007) corrobora com esse entendimento, ao defender que hibrido assume
papel de destague em contraposicao as polaridades, emergindo o “inter”.

O inter - o fio cortante da tradug¢ao™ e da negociagao, o entre -lugar - que

carrega o fardo do significado da cultura. Ele permite que se comecem a

vislumbrar as historias nacionais, antinacionalista, do “povo”. E, ao explorar

esse Terceiro Espaco, temos a possibilidade de evitar a politica da polaridade
e emergir como os outros de n6s mesmos. (BHABHA, 2007, p. 69).

Estar no “inter”, em um entrelugar, exigiu disposicao de todos os envolvidos na
producao do projeto do curso, disposicao para operar num espago de ambivaléncia,
tensao, negociagao e acordos entre parceiros posicionados em diferentes contextos e
movidos por diferentes demandas. O desafio foi romper fronteiras politicas, sociais e

culturais, sem transforma-las em desigualdades.

Na situacao vivida no Japao, vimos que as diferencas culturais sao muitas para
brasileiros que vivem 13, ainda que descendentes de japoneses. Os desafios sao
gerados por varios motivos, mas podemos citar, como um exemplo simples, porém

de complexos desdobramentos, o fato da lingua japonesa ser escrita por meio de

10 A nogao de tradugao utilizada por Bhabha (2007) € um processo de construgao de significado que envolve uma inte-
ragao entre as culturas. Para Santos (2005), a tradugao so6 é possivel como processo de hibridacao.
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ideogramas dispostos em colunas, de cima para baixo, enquanto o portugués é escrito
com palavras dispostas em linhas horizontais da esquerda para a direita. Destas
pequenas diferencas, destacamos divergéncias nos padroes de comportamento e de
escolarizacao, levando os brasileiros descendentes de japoneses a criarem escolas
improvisadas para atender as demandas dos filhos de brasileiros nascidos ou residentes
no Japao (LIMA; TORRES, 2016).

Ao considerar essa realidade, houve articulagoes interinstitucionais, sem perder de
vista o Sistema Organizacional de Educagao no Brasil, tais como: Secretaria de Educagao
a Distancia (SEED ™), do Ministério de Educacao do Brasil (MEQ); a UFMT; o Ministério
de Educacao do Japao; a Embaixada Brasileira em Toquio e a Universidade de Tokai/
Japao. Para Alonso e Onuki (2013), a parceria entre essas instituicoes representou um
dos primeiros passos politicos rumo ao reconhecimento e incorporacao das escolas

nacionais aos sistemas educacionais brasileiros e japoneses.

O acordo firmado previu que o curso deveria atender prioritariamente os “professores
em servigo” nas escolas brasileiras no Japao (EB)), considerando que a maior parte
dos profissionais que atuavam como docentes nessas escolas brasileiras nao tinha
formacao requerida para o exercicio do magisterio na Educacao Infantil (El) e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental (AIEF). Os que ja tinham formacao no nivel superior
eram graduados em outras areas que nao licenciaturas. Entre os graduados, havia

engenheiros, bachareis em diversas areas, inclusive médicos.

E necessario destacar que a oferta de um curso de Pedagogia pela UFMT, em
territorio estrangeiro, so foi possivel pela contrapartida da Universidade de Tokai, que
mediou negociagdes com o governo japonés. A instituicao teve importante papel
tambem na oferta de um Curso de Extensao sobre Japanologia, concomitante ao curso
de graduacao, para os estudantes do curso, a fim de contribuir no processo de inclusao

na cultura japonesa. Vale destacar que muitos decasseguis™ nao tém conhecimento

11 Atualmente extinta no MEC/Brasil.

12 A palavra decasséqui deriva de Dekasegu, palavra japonesa formada por dois verbos, deru- sair e kasegu - aquele que
sai da casa para trabalhar e voltar (TORRES, 2017).
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suficiente de lingua e cultura do Japao, mesmo morando naquele pais ha mais de cinco

anos.
O curso de Japanologia foi fundamento na:

[..] cultura da diferenca, para a reflexao e discussao sobre a aquisicao de
idiomas e da insercao social dos migrantes brasileiros no Japao. O destaque
foi para criancas e jovens que vivenciam experiéncias singulares que
merecem ser valorizadas e compartilhadas com a sociedade que os recebem.
(MIZOGUCHI,2014, p. 35).

Ao afirmarmos que toda politica curricular pode ser produzida em espago-tempo de
fronteira cultural, a experiéncia do curso de Pedagogia ofertada no Japao nos revela
a maxima da possibilidade de conquistas alcancadas no dialogo entre o Estado e os
cidadaos. Destacamos o nivel macropolitico de mobilizagao do Sistema Educacional do
Brasil e do Japao, ao envolver o Ministério da Educacao de ambos os paises, e o nivel
curricular das duas universidades, quando ha a inser¢ao, no ementario das disciplinas,
questoes que atendam as necessidades especificas dos migrantes brasileiros no
Japao. Em nivel escolar local, observamos a criatividade dos professores, nos seus
respectivos estagios (figuras n. 04 e 05), ao criar saberes, inventando novas formas de
compreensao e inclusao de culturas hibridas como processo de respeito as diferentes

formas culturais existentes.

Figura n°® 04 - Licencianda escrevendo na lousa para criangas brasileiras durante o estagio curricular do curso.

Fonte: (TORRES, 2017, p. 88).
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Figura n® 05 - Licencianda ensinando o aluno a escrever as vogais, katakana, hiragana e kaniji com o pincel durante o

estagio curricular previsto no curso.

Fonte: (TORRES, 2017, p. 88).

A experiéncia singular de formacao de professores - Curso de Pedagogia Brasil-
Japao - e seus resultados de producao curricular em espaco de fronteira cultural nos
fazem refletir que, no ambito do multiculturalismo, nao ha vitoria, nem derrota de
culturas, estas serao “mescladas nos discursos da ciéncia, da nagao, do mercado, os
saberes comuns, as religiosidades e tantos outros, todos também hibridos em suas

constituicoes” (MACEDO, 2006, p. 289).

Assim como Macedo (2006, p. 287), n6s compreendemos que nao € produtivo
conceber os curriculos escolares como lugar de confronto entre culturas e, muito

menos, devemos optar por este ou aquele lado.

Consideramos que a producao curricular em espaco de fronteira cultural como
espaco de tensao abre para a criagcao, como foi a do curso de Pedagogia, no interior do
Acordo Brasil-Japao, especialmente pelos movimentos sociais que ganham forca nos
Foruns, uma vez que as vozes da comunidade afetada encontram fendas e negociacoes
para a producao politica curricular multicultural. Portanto, “Faz-se fundamental o
fortalecimento destes espagos que permitam a construcao de pedagogias proprias de
comunidades aprendentes e que possibilitem o alcance da liberdade de escolhas, de

expressoes e criagoes almejadas.” (KAWAHARA, 2015, p. 241).
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4. Margeando o ponto de chegada: consideracoes finais

Nossas reflexdes expressam entendimento de que as tensdes em torno do poder
(em macro e/ou microcontextos) tornam o mundo ativo e sujeito as mudancas, e que a
identidade assume papel importante como mola propulsora de novos entendimentos,

negociacoes e significados.

Frente as discussoes realizadas, € importante termos como entendimento que a
educacao tem sentido mais amplo e mais abrangente que o ensino, e que o sistema
educacional brasileiro assume uma das dimensoes da educacao que € a educacao
escolar. Todavia defendemos a educacao libertadora ao encontro das concepgoes de
Paulo Freire, uma vez que pode promover, no espaco escolar, a produ¢ao de novos
conhecimentos que potencializam o exercicio da cidadania, sem perder de vista o que
preconiza a constituicao [..] “ a educacgao escolar constitui direito de todos e dever do

Estado e da familia”

No Sistema Educacional do Brasil, ha dois niveis de ensino, o basico e o superior,
pautados na Lei de Diretrizes e Bases Nacionais da Educacao n® 9394/96, com base
nos principios presentes da Constituicao cidada de 1988. A educagao basica atende
trés etapas: educacao infantil, fundamental e meédio. Os Estados sao responsaveis
pelo ensino médio, os Municipios pela educacao infantil, sendo o Ensino Fundamental
responsabilidade de ambos organizados em regime de colaboragao. A Uniao atendera
prioritariamente o ensino superior, embora haja obrigatoriedade do ensino fundamental,

uma vez que se constitui como direito publico subijetivo.

Acerca das modalidades de ensino previstas em Lei, estas dao visibilidade aos
grupos considerados minoritarios, mas nao garantem a populacao historicamente
desconsiderada na definicao das politicas educacionais e gestao dos sistemas de
ensino e instituicoes educativas. Ha necessidade de acoes e investimentos articulados

entre os entes federados.

Consideramos que os processos de criagao do curso de Licenciatura em Pedagogia

acordo Brasil-Japaorevelam entendimento de que as politicas oficiais nao sao produzidas
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exclusivamente pelo Estado. Os sujeitos situados no contexto da pratica (pais, docentes,
estudantes, comunidade), ainda que posicionados em territorios distantes das suas
respectivas nagoes, atuam sobre as politicas educacionais, na perspectiva de promover

multiculturalismo que nao opera na dotagao de um so sentido.
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