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O Semindrio de Educacdo (SemiEdu) chegou a sua 33 edi¢cdo em 2025, consolidando-se como um
dos mais significativos espagos de didlogo, divulgacdo de pesquisas e de formacdo continuada de
docentes da regidao Centro-Oeste. Mais do que um evento académico, o SemiEdu € territério de
escuta, de trocas, de (re)construgcdo epistemoldgica e de insurgéncias pedagdgicas. Esta edicdo, em
especial, confluiu com o VII Encontro de Educacdo Escolar Quilombola, entrelacando-se em uma
Unica proposta formativa, politica, cultural e profundamente comprometida com a justica epistémica,
com os direitos educacionais diversos e com a valorizacao dos saberes tradicionais e pluriversais.

E um evento vinculado ao Programa de Pés-Graduacio em Educagio (PPGE), do Instituto de Educacio
(IE) da UFMT. A cada ano, um ou mais grupos de estudos € pesquisas assumem a organiza¢dao. Em
2025, entre os dias 26,27 e 28 de novembro, a Prof.* Dr.* Suely Dulce de Castilho (GEPEQ/UFMT) e o
Prof. Dr. Edson Caetano (GEPTE/UFMT) estiveram na coordenacao. Contaram com o envolvimento
ativo de docentes, discentes, técnicos(as) da UFMT, comunidades escolares quilombolas, campesinas
e comunidades escolares e conselhos de educacao indigena, mestres e mestras dos saberes tradicionais,
e movimentos sociais, como coletivos organizadores, trazendo experiéncias produzidas em suas
diversas ambiéncias, concep¢des e epistémes.

Em 2025, o tema central prop0s “as confluéncias entre saberes quilombolas, indigenas, campesinos e
académicos na constru¢do de educacdes decoloniais”, reafirmando seu compromisso com a producio
de conhecimento situado, que emerge da territorialidade, do chdo das escolas diversas, das lutas dos
povos tradicionais, dos enfrentamentos cotidianos contra a colonialidade do poder, do saber e do ser.
Por isso, sdo eventos que reconhecem e valorizam as praticas docentes que insurgem dos territorios, que
constroem redes de resisténcia e que alicercam outras possibilidades de existéncias educacionais que
nascem na memdria coletiva, na ancestralidade, na oralidade, na corporeidade, no etnodesenvolvimento,
nas ciéncias e saberes tradicionais, na pluriversalidade, em busca de justica cognitiva e curricular.

A programacao incluiu conferéncia coletiva, mesas de discussao, oficinas, apresentacdes culturais,
exposicoes de produtos e artes étnicas, comunicagdes cientificas em Grupos de Trabalho (GTs).
Buscou-se evidenciar o protagonismo de estudantes, professores/as, gestores/as, guardides e guardias
dos saberes tradicionais, liderancas comunitarias e religiosas dos territorios, em toda a programacao:
na conferéncia coletiva de abertura; nas composicdes das mesas, nas coordenacdes de GTs, nas
apresentacOes de relatos de experiéncias e resultados de pesquisas, nas oficinas, na feira cultural, e
nas apresentacOes culturais.

A identidade visual do SemiEdu 2025 e do VII Encontro de Educagdo Escolar Quilombola inspirou-
se no mapa invertido da Abya Yala (América Latina). Obra de Joaquim Torres Garcia (1943). A
releitura sinaliza a urgéncia de corrigir os olhares colonialistas, reorientar as produ¢des de sentidos;
e reconhecer as multiplas identidades que compde nossa América, bem como os saberes plurais
produzidos dentro dela, e que devem ser reconhecidos na mesma simetria e importancia que se tem
atribuido aos saberes considerados “universais”. Ao se reconhecer como parte dessa geopolitica, o
evento reafirma seu compromisso com a producdo de uma educagdo radicalmente contracolonial e
pluriversal. Agradecemos profundamente o apoio de todos os/as parceiros/as; colaboradores/as e
comunidades pela unido e éxito destes eventos.

Profa. Dra. Suely Dulce de Castilho
Coordenadora geral



GT75

RELACOES RACIAIS E EDUCACAO

COORDENACAO:
CANDIDA SOARES DA COSTA

VIt ENCONTRO DE EDUCACAD
ESCOLAR QUILOMBOLA

/ < /}
Confluéncias entre saberes %
quilomholas, indigenas, campesinos ", .., s, =
n = ~ ,;
e académicos na construcao de %!

Q)
educacoes decoloniais ~ ‘J//’:’/’?/

ISSN: 2447-8776



W

I

W

ez

"
\

|

Semibdu 2025 CT75

VI ENCONTRO DE EDUCACAD ) i
ESCOLAR QUILOMBOLA RELACOES RACIAIS E EDUCACAD

“, SUMARIO

“%

N

W

\\\

§§\

v~

TRABALHOS COMPLETOS

REFLEXAO SOBRE OS DESAFIOS DA IMPLEMENTACAO DA EDUCACAO
ESCOLAR QUILOMBOLA (EEQ) NO MATO GROSSO DO SUL = MS ...cooveveeeeeereeene. 14
Lucimar de Souza Arguelho

Cintia Santos Diallo

A IMPLEMENTACAO DA LEI 10.639/03 NA EDUCACAO INFANTIL.:

PRATICAS E CAMINHOS PARA UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA ....oovvvvvevieiveeveeeeeenes 24
Daiany PEREIRA

Paulo Alberto dos Santos VIEIRA

DIMENSOES DA ACAO AFIRMATIVA NO ENSINO SUPERIOR NO BRASIL:

O CONCRETO DO SIMBOLICO ......ouioeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeseeeeeeeeeeseeesseessesssess s sessenees 33
Alessandra Ferreira MOTA

Paulo Alberto do Santos VIEIRA

EDUCACAO ANTIRACISTA: ABORDAGEM POR MEIO DE PROJETOS ..........c.ccccevunnne 44

Elisangela dos Santos MONTEIRO
Elvis Jean dos PASSOS
Jaqueline Mendes da SILVA

ENSINO QUILOMBOLA E EMPODERAMENTO DA MULHER:REFLEXOES A PARTIR
DA POLITICA ANTIRRACISTA EM VILA BELA DA SANTISSIMA TRINDADE/MT ....... 54
Ariadne MARINHO

Aniana NOVAES RODRIGUES

Fernanda MENEZES DA CUNHA

Marilza JACOBINI VAZ

Poliany PAULINO BATISTA

ENTRE ANCESTRALIDADE E RESISTENCIA: INTERSECCIONALIDADES
NARRATIVAS EM ANGOLA JANGA E NA ROTA DA ANCESTRALIDADE..........ccoee....... 62
Cristina Soares dos Santos

FILOSOFIA DA PRAXIS, GENERO E RACA: CONEXOES CRITICAS NA LUTA

DAS MULHERES NEGRAS ...ttt e e ettt e e e e e e e sttt e e e aes 72

Rodinéia Rodrigues Ramos

Laudemir Luiz Zart



GOVERNAMENTALIDADE ALGORITMICA E RESISTENCIA PLURIVERSAL:
TENSOES ENTRE SABERES DIGITOCRATICOS E ANCESTRAIS NO SUL GLOBAL....82

Alianna Caroline Sousa Cardoso Vancan

INTERSECCIONALIDADE E EDUCACAO: PERSPECTIVAS DOS FEMINISMOS
NEGROS NO CONTEXTO BRASILEIRO ........ccoooiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeveeveeeeeeeeeeeeeeeees 93
Ana Clara Nunes BARBOSA

Ana Luisa Alves CORDEIRO

LIBERDADE ACADEMICA E GENERO NO ENSINO SUPERIOR MOCAMBICANO:
DESAFIOS E RESISTENCIAS ..o e e e se e e e e e se e e e sesesesesesesenens 103
Telma Amorgiana Fulane TAMBE

Wilson Mesquita de ALMEIDA

LINGUA PORTUGUESA EM PERCURSOS CONTRA-HEGEMONICOS:

DIFERENCAS, REPRESENTACOES E DECOLONIALIDADE ........cccooiiiiiiiiiiiieeeeeee, 118
Joana Batista DE SOUZA

Julma Dalva VILARINHO PEREIRA BORELLI

Mariana Roza LORENZZON

Kehinde Agnes AKINRUJOMU

Samara SANTOS SILVA

MULHERES NEGRAS NAS CIENCIAS: APRODUCAO ACADEMICA NOS

BANCOS DE PESQUISAS DA CAPES E BDTD (2008-2024) ........covvevvveerrrneeeerressennenens 128
Larissa Madalena da Silva PINHEIRO

Ana Luisa Alves CORDEIRO

OYA E NEGRA FLOR: INTERVENCOES ARTISTICAS DE REPRESENTATIVIDADE

NA CONSTRUCAO DA CULTURA DE RESISTENCIA DE MULHERES NEGRAS ........ 138
Genecilia Aparecida de Ataides LACERDA

Eni Gongalves da Silva CAMBUI

Ana Luisa Alves CORDEIRO

PRETA RAIVOSA: NARRATIVAS (AUTO)BIOGRAFICAS DA TRAJETORIA DE

VIDA SENDO MULHER/PROFESSORA PRETA NO NORTAO DE MATO GROSSO....... 147
Joice Ribeiro da SILVA

Vilmar Alves PEREIRA

Michel Alvez FERREIRA

RAIZES AFRO-INDIGENAS NAS FESTAS TRADICIONAIS DE POCONE-MT ............... 157

Cleusa Albilia de ALMEIDA

Cristévao Domingos de ALMEIDA
Lucas Henrique de ALMEIDA

Geni Conceicdo Figueiredo ZACARKIM



REFLEXOES SOBRE AS PROFESSORAS NEGRA NA EDUCACAO:

IMPLICACAO NA EDUCACAO ANTIRRACISTA ....oooiiitieteeteeete ettt 165
Marinete Alessandra da Silva PINTO

Vinicius de SOUZA

Karinne Naves FAGUNDES

Maria Auxiliadora de Almeida ARRUDA

Fabio MARIANI

(RE) PENSANDO O ENSINO DE LITERATURA SOB UMA PERSPECTIVA DECOLONIAL.:
UMA INTERVENCAO PEDAGOGICA COM CAROLINA MARIA DE JESUS...........cccove...... 175
Emily Victéria Moreno de AMORIM

VOZES DE RESISTENCIA: LINGUAGEM, PODER E CULTURA AFRO-BRASILEIRA

NA FESTA DE SAO BENEDITO .........ooiiueiieeeeeeeeeeceeieeeee e ess e nanasnanen 185

Davysson Maycon Pereira RAMOS
Helder Fernando Canavarros da GUIA

VOZES QUE ECOAM: MULHERES NEGRAS NO AGRARIO ENAMIDIA ... 195

Cleusa Albilia de ALMEIDA
Cristévdo Domingos de ALMEIDA
Viviane dos Santos ALMEIDA
Acimar da Costa MAGALHAES

RELATOS DE EXPERIENCIA

A GEOGRAFIA FEMINISTA E OS FEMINISMOS NEGRO:
RELATO DE EXPERIENCIA DE UMA MULHER NEGRA ..........ccooovviieriereceeereeeeeennn 206

Josiane RODRIGUES DOS SANTOS
Noelma RODRIGUES DOS SANTOS
Ana Luisa ALVES CORDEIRO

A LEI 10.639/03 E A VALORIZACAO DA HISTORIA E CULTURA QUILOMBOLA
EM SALADE AULA ..ottt sttt re s e 212

Nilvaci Leite de MAGALHAES
Antonio Sidney Miranda SILVA
Antonio FINARDI

ANGOLA EM MOVIMENTO: CAPOEIRA ANGOLA, EDUCACAO ANTIRRACISTA E
EXTENSAO UNIVERSITARIA NA UFOB.........oocooviieiieiineieeesseessossees s 218

Eder Luis Mathias MEDEIROS
Eduardo Luis Mathias MEDEIROS

ARTISTAS NEGRAS/NEGROS: POETICAS DE RESISTENCIA NA ESCOLA .................. 224

Daniel Ricardo Martins



DA EXTENSAO A INICIACAO CIENTIFICA: RELATO DE EXPERIENCIA DE
UMA DISCENTE DE PEDAGOGIA..........ccccooiiiiiiiiiniiiiiicicineeie e 230

Maryanna Rayssa Fernandes da Costa MARTINS
Candida Soares da COSTA

DISCRIMINACAO RACIAL NO AMBIENTE ESCOLAR:
A VISAO PEDAGOGICA E PESSOAL DE UMA PROFESSORA NEGRA ...........cc.coovee..... 235

Fernanda Félix da Silva

Candida Soares da Costa

EDUCACAO ANTIRRACISTA NO ENSINO FUNDAMENTAL:

EXPERIENCIA NA REDE PUBLICA ESTADUAL DE MATO GROSSO......cooveveveeeeerenn. 241
Josefa Samara da Concei¢do CARLOS

ENTRE A TEORIA E A PRATICA: EXPERIENCIAS FORMATIVAS NO

CAMINHO DA DOCENCIA ..ottt seenaees 247

Janine de Queiroz Silva Duarte OLIVEIRA
Candida Soares da COSTA

INGLES MARRON: PEDAGOGIAS RASTAFARIS E DIASPORAS NO ENSINO

DE LINGUA INGLESA ..o e e e e e e e e e e e e e e e e eseseseseseseseseseseseassesessaens 253
Waldenis Pereira da Trindade JUNIOR

LUTAS ANTICOLONIAIS E CURRICULO ESCOLAR: DIALOGOS ENTRE O

LIVRO DIDATICO E AS VIVENCIAS ETNICO-RACIAIS EM POCONE/MT ................... 259
Lilian Santos de ANDRADE

NEGRA SOU: NASCIDA DE OYA ..o s e e s s s 263

Kissila Daniel Miranda GOMES
Ana Luisa Alves CORDEIRO

O ESTAGIO SUPERVISIONADO NA DISCIPLINA DE EDUCACAO DAS RELACOES
ETNICO-RACIAIS E SUA CONTRIBUICAO PARA O PROCESSO FORMATIVO NA

POS- GRADUAGCAOQ ... 269
Maria Magna Feitosa dos SANTOS

Candida Soares da COSTA

EDUCACAO ESCOLAR EM TERRITORIO QUILOMBOLA: O CASO DA COMUNIDADE
DO CUMBE, EM ARACATI/CE .......ooiiiiiiiieieeteeetenitesttesite ittt 274
Ozaias da Silva Rodrigues

UM DIALOGO COM CONCEICAO EVARISTO: RELATO DE EXPERIENCIA DE

UM CLUBE DE LEITURA NO IFMT — CAMPUS SAO VICENTE ..........ccccccoovvvrrerrrenrnne. 279

Viviane dos Santos ALMEIDA
Cleusa Albilia de ALMEIDA
Herbet Basilio dos SANTOS



POSTER

CAMINHOS PARA UMA ESCOLA ANTIRRACISTA:

ENTRE A MEMORIA HISTORICA E A PRATICA PEDAGOGICA ..o 285
Maria Yollanda Barbosa SOARES

Paulo Alberto dos SANTOS VIERA

DA PRODUCAO A CONSCIENTIZACAO: A BONECA AFRICANA ABAYOMI COMO
FERRAMENTA DE EDUCACAO ANTIRRACISTA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL ......ootitiitieteteeeeeeeteteett ettt et et et sae st e st et e sassntensessesssensessesaesssensessessesnsensesesssones 290
Edineia Natalino da Silva SANTOS

Rodolfo Claudio CRUZ

NEAB’S EM MATO GROSSO: CONTRIBUICOES, IMPACTOS E DESAFIOS

NA EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS .....cccoiiiiiiiieeiceeeeieene, 295
Eliara Sousa DIAS

Verbdnica Regina XAVIER

Paulo Alberto dos Santos VIEIRA

O ENSINO DA CAPOEIRA COMO PROPOSTA PARA UMA EDUCACAO
ANTIRRACISTA NA EDUCACAO FISICA......c.ouivieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 300
Edwin Gomes de ARAUJO

Marcos Roberto GODOI

O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO EM DIALOGO COM O TERRITORIO:

UMA ANALISE DA ESCOLA ESTADUAL QUILOMBOLA VERENA LEITE DE BRITO,
VILA BELA DA SANTISSIMA TRINDADE — MT ..o e 306
Thays de CAMPOS LACERDA

Paulo Alberto dos SANTOS VIERA

POLITICA NACIONAL DE SAUDE INTEGRAL DA POPULACAO

NEGRA (PNSIPN) NA FORMACAO ACADEMICA DOS CURSOS DE SAUDE:
ELEMENTOS PARA AREFLEXAQ .......covuiiiiiiieeeeeeeeeeeeessees s s sesesss s sessssnans 311
Verdnica Regina XAVIER

Eliara Sousa DIAS

Paulo Alberto dos Santos VIEIRA



SeniEdu 2025

VIt ENCONTRO DE EDUCACAD

GT75

RELACOES RACIAIS E EDUCACAQ

TRABALHOS COMPLETOS



SemiEdun 2025 14

VIl ENCONTRO DE EDUCACAD
ESCOLAR QUILOMBOLA

REFLEXAO SOBRE OS DESAFIOS DA IMPLEMENTACAO DA
EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA (EEQ) NO

MATO GROSSO DO SUL - MS

GT 15: Relagdes Raciais e Educacio
Trabalho completo

Lucimar de Souza Arguelho
Mestranda UFGD-Universidade Federal da Grande Dourados, 2025.

Cintia Santos Diallo
RESUMO

Este artigo reflete sobre os desafios da implementagdo da Educagdo Escolar Quilombola no
Mato Grosso do Sul. A pesquisa localiza as definigdes atribuidas ao quilombo no decorrer do tempo
historico e situa o processo de luta contemporanea para o reconhecimento e titulagdo dos territorios
quilombolas. Destaca-se a importancia da luta ¢ a contribuigdo do movimento negro para assegurar a
populag@o negra o acesso a educagdo como ferramenta de combate ao racismo e promocdo da igualdade
racial. A Educacdo Escolar Quilombola constitui-se como modalidade da educagdo basica alicercada
nos valores civilizatorios afro-brasileiros e na politica de pertencimento étnico, politico e cultural.

Palavras-chave: 1. Educacdo escolar quilombola 2. Desafios 3. Implementagao.

1 Introducao

Este artigo reflete sobre os desafios da implementacdo da Educagdo Escolar Quilombola
no Mato Grosso do Sul. A pesquisa localiza as defini¢cdes atribuidas ao quilombo no decorrer
do tempo histdrico e situa o processo de luta contemporanea para o reconhecimento e titulagao
dos territorios quilombolas. Destaca-se a importancia da luta e a contribuicdo do movimento
negro para assegurar a populagdo negra o acesso a educagdo como ferramenta de combate ao
racismo e promogao da igualdade racial.

A Educagao Escolar Quilombola constitui-se como modalidade da educagdo basica
alicercada nos valores civilizatérios afro-brasileiros e na politica de pertencimento étnico,
politico e cultural, destinando-se ao atendimento educacional diferenciado das populagdes
quilombolas rurais e urbanas. A andlise evidencia que, das 22 comunidades quilombolas
reconhecidos no estado, apenas duas possuem escolas com modalidade quilombola
implementada, revelando significativas lacunas na efetivagdo das politicas publicas
educacionais especificas as questdes étnicas e raciais dentro destas comunidades quilombolas
rurais e urbanas.

Para tanto, desenvolvemos que se caracteriza por sua capacidade de capturar a
complexidade e a riqueza dos dados, permitindo uma analise mais profunda e significativa.
Tendo objeto de pesquisa um processo pautado na revisdo bibliografica e nos documentos

normativos, e esta organizada em tdpicos. Destacamos a importancia do ativismo do movimento
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negro na luta histdrica pela implementacdo da educacdo escolar nas comunidades de povos
remanescentes tradicionais.
Metodologia

A investigacdo fundamenta-se na abordagem qualitativa reflexiva (MELUCCI, 2005),
pautada na revisao bibliografica e analise de documentos normativos. dialogamos entre as areas
da educacio e a historia da formacao das comunidades quilombolas, focalizando as referéncias
curriculares e os desafios para implementacao da EEQ no estado.

A pesquisa complementa-se com a andlise de projetos pedagdgicos de escolas
reconhecidas como quilombolas no Mato Grosso do Sul, verificando as abordagens para
cumprimento da obrigatoriedade estabelecida pelas Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que
determinam o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana. O problema central que
orienta esta investigacdo questiona: quais os principais desafios enfrentados na implementagao
da Educagao Escolar Quilombola no Mato Grosso do Sul e como as experiéncias existentes

contribuem para a superacdo destes obstaculos?

2 A relevancia da Educac¢ao Escolar Quilombola - Contexto histérico e politico.

A discussdo sobre educagdo quilombola torna-se relevante ao abordar questdes
histéricas que registram a posi¢do de grupos especificos em relacdo as politicas educacionais
efetivas implementadas nas ultimas décadas. Como observa Leite (2000, p. 333), falar dos
quilombolas no cendario politico atual ¢ falar de uma luta politica e, consequentemente, uma
reflexdo cientifica em processo de construgdo; esta perspectiva envolve multiplas formas de
resisténcias e ressignificacdes de modos de ser e estar no mundo, abarcando ndo apenas a
sobrevivéncia frente as opressdes vividas, como também a manutencdo e reelaboragdo dos
saberes quilombolas. A educa¢do emerge como ferramenta fundamental para elimina¢do do

racismo e das diversas formas de discriminagdo dirigidas a grupos €tnico-raciais.

2.1 Marco normativo e diretrizes politicas

A Conferéncia Nacional de Educagdo (CONAE, 2010) representa marco decisivo na
construgdo de politicas educacionais especificas para comunidades quilombolas. O documento
final estabelece responsabilidades compartilhadas entre entes federativos, destacando-se a
necessidade de legislagdo especifica construida com participagao efetiva do movimento negro

quilombola, a adequagdo da infraestrutura escolar as especificidades culturais locais, e a
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implementagdo de programas de formacdo diferenciada para profissionais da educagdo. A
analise dessas diretrizes revela tensao fundamental entre universaliza¢ao do direito a educacao
e respeito as particularidades étnico-culturais quilombolas. Esta tensdo manifesta-se na
dificuldade de implementar pedagogias especificas dentro de sistemas educacionais
estruturados segundo logicas homogeneizadoras, evidenciando necessidade de transformagoes

epistémicas profundas nas concepg¢des educacionais dominantes.

2.2 O papel dos movimentos sociais na construcao de politicas educacionais

A reivindicagdo do acesso a educagdo pela populagdo negra sempre integrou a agenda
de luta historica, inicialmente como meio de inser¢do social ¢ mobilidade econdomica,
posteriormente como mecanismo de preservagao de conhecimentos, construcao da identidade
racial e enfrentamento ao racismo.

Estudos de Domingues e Gomes demonstram como movimentos importantes, incluindo
a Frente Negra Brasileira e o Teatro Experimental do Negro, posicionaram-se tanto na dentincia
do precario nivel educacional da populag@o negra quanto no desenvolvimento de estratégias de
alfabetizagdo. A partir da década de 1970, o Movimento Negro Unificado agregou as politicas
de reparagdo a incorporagdo do ensino da histdria e cultura afro-brasileira e africana, bem como
a educagdo escolar quilombola.

A Confederagdo Nacional de Articulagdo das Comunidades Quilombolas (CONAQ)
representa o O0rgdo maior das comunidades quilombolas em espacos institucionais e nao
institucionais, tendo como pauta principal a titulacdo das terras tradicionais. Esta entidade
articula liderancgas quilombolas em debates constantes para aprovacao de pautas comuns em
todo territdrio nacional. O tensionamento exercido pelo Movimento Negro Unificado, somado
a conjuntura internacional favoravel decorrente da Conferéncia de Durban' e do primeiro
governo Lula, resultou em avancgos significativos, como a promulgagdo da Lei 10.639/2003,

que estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira.

3 Conceituacio historica e ressignificacio contemporanea do quilombo

A palavra quilombo de etimologia bantu significando acampamento guerreiro na
floresta, foi popularizada no Brasil pela administragdo colonial para se referir as unidades de
apoio mutuo criadas pelos rebeldes ao sistema escravista (LEITE, 2008, p. 965). O conceito

historico original, definido pelo rei de Portugal em 1740, caracterizava quilombo como toda
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habitagdo de negros fugidos que passem de cinco, em parte despovoada, ainda que ndo tenham

ranchos levantados nem se achem pildes neles (MOURA, 2007, p. 19).

3.1 Ressemantizac¢iao contemporinea e suas implicacoes

O processo de ressemantizacdo do conceito quilombo pela Associagdo Brasileira de
Antropologia (ABA) e pela literatura historiografica contemporanea representa ruptura
epistemologica fundamental com as concepcdes coloniais. Esta transformagao conceitual ndo
constitui mero exercicio académico, mas estratégia politica de resisténcia que desafia as
narrativas dominantes sobre formagao territorial brasileira.

A transicao de espacos de isolamento; para grandes comunidades com cultura propria e
autogestdo revela disputa semantica que ultrapassa dimensdes linguisticas, configurando-se
como luta por reconhecimento de modos alternativos de organizacdo social. Os territorios
quilombolas contemporaneos demonstram diversidade de formagdes que contrariam defini¢des
restritivas histdricas, evidenciando capacidade de reinvengao cultural e territorial. A definigdo
da ABA (1994) sobre grupos étnicos fundamentados em referéncia histoérica comum, construida
a partir de vivéncias e valores partilhados; introduz perspectiva dinamica que reconhece a
construgdo identitaria como processo continuo.

Esta abordagem contrasta significativamente com essencialismos que fixam identidades
quilombolas em temporalidades passadas, permitindo compreensdo mais complexa das
territorialidades contemporaneas. O Quilombo de Palmares representa o simbolo maior desta
resisténcia, sendo a comunidade quilombola mais conhecida na historia brasileira. Com mais
de 100 anos de existéncia, Palmares tornou-se sinonimo de liberdade e resisténcia ao sistema

escravista (MOURA, 2007).

3.2 Aquilombamento como conceito contemporaneo.

Conceito de aquilombamento significa reunido fraterna, solidariedade, convivéncia e
comunhdo existencial. Para Abdias Nascimento (2002) e Beatriz Nascimento (2006), o
aquilombamento vai além do ja realizado pelas pessoas negras como modo de vida, sendo
necessario aquilombar também os curriculos escolares, as epistemologias cientificas e as
politicas publicas. Desde a aboli¢do do sistema escravista em 1888, o quilombo associa-se a

luta contra o racismo e as politicas de reconhecimento da populagdo afro-brasileira (LEITE,
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2008, p. 969), constituindo-se como espago sagrado e profano, espaco de esperanca. 4

Panorama da Educagdo Escolar Quilombola no Mato Grosso do Sul.

4 Demografia e territorialidade quilombola no MS

Censo Demografico 2022 do IBGE registra que a populagdo quilombola corresponde a
0,09% da populacdo recenseada no Mato Grosso do Sul. Entre 2012 e 2021, o estado
configurou-se como segundo mais populoso em populagao quilombola autodeclarada, com
2.546 pessoas. A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD/IBGE) indica
que essa populagdo vive em 22 comunidades distribuidas em 15 municipios: Aquidauana,
Bonito, Campo Grande, Corguinho, Corumbda, Dourados, Figueirdo, Jaraguari, Maracaju,
Nioaque, Pedro Gomes, Rio Brilhante, Rio Negro, Sonora e Terenos. Das 22 comunidades
reconhecidas pela Fundagao Cultural Palmares, apenas tréspossuem titulagdo ¢ demarcagio:
Colonia de Sdo Miguel, Chacara Buriti ¢ Furnas Boa Sorte, que receberam do INCRA a
titulagdo parcial de seus territérios tradicionais. A maioria das comunidades ainda luta por

direitos basicos, incluindo saude, educacao e titulagao de terras.

4.1 Desafios estruturais e conflitos territoriais:

Os desafios de implementagdo da EEQ no Mato Grosso do Sul relacionam-se
diretamente com conflitos territoriais e resisténcias institucionais. Diversos grupos se opuseram
aos direitos adquiridos pelas comunidades quilombolas, questionando critérios de auto
atribuicdo para identificacao dessas comunidades. Os anos de 2007 e 2008 foram marcados pelo
aumento dos conflitos entre comunidades quilombolas em processo de titulagdo e sindicatos
rurais representantes de fazendeiros. A Federacdo da Agricultura e Pecuaria de Mato Grosso do
Sul (FAMASUL) opds-se as demarcagdes territoriais, criando situacdes constrangedoras para
as institui¢des demarcadoras. Em 2008, o Instituto Historico Social (IHS-MG) publicou parecer
negando a existéncia de qualquer formacao quilombola no estado, demonstrando a persisténcia

de resisténcias institucionais ao reconhecimento dessas comunidades.

4.2 Criminalizacao e estigmatizacio historica.
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As comunidades quilombolas historicamente enfrentaram criminalizacdo devido ao
grau de enfrentamento e resisténcia aos colonizadores. Esta estigmatizagdo permanece, tendo
como alvo seus modos de vida, expressdes culturais e territorios. Como observa Bispo (2015),
a continuidade da persegui¢ao as comunidades quilombolas constitui ato sist€émico capitalista
que reproduz padrdes coloniais de dominagdo. A criminaliza¢do e violéncia contra essas
comunidades permanecem tendo como alvo suas formas de resisténcia e auto-organizagao
comunitaria contra colonial, exigindo que a educacao seja ferramenta fundamental para acabar
com o racismo e ressignificar as comunidades quilombolas. 5 Experiéncias de implementagao

da EEQ: andlise das escolas quilombolas.

4.3 Panorama atual: escassez de experiéncias implementadas.

A andlise quantitativa revela disparidade alarmante entre reconhecimento institucional
e implementa¢do educacional no Mato Grosso do Sul. Das 22 comunidades quilombolas
reconhecidos pela Fundacao Cultural Palmares, apenas quatro escolas distribuidas em duas
localidades oferecem modalidade quilombola: duas na Comunidade Tia Eva (Campo Grande)
e duas na comunidade Furnas do Dionisio (Jaraguari). Esta configuracdo evidencia
concentracdo geografica que deixa 20 comunidades quilombolas sem acesso a EEQ,
configurando violagdo sistematica do direito a educacdo diferenciada. A distribui¢do urbana
versus rural das experiéncias existentes (50% cada) oferece oportunidade comparativa valiosa
para compreensao dos desafios especificos de cada contexto.

A concentracdo em apenas duas localidades sugere possivel estratégia de
implementacdo piloto, porém, a auséncia de cronograma de expansdo para as demais

comunidades indica fragilidade no planejamento de politicas publicas educacionais especificas.

5.0 Analise da experiéncia da Comunidade Tia Eva.

A Escola Estadual Antonio Delfino Pereira — Centro de Educagao e Cultura Tia Eva
representa experiéncia significativa de implementagdao da EEQ em contexto urbano. Localizada
no cora¢ao da Comunidade Tia Eva em Campo Grande, atende em tempo integral turmas do
Ensino Fundamental II. O Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola demonstra compromisso
explicito com a valorizagao da histéria quilombola local, assegurando a valorizacao da historia,

as praticas socioculturais, politicas e econdmicas da comunidade quilombola, bem como os seus
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processos proprios de ensino aprendizagem (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2022, p.
3).

A escola contextualiza sua proposta pedagdgica na trajetoria de Eva Maria de Jesus,
fundadora da comunidade, que aos 49 anos obteve carta de alforria em 1887 e migrou de Goias
para construir lugar seguro para seus descendentes. Eva trabalhou como lavadeira, parteira,
cozinheira, curandeira e benzedeira, tornando-se referéncia comunitaria também por saber ler
€ escrever.

Fundamentos pedagogicos e praticas inovadoras A analise dos projetos pedagogicos
revela tentativa de articulagdo entre fundamentos tedricos da EEQ e praticas concretas de
implementagdo. O estabelecimento de oito eixos fundamentais - memoria coletiva, linguas
reminiscentes, marcos civilizatérios, praticas culturais, tecnologias tradicionais, repertorios
orais, manifestacdes culturais e territorialidade - representa esfor¢o de sistematizacdo dos
saberes quilombolas dentro da estrutura curricular formal. Dois projetos permanentes merecem
analise pela articulagdo entre teoria e pratica quilombola. O projeto Identidade e Pertencimento;
articula dimensdes historicas, territoriais e ancestrais na constru¢do de pertencimento
comunitério, inserindo a escola como parte integrante da dindmica quilombola local. Esta
abordagem contrasta com modelos educacionais que tratam a escola como institui¢do externa

as comunidades.

5.1 Formaciao continuada e articulacio comunitaria

A formacao continuada constitui elemento primordial na proposta pedagogica, sendo
essencial que os docentes estejam preparados para atender as caracteristicas da comunidade
externa, enquanto Comunidade Quilombola, as demandas sociais de toda comunidade escolar;
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2022, p. 30). A escola assegura que todas as eletivas
se vinculem as temadticas étnico-raciais e quilombolas, garantindo que toda base curricular deve
subsidiar a abordagem da tematica quilombola em todos os projetos e propostas escolares,
valorizando o conhecimento da comunidade compreendendo-o como parte integrante da cultura

e do patrimdnio afro-brasileiro.; (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2022, p. 23).

5.2 Analise da experiéncia rural: Escola Zumbi dos Palmares,

A Escola Estadual Zumbi dos Palmares, localizada na comunidade rural Furnas do

Dionisio, representa a experiéncia quilombola em contexto rural. A escola projeta suas
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intengdes tendo como enfoque principal o estudante e sua aprendizagem, procurando garantira
participacdo de toda a comunidade, através de seus segmentos, fortalecendo assim a autonomia
da Escola.

A implementacao da EEQ requer articulacao eficaz entre politicas municipais, estaduais
e federais. O desafio estd diretamente ligado ao poder publico, exigindo que sociedade e
individuos envolvidos no debate continuem lutando pela efetivacao nas demais comunidades
tradicionais. As diretrizes da Resolugdo CNE/CEB n°® 8/2012 estabelecem que a EEQ deve
fundamentar-se em pedagogia propria, respeitando especificidades étnico-raciais e culturais de
cada comunidade.

Formacgao de professores e recursos pedagdgicos: A formagao especifica de professores
constitui desafio fundamental para implementacao efetiva da EEQ. O desenvolvimento de
competéncias para trabalhar com especificidades étnico-raciais e culturais quilombolas exige
formagdo continuada que transcenda abordagens multiculturais superficiais. A necessidade de
materiais didatico-pedagogicos contextualizados com a identidade étnico-racial dos grupos
quilombolas exige investimentos especificos em producdo de recursos educacionais que

valorizem os saberes tradicionais e a territorialidade quilombola.

6.0 Acesso e infraestrutura

As comunidades quilombolas estdo entre os grupos com menor acesso a educagdo no
pais, devido a fatores como dificil acesso geografico, falta de politicas especificas e dificuldades
de reconhecimento. A CONAQ identifica a morosidade na titulagdo e dificuldade na
regularizagdo fundiaria como principais obstidculos legais que impactam as demandas
educacionais. Estes processos acabam impedindo suas demandas educacionais especificas e
diferenciadas, que deveriam atender as caracteristicas culturais quilombolas conforme

estabelecem as Diretrizes Curriculares da Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais.

Consideracoes Finais

A implementacdo da Educagdo Escolar Quilombola no Mato Grosso do Sul constitui
desafio complexo que requer investimentos significativos e articulagdo eficaz entre diferentes
esferas governamentais. A andlise evidencia que, apesar dos marcos normativos favoraveis e
das experiéncias exitosas identificadas, persiste significativa lacuna entre o reconhecimento
formal das comunidades quilombolas e a efetivagdo de politicas educacionais especificas. Das

22 comunidades quilombolas reconhecidos no estado, apenas duas possuem escolas com
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modalidade quilombola implementada, demonstrando que 90% dessas comunidades
permanecem sem acesso a educagdo escolar diferenciada. Esta situacdo resulta em prejuizos
significativos para preservacao da cultura e identidade quilombolas, contrariando os principios
estabelecidos pela legislacdo vigente. As experiéncias da Comunidade Tia Eva (urbana) e
Furnas do Dionisio (rural)demonstram possibilidades concretas de implementagdo da EEQ,
evidenciando a valorizagdo da histdria, pedagdgicos analisados revelam compromisso com a
formacgdo identitdria e o fortalecimento do pertencimento étnico-cultural. Entretanto, os
conflitos territoriais, resisténcias institucionais e disputas juridicas configuram obstaculos
estruturais que extrapolam a dimensao educacional, exigindo abordagem integrada das politicas
publicas. A persisténcia da criminalizagdo e estigmatizagdo histérica das comunidades
quilombolas evidencia a necessidade de transformagdes profundas nas concepgdes e praticas
institucionais. A educacao quilombola deve ser compreendida como direito fundamental e
ferramenta de combate ao racismo, conforme preconizam as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008.
Sua implementagdo efetiva requer ndo apenas adequacgdo curricular, mas transformacao
epistémica que reconheca e valorize os saberes quilombolas como conhecimentos legitimos e
necessarios para a construcao de sociedade verdadeiramente democratica e plural. A analise
das experiéncias existentes indica que ¢ possivel superar os desafios identificados mediante
compromisso politico, investimento em formacdo de professores, producdo de materiais
didaticos especificos e, fundamentalmente, participagado efetiva das comunidades quilombolas
na constru¢do e implementacdo das politicas educacionais que lhes sdo destinadas. 1 A 3*
Conferéncia Mundial Contra o Racismo foi realizada em Durban, Africa do Sul, de 31 de agosto
a 8 de setembro de 2001. Organizada pela ONU, estabeleceu a Declaragdao e o Programa de
Ac¢do de Durban, documentos fundamentais para o combate ao racismo e discriminagdo racial

em ambito internacional.
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Resumo

O presente trabalho discute a implementagdo da Lei 10.639/03 na Educagao Infantil, com foco em uma
creche municipal do Estado de Mato Grosso. A pesquisa foi desenvolvida com procedimento de pesquisa
a campo, como instrumentos de coleta de dados foi utilizado a observagao participante em uma sala com
criancas com faixa etéria de trés anos a trés anos e onze meses, além de entrevista semiestruturada com
as docentes da instituicdo. As analises revelam que €ssas criangas ja possuem percepgao sobre seus tons

de pele, realizando comparagdes e diferenciacdes e também apontam para uma lacuna formativa em
relacdo a Lei 10.639/03.

Palavras-chave: Lei 10.639/03. Educacao Infantil. Educac¢ao antirracista.

1 Introducao

Mais de 500 anos se passaram, e o Brasil ainda ndo saldou sua divida historica social e
cultural com as populagdes negras e indigenas. Ao aprofundarmos na tematica educacional,
uma das principais demandas dos movimentos negros foi em prol da educagao da populagao
negra, visando seu acesso e permanéncia como estratégia de transformagao social e garantia de
direitos. Quando refletimos sobre os grupos que compdem o Brasil, um levantamento divulgado
pelo G1' em julho de 2022, com base nos dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), aponta para um aumento na proporcdo de pessoas que se autodeclaram pretas ou
pardas, atingindo 56,1%, em comparagdo com 53% em 2012.

Diante dos dados sobre o acesso a educagdo infantil no Brasil, surgem questionamentos
pertinentes: se a maioria da populacao € composta por pessoas pretas e pardas, como deveria
ser a expectativa em relagdo aos espacos sociais e institucionais? Como deveriam ser os indices

de acesso a educacdo divulgados nas pesquisas oficiais? Quais grupos, considerando a maioria,

' Total de pessoas que se autodeclaram pretas e pardas cresce no Brasil, diz IBGE. Disponivel em:
<https://gl.globo.com/jornal-nacional/noticia/2022/07/22/total-de-pessoas-que-se-autodeclaram-pretas-e-pardas-
cresce-no-brasil-diz-ibge.ghtml> Acesso em: 20 de jul. 2023.
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deveriam ter maior acesso? Qual seria a representatividade adequada nesses espagos? Os
espacgos educacionais pelo pais representam essa maioria? Como sao acolhidas essas diversas
identidades nos ambientes escolares?

Essas inquietagdes fizeram parte de uma pesquisa de mestrado ja concluida, da qual o
presente estudo faz parte, voltada a analise das praticas de propagacdo do branqueamento
presente no espacgo da creche.

Esses questionamentos nos levam a Lei 10.639/03, regulamentada pela Resolugao 01/04
do Conselho Nacional de Educagdo - CNE, que, ao modificar a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio (LDB), tornou obrigatério o ensino da Histéria da Africa, dos africanos e
afrodescendentes nas redes de ensino fundamental e médio. Essa legislagao ¢ considerada uma
conquista significativa para a educagdo e para o povo brasileiro, pois, por meio de estratégias
pedagdbgicas, busca preencher lacunas existentes, visando uma educagdo pautada nas relagdes
étnico-raciais € no combate ao racismo, preconceito e discriminacao dentro das institui¢cdes de
ensino. Ao trazer para as escolas a historia e as contribuigdes desse grupo majoritario, que por
muito tempo foram negligenciadas nos curriculos e nas salas de aula, a Lei 10.639/03 representa
um passo fundamental rumo a constru¢do de uma educagdo verdadeiramente inclusiva e

antirracista (Rosemberg, 2012; Marques, 2018).

2 Desenvolvimento

A Lei 10.639/03, regulamentada pela Resolugdo 01/04 do Conselho Nacional de
Educagao (CNE), ao alterar a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), tornou obrigatdrio
o ensino da historia da Africa, dos africanos e afrodescendentes nas redes de ensino
fundamental e médio. Em suma, o artigo 26-A da LDB enfatiza que "nos estabelecimentos de
ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia
e Cultura Afro-Brasileira".

De acordo com Marques (2018, p. 21), a Lei 10.639/03 pode ser considerada um simbolo
de maior conquista do século XXI, pois trouxe para dentro das escolas e do ensino superior a
discussdo de uma histoéria que por muito tempo permaneceu silenciada nos curriculos
educacionais. Silenciamento que refor¢a a ideologia da democracia racial e do padrao
hegemonicamente branco, que oculta os regimes discriminatérios € os naturaliza nas praticas

cotidianas. Nesse sentido, Cardoso (2021, p. 84) concorda que:
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A sancdo dessa lei aponta para uma reeducagdo das relagdes étnico-raciais, que deve
ser oferecida pelas instituigdes de ensino, isto é, a estas instituigdes esta imputada a
responsabilidade de colaborar com um novo modo de tratar o protagonismo dos
africanos e seus descendentes para a construcdo da nacdo brasileira, vinculadas com
acoes de combate e enfrentamento ao racismo.

Para Rosemberg (2012, p. 33), a Lei ¢ “uma das a¢des de maior mobilizacdo atual no
campo das relagdes raciais na educagdo, a aprovagao ¢ a implementacdo da lei constituem
exemplos de politica de reconhecimento de identidade cultural negra”. Os termos da Lei, além
de ter como objetivo a reparagdo dos danos causados a populacdo negra por séculos de
exploracdo e inferiorizagao, reforcam também a necessidade de reconhecimento e valorizacao
da diversidade étnico-racial brasileira, a contribuigdo do povo negro na construgdo e
desenvolvimento do pais, a importancia do resgate positivo da historia da cultura africana e
afro-brasileira, ¢ sua inclusdo no curriculo escolar. Nesse sentido, Benedito, Carneiro e Portella

(2023, p. 6) evidenciam que:

Uma politica educacional que assume o compromisso antirracista ¢ valoriza as
contribui¢des dos povos africanos e das populagdes afro-brasileiras para a formagéo
de nosso pais colabora para o enfrentamento da evasdo escolar, para a formagdo
integral do individuo, para o desenvolvimento de uma sociedade menos violenta e
mais empatica e, principalmente, fortalece a equidade na garantia de direitos para
todas as pessoas.

Em 2023, a Lei 10.639/03 completou vinte anos desde a sua promulgacao, levantando
uma questdo fundamental: a LDB 9394/96, a legislacdo fundamental que rege a educacgio do
pais, estd sendo de fato cumprida nas redes de ensino? Nesse sentido, Benedito, Carneiro e
Portella (2023) conduziram pesquisas em pelo menos 1.187 escolas em todo o Brasil, com o
objetivo de entender se e como as Secretarias Municipais de Educacao (SMEs) desenvolveram
condi¢gdes para combater o racismo nas escolas e como estdo sendo incluidos conteudos e
praticas relacionadas & Educagio para as Relagdes Etnico-raciais (ERER) e ao ensino de historia
e cultura africana e afro-brasileira. Os resultados revelaram a falta de dados atualizados e
publicados sobre o cumprimento da Lei nas escolas brasileiras, bem como a escassez de agoes,
comprometimento e investimentos por parte dos 6rgaos governamentais para efetivar as ERER.

De acordo com os resultados da pesquisa de Benedito, Carneiro e Portella (2023),
aproximadamente 21% das secretarias municipais de todo o pais responderam a pesquisa. Desse
grupo, 53% afirmaram ndo realizar agdes constantes e frequentes para aplicar a Lei, enquanto
18% ndo adotaram nenhum tipo de iniciativa relacionada ao ensino para as relagdes étnico-

raciais. Apenas 29% das redes municipais desenvolvem a¢des que abordam a aplica¢do da Lei.
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Além disso, considerando a implementacdo da tematica na educagdo infantil, as autoras
observaram que a proporc¢ao de inclusdo na creche ¢ ainda menor em comparagdo com 0S
demais niveis de ensino.

Desse modo, ao problematizar a respeito da Lei 10.639/03 no campo pesquisado, a fim
de entender se e como ocorre as formacdes continuadas oferecidas pela Secretaria Municipal
de Educacdo, quando lancamos a pergunta se as mesmas receberam formacgdo ofertada pela

SME. Registramos as seguintes respostas:

Olha, que eu me lembre, pela educagdo infantil aqui.... Estou tentando lembrar... A
gente sempre tem esses cursos onde fala, mas algo assim especifico para isso.... Nao
sei se esta me faltando a memodria, mas.... Eu nao tenho lembranca, nao (D1, 2023).

Pelo municipio, nesse tempo.... Especifica sobre a lei mesmo ndo.... Ndo que eu tenha
participado. Eu falei com vocé que eu trabalhava na Escola do Estado. La a gente teve
uma formag@o sobre essa Lei, até desenvolvemos um projetinho, trabalhamos com
ela, mas, no municipio ¢ mais esporadico, mais solto. Nao teve formacdo nio (D2,
2023).

Se eu sei um pouquinho, é porque eu busco. Eu ja andei lendo esta Lei, mas, ter
formagdo ainda nao (D3, 2023).

E possivel constatar, através das falas das docentes, que a Secretaria de Educacdo do
municipio ndo oferece ou ndo ofereceu, nos ultimos anos, formagdo continuada de forma
regular para aplicar a Lei 10.639/03. Embora uma delas tenha afirmado ter participado de uma
formagao sobre a Lei em uma institui¢do estadual, e a docente 03 tenha buscado conhecimento
sobre a lei por conta propria. Observa-se, a partir das respostas, uma relacdo com os estudos de
Benedito, Carneiro e Portella (2023), que confirmam que um grande percentual de Secretarias
Municipais de Educagdo em todo o pais ndo realizou ou ndo investiu em formagao continuada

sobre a Lei. As autoras referem que:

A concretizag@o de uma politica educacional precisa ir além da construgdo dos marcos
legais: as medidas necessarias para essa efetivagdo precisam ser estimuladas e
incorporadas pelas gestoes administrativas e pedagdgicas das Secretarias de Educagéo
de forma que se reflitam no ambiente escolar (Benedito; Carneiro; Portella (2023,

p-17).

Com base nos relatos e depoimentos das docentes, torna-se evidente que a instituicao e o
orgdo superior responsavel nao estdo priorizando praticas educativas voltadas para a historia e
cultura africanas. Isso levanta a necessidade de questionar a falta de formacao continuada
regular oferecida aos professores e profissionais da educagado, especialmente no que se refere a

Lei 10.639/03. Essa lacuna ndo apenas compromete a efetiva implementacao da lei no ambiente
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educacional, mas também pode resultar em sua aplicacao superficial ou limitada a datas
comemorativas, como 13 de maio e 20 de novembro. Nesse contexto, ¢ crucial destacar o ponto
levantado por Martins (2017, p. 83), que ressalta que as politicas isoladas ndo sdo suficientes
para reverter o quadro de preconceito e racismo presentes na educagdo. No entanto, sem essas

politicas, dificilmente havera espacgo para discussoes significativas sobre esses temas.

3 Resultados e Discussoes

Os resultados obtidos pela pesquisa realizada pelas autoras Benedito, Carneiro e Portella
(2023) sao um alerta para a necessidade de aprimorar as politicas publicas de formacao de
professores e gestores escolares, garantindo que todos os envolvidos no processo educacional
estejam preparados para lidar de forma adequada e responsavel com as questdes étnico-raciais.
Somente assim sera possivel avangar rumo a uma educagdo verdadeiramente democratica e
igualitaria, que reconheca e valorize a diversidade presente em nossa sociedade.

Ao abordar com as docentes como a aplicabilidade da Lei pode contribuir para a
efetivacao de uma educagao antirracista desde a primeira infancia, uma das docentes indica, em

sua resposta, estar ciente do que precisa ser feito para aplicar a lei:

Muitas criangas ja vém de casa com a opinido formada, tem crianga que ainda hoje,
ndo aceita a cor do outro, ai n6s vamos fazer o que? Atividades, para que eles possam
interagir, através de brincadeiras, historias, a gente coloca para brincar junto, abragar,
falar que ama, conta histéria representando uma crianca de cor, para poder tentar
interagir de alguma forma (D1, 2023).

Na concepgdo da docente, muitas criangas ja chegam a escola com nogdes preconcebidas
sobre cor e raga, aprendidas no ambiente familiar e as reproduzem no espago educacional, para
a docente, atividades interativas envolvendo a ludicidade seria umas das propostas para abordar
a tematica antirracista na educag¢do infantil.

Cavalleiro (2021) ressalta que a percep¢ao das educadoras sobre as relagdes €tnicas na
escola pode dificultar o desenvolvimento de praticas educativas que promovam a convivéncia
multiétnica. Algumas vezes, essas percepgdes levam a ideia de que trabalhar essa tematica ¢
desnecessario ou tedioso, especialmente na faixa etaria da creche, onde se acredita que as

criangas ndo percebem as diferengas étnicas. Como afirma a docente:

E um assunto muito delicado. Porque, eu vejo que para nds que trabalhamos aqui com
nossas criangas, eu ndo vejo nossas criangas terem... (comportamentos
preconceituosos e racistas). Teve um ano que eu tive um aluno bem pretinho na sala,
bem pretinho mesmo, preto! Preto! Preto! Eles (as criangas da sala) ndo percebiam



29

que o menino era preto. Até entdo, que um dia nds trabalhando na sala, colocamos as
criangas conversando sobre corpo, ai, um aluno do lado olhou e falou que a cor dele
era diferente. Ele ¢ diferente! Até entdo eles ndo tinham reparado, mas esse foi com
criangas do pré I, que ja estdo mais antenados, eram criancas de 4 anos [...]. Entdo, se
a gente cresce com isso na nossa mente, a gente ja cresce com esse pré-conceito de
cores, um ¢ branco, outro ¢ amarelo, outro € negro/preto (D2, 2023).

E possivel constatar algumas divergéncias nas falas da primeira e segunda docente.
Enquanto a primeira acredita que ha rejeicao quanto a cor de pele por parte de algumas criancas,
a percepcao da segunda docente ¢ que as criangas pequenas nao percebem as diferencas raciais,
e perceber essas diferengas €, em sua visdo, uma forma de preconceito que a crianga aprende
no decorrer da vida. Percebe-se ainda certo grau de inseguranga por parte das docentes ao
responderem os questionamentos sobre a lei ou ao falar sobre a cor das criangas e o preconceito
racial no espago da creche. Cavalleiro (2021) considera esse comportamento como uma fachada

despistadora que tende a ocultar a problematica racial no espaco educacional.

Por mais que se tente ocultar, o problema étnico aparece no espago escolar de modo
bastante consistente. As profissionais da escola ndo sentem responsaveis pela
manutencdo, indugdo ou propagacio do preconceito. Mas, tendo em vista a realidade
do problema, cria-se, entdo, a necessidade de responsabilizar alguém pela sua
existéncia. Nessa hora, as vitimas passam a ser culpadas pela situacdo (Cavalleiro,
2021, p. 67).

Para a autora, apesar das tentativas de ocultar a questdo étnica no ambiente escolar, ela
surge de forma consistente. As profissionais da escola geralmente ndo se consideram
responsaveis por perpetuar o preconceito racial. No entanto, diante da evidéncia desse
problema, surge a necessidade de atribuir responsabilidade pela sua existéncia. Infelizmente,
muitas vezes as vitimas desse preconceito sdo culpadas pela situacdo, quando na verdade
deveriam ser protegidas e apoiadas. Isso ressalta a importancia de reconhecer e enfrentar o
preconceito racial de maneira proativa, buscando compreender suas raizes e implementar
medidas para promover a igualdade e o respeito dentro do ambiente educacional.

J& o relato da docente 03 destaca uma importante perspectiva sobre o desenvolvimento
do preconceito racial desde a infancia. Ao afirmar que as criangas, mesmo muito jovens, ja
demonstram comportamentos preconceituosos e de rejeicao em relagdo a cor da pele do outro,
ela ressalta a urgéncia de abordar essa questdo desde cedo. Isso reforca a importancia de
programas educacionais que promovam a diversidade, a igualdade e o respeito desde a primeira
infancia. A docente 03 destaca que a conscientizagdo e a educagao sobre diversidade étnico-

racial devem ser prioridades desde os primeiros anos de vida:
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Eu acho que ja deve comegar desde pequenininho, trazendo atividades que fala sobre
0 negro, e nao ter resisténcia em falar com eles sobre o assunto, porque eles sdo
pequenininhos, mas eles entendem, eles entendem e também perguntam. Eles agem
diferente, as vezes eles comentam sobre a cor, as vezes eles rejeitam o coleguinha que
€ negro. Por que? Porque ja traz de casa. Ja vem enraizado a historia do negro e eles
acabam trazendo para dentro da sala de aula essa questdo, de preconceito, de racismo,
sem ao menos ter nogdo, porque eles sdo pequenos, eles ndo t€ém nogdo, mas eles
trazem de casa, até mesmo pequenininho ja tém, eu ja percebi (D3, 2023).

E, assim como a docente 1, acredita que os comportamentos racistas que a crianga
apresenta na creche tém sua origem na familia. Desse modo, a mesma considera que a inser¢ao
de conteudos que focalizem questdes raciais deve ser feita desde a educagao infantil. A resposta
da docente 3 vai ao encontro da pesquisa de Fazzi (2004), onde, a partir de estudos sobre o
processo de aquisicdo do conceito de cor e raga com criangas norte-americanas, revela que a
consciéncia cognitiva de raca surge na fase dos 3 aos 5 anos de idade. Em ambas as falas foi
possivel notar pouca ou nenhuma profundidade relacionada ao que a Lei 10.639/03 traz. Esse
fato pode estar relacionado com a existéncia de uma lacuna formativa referente a lei no campo
pesquisado.

Quanto a questdo da exclusdo da educagdo infantil nos termos da Lei, a docente acha
importante trabalhar a tematica, mas ndo vé a necessidade de trabalhar de forma obrigatéria
conteudos baseados na lei no espaco pesquisado, pois, em sua visdo, elas nao tém ainda
maturidade para perceber as diferencas raciais, de perceber que as pessoas sdo, de tal modo,
diferentes entre si. A mesma ndo considera que ha preconceito e discriminagao entre as criancas

nessa faixa etaria da creche.

Eu vejo assim, no sentido de ndo ser obrigatdrio, mas temos que trabalhar sim, por
serem criangas tdo pequenas e elas ndo terem a maturidade ainda. Se vocé colocar 1a
um preto, um amarelo, um verde, a crianga ndo vai separar; ela vai simplesmente
escolher qualquer cor. Ela ndo vai falar assim, "essa cor ¢ mais escura" ou "essa..."
entdo assim, eu acho que pode ser nesse sentido de a crianga ser muito pequena ainda
para vocé trabalhar de forma obrigatdria, de se tornar obrigatorio, porque eu acho que
pela faixa etaria de idade das criangas do Centro aqui. Mas eu acho importante a gente
trabalhar sim (D2, 2023).

A fala da docente vai na contramdo do que as pesquisas ja realizadas no campo da
educagdo infantil revelam, como evidenciado pela pesquisa de Cavalleiro (1998), Santiago
(2014), Martins (2017) e Cardoso (2021), onde os resultados apontam para a problematica racial
entre as criangas pequenas no espaco da educacdo infantil. Contribuindo significativamente
para o entendimento das dinamicas raciais na educacao infantil. Os autores supracitados

destacam que as criancas, desde muito cedo, estdo expostas a representacdes sociais e culturais
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que moldam suas percepgdes sobre raca e etnia. Essas percepg¢des podem refletir-se em
comportamentos e interacoes que reproduzem estereotipos € preconceitos raciais.

A Lei 10.639/03, efetivamente implementada nos espagos educacionais, especificamente
no contexto da creche, visa o reconhecimento ¢ a valorizacdo da diversidade étnico-racial
brasileira desde a educagao infantil. Desse modo, valoriza-la nesses ambientes ¢ de extrema
importancia, pois possibilita que as criangas desenvolvam, desde a mais tenra idade, nogdes
sobre as diferencas, conhecimento das culturas africana e afro-brasileira, ¢ valorizacdo da
diversidade cultural, étnica, artistica, estética e social.

Para que a educagdo brasileira seja considerada de qualidade, € preciso que ela promova
a educagao antirracista, acolhendo, respeitando e valorizando todas as diversidades, visando o
enfrentamento de todas as formas de preconceitos, racismo e discriminagdes. Nesse contexto,
o proximo titulo se dedicara a explorar a importancia da educagdo antirracista na primeira

infancia.

4 Consideracoes finais

A implementacao da Lei 10.639/03 na Educagao Infantil € primordial para a promocao de
uma educacdo antirracista, capaz de valorizar a diversidade étnico-racial e combater
preconceitos desde a tenra idade. Embora as criangas apresentem diferentes niveis de percepgao
sobre raga e cor, perceptivel que comportamentos e atitudes racistas podem surgir
precocemente, reforcando a necessidade de intervengdes pedagogicas intencionais.

A pesquisa revelou lacunas na inclusao da Lei 10.639/03 nos espacos educacionais dos
centros de educacdo infantil. A partir das falas das docentes entrevistadas, ¢ evidente que ha
uma omissao significativa na abordagem e implementagao dessa legislagdo, que visa promover
a inclusao da historia e cultura africana e afro-brasileira no curriculo escolar.

Essa lacuna formativa representa um desafio para a promoc¢ao da diversidade étnico-racial
desde a infancia, comprometendo o desenvolvimento de uma consciéncia critica e inclusiva nas
criancas. A auséncia de uma abordagem adequada da Lei 10.639/03 pode contribuir para a
perpetuagdo de esteredtipos e preconceitos, além de reforgar a exclusao de grupos étnicos
minoritarios.

Por fim, a concretizagdo de uma educagdo antirracista desde a Educagdo Infantil ndo
apenas contribui para o reconhecimento e valorizagdo das culturas africana e afro-brasileira,

mas também fortalece a formacgdo integral das criangas, promovendo empatia, respeito e
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equidade. A aplicagdo consistente da Lei 10.639/03 representa um passo essencial para construir

escolas mais inclusivas e uma sociedade mais justa e democratica.
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Resumo

O artigo investiga as politicas de agdo afirmativa voltadas a permanéncia material e simbolica de
estudantes negros no [FMT/Campus Juina, relacionando a Lei n® 12.711/2012 e a implementacao
pedagogica da Lei n° 10.639/2003. Com abordagem qualitativa, fundamentada na analise de conteudo
de Bardin (2016), a pesquisa utilizou documentos institucionais, questionarios e entrevistas. Os
resultados evidenciam a aplicagdo superficial da Lei n° 10.639/2003 e a persisténcia do racismo
institucional, comprometendo o sentimento de pertencimento estudantil. Conclui-se que a efetividade
das ac¢des afirmativas depende da integracdo entre dimensdes materiais e simbolicas da permanéncia.

Palavras-chave: Ac¢des afirmativas. Permanéncia material e simbolica. Educagio profissional.

1 Introduciao

A educacdo no Brasil apresenta-se como um campo de disputas histdricas, sociais e
politicas, marcado pela permanéncia de desigualdades estruturais que afetam sobretudo os
grupos sociais mais vulneraveis. Tais desigualdades ndo sdo fendmenos recentes, mas herancas
de um processo de exclusdo social e racial que, mesmo apos a redemocratizacdo e a
promulgacdo da Constituicao Federal de 1988, ainda se reproduz no ingresso, permanéncia e
conclusao da educacao basica e superior.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2024), embora 54,5% da
populacdo com 25 anos ou mais tenha concluido ao menos a educagdo basica obrigatdria em
2023, as diferencas raciais permanecem alarmantes: 61,8% entre brancos contra apenas 48,3%
entre pretos e pardos. Esse dado evidencia que, mesmo apoOs quase trés décadas da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996), as oportunidades educacionais
continuam desigualmente distribuidas.

Os indicadores de escolaridade refletem, portanto, uma contradi¢ao: de um lado, ha
expansao do acesso, sobretudo pela implementacdo de politicas de acao afirmativa como a Lei

de Cotas (Lei n® 12.711/2012): de outro. persistem disparidades lieadas ao racismo
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institucional, a desigualdade de renda e a mercantilizacdo do ensino superior (Boanafina;
Maciel; Lima, 2024).

E nesse contexto que este artigo apresenta resultados parciais da pesquisa de mestrado
intitulada Permanéncia dos estudantes negros no IFMT/Campus Juina: o material e o
simbdlico na politica de agdo afirmativa (2018-2020) aprovada junto ao Programa de Pos-
graduagdo em Educacdo da Universidade do Estado de Mato Grosso em 2023, articulando
dados quantitativos da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) Continua, do
Censo da Educacdo Superior (INEP) e da Nota Técnica do Todos pela Educagdo, além de
pesquisas qualitativas como a V Pesquisa Nacional de Perfil Socioeconomico e Cultural dos(as)
Graduandos(as) das IFES realizada pela V Associagao Nacional dos Dirigentes das Institui¢cdes
Federais de Ensino Superior (ANDIFES).

De um modo geral, a pesquisa teve como objetivo analisar as a¢des institucionais para
permanéncia material simbolica dos estudantes egressos do Curso Técnico Integrado ao Ensino
Meédio em Agropecudria, autodeclarados negros, que ingressaram pela Lei n® 12.711/2012, com
recorte racial, no Instituto Federal de Mato Grosso (IFMT), campus Juina, no periodo de 2018
a 2020. A pesquisa versou sobre a discussdo da permanéncia material e simbolica na Politica de
Acdo Afirmativa no que tange a Lei n° 12.711/12'. Dada sua relevancia e considerando que
apenas esse ingresso ndo garante a permanéncia destes sujeitos, fez-se necessario investigar
como o IFMT campus Juina tem solucionado o desafio de fazer com que estes estudantes
permanecessem frequentando a instituigado.

Sob o prisma deste artigo, vale destacar que a pesquisa mencionada, em relacdo a
dimensdo simbolica, explorou as possiveis interconexdes entre o(s) aspecto(s) pedagogicos da
Lei n° 10.639/20032, que alterou aos fundamentos da educacio basica, e as deriva¢des no que
tange a capacidade de proporcionar o senso de pertencimento do estudante no ambiente escolar.
Visto que a discuss@o nao deve se limitar a ampliacdo da oferta de vagas, mas sim rediscutir o
conceito de acesso a educacgdo vinculando a necessidade de permanéncia dos estudantes (Rea;

Marques; Oliveira, 2014).

2 Percurso metodologico

' A Lei n® 14.723, de 2023, atualizou a Lei de Cotas ao ampliar o publico-alvo, incluir novas categorias e reforgar
a distribuic@o proporcional de vagas conforme a representatividade regional dos grupos beneficiados, com base
nos dados do IBGE, entre outras alteragdes.

2 Posteriormente alterada pela Lei n° 11.645/2008, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena (Brasil, 2008).
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De acordo com a perspectiva de Bogdan e Biklen (1994), no que diz respeito aos
aspectos que envolvem uma investigagdo qualitativa, expressam a necessidade de programar
antecipadamente todas as suas etapas, utilizando-se de um plano que servira como um guia para
que o investigador saiba quais 0s proximos passos a seguir.

Em fun¢do da abordagem e metodologia de pesquisa adotada neste estudo, utilizaram-
se como instrumentos de coleta de dados: processos de pedido de informagao por intermédio
do Sistema Eletronico do Servigo de Informagdo ao Cidaddo (e-SIC), questionario on-line de
carater misto e entrevista semiestruturada. Além da coleta de dados por meio da pesquisa
documental e a revisdo da literatura sobre o objeto de estudo.

A andlise dos documentos foi realizada segundo a técnica de Andlise de Contetdo
proposta por Laurence Bardin (2016), fundamentada na premissa de que toda mensagem esta
vinculada as condi¢des contextuais de seus emissores. Essa perspectiva possibilitou identificar,
nos documentos oficiais, mensagens explicitas e implicitas sobre a implementagdo da Lei n°
10.639/2003 no Instituto Federal de Mato Grosso (IFMT), especialmente no Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI 2014-2018) e no Projeto Pedagogico do Curso Técnico em
Agropecuaria do Campus Juina (PPC 2015).

O processo metodoldgico desenvolveu-se em quatro etapas: (a) pré-analise, com leitura
exploratoria para identificar contetidos relacionados a aplicagdo da Lei n® 10.639/2003 e a
valorizagdo da diversidade; (b) codificacdo e categorizagdo, mediante leitura sistematica e
defini¢do de categorias tematicas baseadas no referencial tedrico e nos objetivos da pesquisa,
resultando nas categorias: Politicas de Acao Afirmativa, Reconhecimento e Valorizagdao da
Diferenca e Diversidade e Inclusdo Social, subdivididas em dimensdes legais, institucionais e
pedagogicas; (c) selecdo das Unidades de Registro (URs), compostas por trechos dos
documentos que abordavam os temas analisados, classificados conforme as categorias
estabelecidas, permitindo analise qualitativa e de frequéncia; e (d) sistematizagdo dos dados,
com organizacdo das URs em tabelas para facilitar a visualizagdo e interpretagdo dos temas
recorrentes nos documentos examinados.

Na técnica de Analise de Conteudo, compreende-se que a mensagem estd diretamente
ligada as condi¢des contextuais de seus emissores (Bardin, 2016). Esse entendimento sinaliza
para a possibilidade de se evidenciar, por meio dos documentos oficiais, as mensagens veladas
ou “nao ditas” sobre a implementacao da Lei n® 10.639/2003 no IFMT, especificamente no PPC
Técnico Integrado em Agropecudria do Campus Juina, em que as agdes deveriam ser

materializadas.
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3 Entre o acesso e a permanéncia: desafios da democratizacao educacional no Brasil

A historia da educagdo brasileira mostra que, por longos periodos, a escolarizagdo foi
privilégio das elites. No entanto, o reconhecimento das desigualdades raciais existentes no pais
ganhou forca a partir do processo de redemocratizagio da sociedade brasileira. As
reivindicacdes por politicas publicas que minimizassem as desigualdades existentes entre
brancos e negros no Brasil, no que se refere ao acesso ao mercado de trabalho, a saude e,
principalmente, educacdo foram as bandeiras levantadas por movimentos sociais no ultimo
século. Com efeito, essa logica excludente deixou marcas que permanecem na atualidade, com
a persisténcia de taxas de analfabetismo e atraso escolar mais elevadas entre a populagdo negra
€ nas regides mais pobres.

A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) Continua de 2023 revela que
havia no Brasil 9,3 milhdes de pessoas com 15 anos ou mais analfabetas, correspondendo a
5,4% da populacdo. O dado mais alarmante, contudo, € o recorte racial: entre pessoas brancas,
a taxa foi de 3,2%, enquanto entre pretos e pardos alcancou 7,1% (IBGE, 2024). Na populacao
idosa, a disparidade ¢ ainda maior: 8,6% de analfabetismo entre brancos contra 22,7% entre
pretos e pardos (IBGE, 2024). Outro indicador relevante ¢ o numero médio de anos de estudo:
em 2023, a média nacional foi de 9,9 anos, mas, entre brancos, o indice chegou a 10,8 anos, e
entre pretos e pardos, apenas 9,2 (IBGE, 2024). Essa diferenca de 1,6 ano persiste ha quase uma
década, confirmando que as novas geragdes negras ainda enfrentam barreiras educacionais.

A PNAD ainda demonstrou que além da questdo racial, as desigualdades regionais sao
evidentes. De acordo com a pesquisa, a regido Nordeste apresentou média de 8,7 anos de estudo,
enquanto no Sudeste alcancou 10,6 anos (IBGE, 2024). Essa discrepancia pode ser
compreendida como reflexo historico da concentragao de investimentos na regiao Centro-Sul,
deixando as regides Norte e Nordeste em situagdo de maior vulnerabilidade educacional. O que
reforca que a educacdo basica, embora apresente universalizagdo no nivel fundamental de
ensino, na etapa do ensino médio continua marcada por trajetorias interrompidas, altas taxas de
evasao e atraso escolar, especialmente entre jovens pobres e negros (IBGE, 2024).

No contexto do ensino médio, etapa crucial para o acesso ao ensino superior, a analise do
Todos Pela Educacdo (2023) demonstra avangos quantitativos importantes, mas que ainda nao
foram capazes de romper o ciclo da desigualdade. Entre 2012 e 2022, a taxa liquida de
matriculas de jovens pretos aumentou 19 pontos percentuais (p.p), € a de pardos, 16 p.p.,

enquanto a de brancos cresceu apenas 9 p.p. (Todos pela educagdo, 2023, p. 3). O mesmo
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movimento foi observado na conclusdo: pretos tiveram acréscimo de 29 p.p., pardos 20 p.p., €
brancos 13 p.p. (Todos pela educagao, 2023).

Apesar da reducdo relativa das desigualdades, o estudo conclui que os indicadores dos
jovens negros em 2022 equivalem aos alcancados pelos brancos em 2012. Ou seja, ha um atraso
historico de uma década, evidenciando que as politicas implementadas, embora necessarias,
ndo tém sido suficientes para garantir equidade. Além disso, em 2022 apenas 77% dos jovens
de 15 a 17 anos estavam no ensino médio, e menos de 70% dos jovens de 19 anos haviam
concluido essa etapa (Todos pela educacdo, 2023, p. 6). Esse dado revela a persisténcia da
exclusdo escolar na idade adequada, contrariando a meta de universalizagao prevista no Plano
Nacional de Educacao (PNE), que estabelecia, até 2024, a garantia de matricula universalizada
para essa faixa etaria.

Considerando que o ensino médio representa a porta de entrada para o ensino superior,
torna-se fundamental analisar como essas desigualdades se reproduzem ou se transformam no
ambito universitario. A V Pesquisa Nacional de Perfil Socioecondmico e Cultural dos(as)
Graduandos(as) das IFES, realizada em 2018, constitui a principal referéncia sobre a
composicao social e racial dos estudantes das universidades federais brasileiras. Seus resultados
evidenciam o impacto das politicas afirmativas implementadas a partir dos anos 2000, em
especial o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais (Reuni, 2007), a criagao do Sistema de Sele¢ao Unificada (Sisu, 2010) e, sobretudo, a
Lei de Cotas (Lei n® 12.711/2012).

Segundo a pesquisa, pela primeira vez, pretos e pardos representaram a maioria dos
estudantes das Institui¢des Federais de Ensino Superior (IFES), alcancando 51,2% do corpo
discente (ANDIFES, 2018). Essa transformag¢ao rompeu com um padrdo histdrico em que os
brancos eram majoritarios nas universidades publicas, revelando o efeito direto das agdes
afirmativas na democratizagao do ingresso.

Se o acesso as universidades federais apresentou transformagdes significativas, a questao
da permanéncia revela os limites e os novos desafios dessa democratizagdo. Contudo, os dados
da pesquisa também revelam os limites dessa democratizagdo, sobretudo no que se refere a
permanéncia. Entre os cotistas, 85% declararam ter recebido algum tipo de auxilio estudantil
(alimentagao, moradia, transporte ou bolsa permanéncia), e 92% afirmaram que o beneficio foi
essencial para continuarem os estudos (ANDIFES, 2018).

Isso demonstra que, sem a Politica Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), boa
parte desses alunos ndo teria condigdes materiais de permanecer na universidade. Além dos

desafios materiais, emergem barreiras simbdlicas que dificultam o sentimento de
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pertencimento. Apenas 37% dos estudantes cotistas relataram sentir-se acolhidos
institucionalmente, e 42% afirmaram ter sofrido algum tipo de discriminagdo racial velada,
expressa em estereotipos, microagressoes ou invisibilizacdo em sala de aula (ANDIFES, 2018).
Tais experiéncias confirmam que o racismo institucional ndo se limita ao ingresso, mas perpassa
toda a trajetoria académica.

Os dados demonstram que o retrato das IFES passou por um processo de transformagao
significativo no que se refere a diversidade racial, social e cultural. No entanto, também
evidencia que apenas abrir as portas dessas instituicdes ndo garantem a equidade: € preciso
enfrentar o racismo institucional, fortalecer politicas de saide e bem-estar estudantil e desse

modo ampliar os mecanismos de permanéncia tanto material quanto simbodlica.

4 Resultados e discussoes

Heringer (2022) defende que o conceito de Politica de Assisténcia Estudantil (PAE) seja
repensado de modo que consiga, além do suporte financeiro, promover o engajamento € 0
sentimento de pertencimento estudantil a partir da multidimensionalidade da politica. E conclui
que as institui¢des terdo maiores chances de serem bem-sucedidas em suas agdes para
permanéncia a partir do momento que forem capazes de associar apoio material, apoio
pedagdgico e ampliagdo de oportunidades académicas para os estudantes.

Na perspectiva de Santos (2009), permanecer simbolicamente requer a constancia do
individuo no ambiente académico, de modo que permita a sua transformagdo, a partilha com
seus pares € 0 sentimento de pertencimento a esse espago. A permanéncia simbolica perpassa
pela efetiva integragdo do estudante a todos os aspectos da vida académica, transcendendo a
inclusdo e permitindo o didlogo, a troca de experiéncias e a transformacao de todos e de cada
um (Reis, 2016).

A permanéncia simbdlica ¢ perpassada por elementos mais sutis, que adentram ambitos
mais subjetivos. A presenca de estudantes negros em espacos historicamente ocupados pela
populagdao branca tem gerado conflitos e tensdes no ambiente escolar. Tais conflitos t€ém
desencadeado o senso de nao pertencimento desses estudantes, e ainda praticas racistas e
discriminatorias que desestimulam e fazem com que ndo permanegam.

Permanecer simbolicamente no espago educacional estd diretamente relacionado com a
coexisténcia dos individuos (Reis; Tenorio, 2009), é continuar nesse espaco por identificar-se
com o grupo, ser reconhecido por eles para, assim, sentir-se pertencente. Estd posto o desafio

para a permanéncia simbolica. Em uma sociedade em que o preconceito racial e o racismo
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coabitam nos mais diversos espagos sociais, inclusive na educacdo, fazer com que esse
estudante se sinta pertencente ¢ um obstaculo a ser superado. De acordo com Abreu e Ximenes
(2020), para que a inclusdo seja efetiva, precisa estar relacionada a possibilidade do estudante
identificar-se e ser reconhecido no espago académico.

Se a permanéncia simbdlica ¢ compreendida como o sentimento de pertencimento dos
estudantes nos espacos escolares, € no caso dos estudantes negros o racismo e a discriminacgao
tém feito com que estes ndo se sintam pertencentes a instituigdo, faz-se necessario pensar agoes
que convertam esse cenario e possibilitem um ambiente de reconhecimento das diferengas, que
seja mais plural e inclusivo.

Considerando o compromisso com a inclusdo social e com uma educagao transformadora
assumida pelo IFMT ¢ que se busca, por meio da dimensao pedagdgica da permanéncia a luz
da implementacao da Lei n° 10.639/2003, verificar no PDI (2014-2018) e no PPC do Curso
Técnico em Agropecudria (2015), propostas de agdes voltadas para a implementacdo dessa
legislagdo, de modo a constar se a discussao sobre as relagdes étnico-raciais foi realizada junto
aos ex-estudantes negros desse curso. Tal agdo justifica-se pela compreensao de que a Lei n°
10.639/2003 pode constituir-se como um forte instrumento politico e pedagdgico para o
combate ao preconceito e discriminagdo racial no contexto da educagdo basica (Nunes et al.,
2019), possibilitando a permanéncia simbolica nesse espaco.

Os dados analisados evidenciaram que, embora o PDI (2014-2018) do IFMT apresente
Unidades de Registros (URs) que visem a uma perspectiva de inclusao social, reconhecendo as
diferencgas e diversidades de modo a proporcionar a promocao da igualdade racial, em muitas
passagens do texto, as categorias diferenga e diversidades sdo homogeneizadas utilizadas
enquanto sinonimos, despolitizadas de sentido por ndo apresentar metas que visem enfrentar os
problemas que sdo sintese dessas categorias.

Quanto a implementagdo da Lei n°® 10.639/2003, no Projeto Pedagdgico do Curso Técnico
em Agropecudria (2015), a situacdo ¢ ainda mais critica. Na redacdo do documento a legislagdo
ndo foi mencionada, em referéncia a tematica do Estudo das Relacdes Etnico-raciais, utilizou-
se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e o
Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana definindo que o atendimento a essa

normativa ocorreria na disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura e em eventos no Dia da
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Consciéncia Negra’, demonstrando a leitura equivocada da legislagdo, um erro crasso que
demonstra a perpetuacao do racismo institucional.

A pesquisa revelou situagdes de exclusao, hostilidade, racismo e discriminagao racial,
permeando as relagdes sociais entre os estudantes, o que inviabilizava a integragdo e um
convivio social que pudesse promover o sentimento de pertencimento naquele ambiente. A
auséncia de didlogos sobre as diferencas e a diversidade cultural que compde o publico
estudantil, visto vez que a implementacdo da Lei n° 10.639/2003 foi realizada de forma
incipiente e superficial, colaboram com a perpetuacdo de preconceitos e racismo no ambito da
educacgdo, portanto, uma instituicdo que se proponha democratica e inclusiva deve adotar uma

postura politica que tenha como objetivo a sua superacgao de praticas discriminatérias (Gomes,

2008).

4 Consideracoes finais

A pratica discriminatéria contra populagdo negra, no Brasil, por muito tempo e constituiu
em obstaculo na participagdo desses sujeitos no acesso a politicas publicas, dentre elas as
voltadas ao campo educacional. Situagdo que, a partir de 2008, com o processo de expansdo e
de interiorizagdo da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(RFEPCT) em regides distantes do pais, estimulou politicas de inclusdo e a ampliagdo na oferta
de vagas nos Curso Técnicos Integrados de Nivel Médio Integrado em todo o territdrio nacional.

Essa mudanga na oferta de vagas foi ainda mais significativa quando, em 2012, a
promulgacdo da Lei n.° 12.711 impulsionou a ampliagdo do ingresso de estudantes
autodeclarados negros as institui¢des de ensino. Identificada no ambito da educagdo como Lei
de Cotas, viabilizou o ingresso as instituigdes publicas de ensino superior e profissional
daqueles sujeitos discriminados historicamente. Contudo, o problema nao esta relacionado ao
ingresso, e sim, a permanéncia destes estudantes, em especial os que ingressaram pela reserva
de vagas com recorte racial.

A analise dos dados coletados no IFMT/Campus Juina evidenciou que a implementacao
da Lein® 10.639/2003 tem sido tratada de forma fragmentada e descontextualizada, reduzindo-
se frequentemente a eventos pontuais e atividades isoladas que ndo dialogam com a estrutura

curricular de modo efetivo. Essa abordagem superficial compromete nao apenas o cumprimento

3 A Lein. 14.759 de 21 de dezembro de 2023 tornou o dia 20 de novembro feriado nacional, declarando Dia de
Zumbi e da Consciéncia Negra. Consultar:  https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2023-
2026/2023/1ei/114759.htm
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da legislacdo, mas sobretudo a constru¢do de um ambiente institucional verdadeiramente
inclusivo, onde estudantes negros possam reconhecer-se representados nos conteudos, nas
praticas pedagdgicas e nas relagdes interpessoais.

A auséncia de uma formag¢do continuada para docente voltada para as relagdes étnico-
raciais e a falta de articulagdo entre a assisténcia estudantil em dimensdo material e simbdlica
da permanéncia revelam lacunas que podem contribuir para perpetuagdo do racismo
institucional, mesmo em contextos em que o discurso institucional se afirma como inclusivo e
democratico.

Diante desse cendrio, torna-se imperativo que as institui¢gdes de ensino, especialmente
aquelas que integram a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica,
avancem para além do cumprimento formal das politicas de agdo afirmativa. E necessario
construir estratégias integradas que articulem permanéncia material e simbolica, reconhecendo
que o sucesso académico dos estudantes negros depende ndo apenas de auxilios financeiros,
mas fundamentalmente de um ambiente que valorize suas identidades, culturas e historias.

Isso implica repensar curriculos, formar educadores comprometidos com a educagao
antirracista, promover o dialogo étnico-racial de forma sistematica e criar espacos institucionais
de acolhimento e pertencimento. Somente assim sera possivel transformar o ingresso
conquistado pelas cotas em permanéncia qualificada e, consequentemente, em conclusdo
exitosa dos cursos, cumprindo efetivamente o compromisso com a democratiza¢cdo do acesso a

educagao no Brasil.
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Resumo

O artigo analisa os resultados do projeto de extensdo "Orgulho Negro: um olhar além da cor",
desenvolvido com estudantes do Instituto Federal de Mato Grosso. A acao buscou promover reflexdes
sobre o racismo e o pertencimento étnico, valorizando a cultura afro-brasileira por meio da leitura,
debates e experiéncias formativas. A metodologia qualitativa permitiu identificar transformacgdes na
percepcao dos estudantes acerca de temas como identidade, preconceito e praticas discriminatorias. O
estudo reforca a importancia da educacgdo antirracista no ambiente escolar.

Palavras-chave: Educacédo antirracista; Identidade; Racismo estrutural.

1 Introducio

Desde o periodo colonial, a populacao brasileira € composta majoritariamente por negros
e indigenas. Ainda assim, persiste no pais um processo historico de negagdo da presenca negra
na formacao cultural nacional. Diante disso, torna-se fundamental a producdo de trabalhos e
pesquisas que reforcem a importancia do conhecimento de uma historia frequentemente ausente
nos livros didaticos, além de combater os esteredtipos raciais impregnados na sociedade —
estereotipos que, por sua vez, refletem-se no cotidiano escolar, especialmente entre

adolescentes.

Um dos principais processos de marginaliza¢do das caracteristicas africanas na sociedade
brasileira inicia-se com a chamada “cultura do branqueamento”, sustentada pelo racismo
cientifico, amplamente utilizado para justificar a escravidao e a submissao do povo negro. Essa
ideologia, embora hoje de forma mais sutil, continua presente e dissemina a crenca de que a

miscigenagdo seria a solugdo para “melhorar” a populacdo brasileira.

Essa logica fazia com que as elites locais acreditassem que o “problema” étnico-racial
brasileiro poderia ser resolvido por meio da miscigenacdo. Tal ideia baseava-se na convicg¢ao

de que o sangue “branco” purificaria o sangue “primitivo”, africano, levando gradativamente a
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eliminagdo fisica da populagcdo negra e a formagdo de um povo homogéneo: “branco” e
“civilizado”. Essa crenc¢a fundamenta, por exemplo, a legitimacdo da imigracdo europeia para
o Brasil, iniciada discretamente em 1818 e intensificada a partir da proclamagdo da Republica,

em 1889 (OLIVEIRA, 2008, p. 8).

Apesar dos avangos promovidos por movimentos de combate a discriminagdo racial,
muitos ainda negam a existéncia do racismo no Brasil. Segundo Silva (2013), desde a infancia
os individuos sdo expostos a modelos de perfeicdo propagados pela midia, frequentemente
reforgados por seu proprio grupo social — modelos estes que destoam da realidade vivida por
muitos. A pele clara é almejada, enquanto a pele escura € associada a inferioridade; religides de
origem europeia sdo amplamente divulgadas, ao passo que as religides africanas so
perseguidas e demonizadas (PUFF, 2016). Sdo inimeros os elementos simbolicos e culturais

que precisam ser revistos.

O processo de exclusdo da chamada cultura afro-brasileira tornou-se tdo naturalizado que
obscurece os séculos de escravidao e contribui para a perpetuagdo de discursos que
deslegitimam a luta antirracista, rotulando-a como “vitimismo”. No entanto, trata-se, na
verdade, de uma demanda por justica historico-social — um reconhecimento tardio de um povo
que impulsionou o acimulo do capital mercantil europeu, mas que sé foi reconhecido como

sujeito de direitos apos o final do século XIX (BARROS, 2016).

E importante lembrar que, ao longo da historia, diversas tentativas de apagar a cultura, as
lutas e a contribui¢do do povo negro foram empreendidas. Ainda assim, a resisténcia permanece

viva e constante, mesmo diante dos desafios e das reiteradas tentativas de silenciamento.

A promulgacgdo da Lei 10.639, em 2003, representa um marco na busca pela inclusao da
tematica racial no contexto escolar. A lei tornou obrigatério o ensino de "Historia e Cultura
Afro-Brasileira" no curriculo oficial da rede publica e privada de ensino. No entanto, sua
implementagdo enfrenta diversos obstaculos, uma vez que os curriculos escolares ainda sdo
fortemente influenciados por uma perspectiva eurocéntrica e excludente, especialmente no que

diz respeito ao protagonismo africano.

Outro ponto de grande debate ¢ a Lei n® 12.711/2012, que instituiu o sistema de cotas nas
universidades e institutos federais, reservando 50% das vagas por curso e turno a estudantes
oriundos integralmente do ensino médio publico, autodeclarados pretos, pardos ou indigenas.
No entanto, muitos dos beneficiarios potenciais ndo se sentem confortdveis em realizar a

autodeclaragdo racial, o que compromete a efetividade da politica. Além disso, ha registros
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recorrentes de fraudes, com candidatos que ndo se enquadram nos critérios raciais tentando se

beneficiar das cotas — pratica conhecida como “afroconveniéncia” (CRUZ, 2016).

Diante da inquietagdo manifestada pelos proprios estudantes acerca da escassez de
trabalhos voltados ao empoderamento e a valorizagdo das raizes africanas na constituicao da
identidade brasileira, surgiu a proposta de um projeto que dialogasse diretamente com essa
tematica e fomentasse reflexdes. A iniciativa visou construir, junto aos alunos e a comunidade,
um espago de trocas, problematizagdo e ressignificacdo, promovendo o contato com ideias

plurais que contribuam para a formagao de uma cidadania critica, participativa e emancipadora.

Neste contexto, o presente artigo tem como objetivo avaliar os resultados alcangados com
a execucdo do projeto de extensdo Orgulho Negro: um olhar além da cor, que trabalhou os
conceitos de racismo e preconceito racial com estudantes do Instituto Federal de Mato Grosso
— Campus Pontes e Lacerda/Fronteira Oeste, buscando promover o fortalecimento,

empoderamento e o sentimento de pertencimento entre os participantes.
2 Metodologia

O Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo descritivo, com abordagem qualitativa. A
pesquisa qualitativa, segundo Minayo (2003), preocupa-se com as ciéncias sociais em contextos
nos quais a realidade nao pode ser quantificada, trabalhando com o universo de crencas, valores
e significados sobre questdes étnico-raciais, que nao podem ser reduzidos a simples

operacionalizagdo de variaveis.

Conforme Godoy (1995), a pesquisa qualitativa envolve a obten¢do de dados descritivos
sobre pessoas inseridas em processos interativos, em contato direto com os pesquisadores. Tal
abordagem visa compreender os fendOmenos sob a perspectiva dos sujeitos participantes da

situagdo investigada.

De acordo com Hymann (1967), a pesquisa descritiva tem como finalidade relatar e
registrar a forma como determinado fendmeno ocorre. Neste estudo, o foco esteve na descri¢cao

de como estudantes avaliam um projeto de extensao.

O projeto de extensdo “Orgulho Negro: um olhar além da cor” teve como objetivo
promover, entre estudantes e comunidade, a leitura e discussdo de textos sobre a historia e
cultura negra, construindo um espaco de trocas, problematizagdo e ressignificagdo. Além disso,
buscou-se proporcionar o contato com ideias plurais que contribuissem para a formagao cidada,

fundamentada em um sujeito ativo, participativo e emancipado.
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O projeto foi ofertado no ano de 2021 a estudantes de uma institui¢do de Ensino Médio,
sendo desenvolvido de forma remota durante o segundo semestre. Participaram da iniciativa
trés docentes — um do sexo masculino e dois do sexo feminino — e oito estudantes (sete do
sexo feminino ¢ um do sexo masculino). Ao final do projeto, apenas seis estudantes

permaneceram ativos.

Para a coleta de dados, optou-se pela utilizacdo da entrevista focal semiestruturada,
considerada, segundo Liidke e André (1986, p. 34), uma das técnicas mais eficazes, pois “a
grande vantagem da entrevista sobre as outras técnicas ¢ que ela permite a captagao imediata e
corrente da informagao desejada, praticamente com qualquer tipo de informagao”. Esse tipo de
entrevista favorece a interagdo entre entrevistador e entrevistado, proporcionando um ambiente

propicio ao aprofundamento das tematicas centrais.

Dessa forma, a escolha pela entrevista semiestruturada mostrou-se adequada a pesquisa,
uma vez que estabeleceu eixos tematicos que os participantes deveriam abordar ao relatar suas

experiéncias no projeto.

Para a analise dos dados, adotou-se o referencial proposto por Liidke e André (1986, p.

45), segundo os quais:

Analisar os dados qualitativos significa “trabalhar” todo o material obtido
durante a pesquisa, ou seja, [...] as transcrigdes de entrevistas. A tarefa de analise
implica, num primeiro momento, a organizag¢do de todo o material, dividindo-o em
partes, relacionando essas partes e procurando identificar nele tendéncias ¢ padrdes
relevantes. Num segundo momento, essas tendéncias e padrdes sdo reavaliados,
buscando-se relagdes e inferéncias em um nivel de abstra¢do mais elevado.

A analise dos dados seguiu a proposta de redugao de Bogdan e Biklen (2006), que prevé
a realizagdo de leituras minuciosas das entrevistas a fim de identificar palavras, frases ou
acontecimentos recorrentes. A partir desse processo, inicia-se a codifica¢o, com o objetivo de
encontrar regularidades nos dados que representem os temas emergentes. Tais expressoes sao
organizadas em categorias de codificacdo, que tém como finalidade classificar os dados

descritivos colhidos ao longo da pesquisa.
3 Analise dos dados
Entrevistas e Categorias emergentes

O As categorias apresentadas foram identificadas a partir das respostas coletadas nas
entrevistas realizadas em marco de 2022. Conforme enfatizam diversos metodologos, essa

espontaneidade ¢ uma caracteristica importante na pesquisa em ciéncias humanas, uma vez que
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os seres humanos estdo em constante transformacao. Por isso, a flexibilidade na coleta de dados

¢ considerada uma virtude.

Apos leituras minuciosas das entrevistas, emergiram quatro categorias principais:

1. As religioes de matriz africana e os novos olhares

2. Uma juventude ja marcada pelo racismo

3. Uma didatica na pratica

4, Uma transformacio interrompida pelas cobrancgas sociais do ENEM

Estas categorias expressam as experiéncias, percepcdes € sugestdes dos estudantes,
aproximando-nos do objetivo central da pesquisa: avaliar como um projeto de extensdo sobre

racismo pode impactar estudantes do Ensino Médio.

E importante destacar que, embora nao seja o foco deste estudo, observa-se que a tematica
étnico-racial tem despertado maior interesse entre mulheres e pessoas negras, enquanto jovens
homens e pessoas ndo negras demonstram menor engajamento, o que fragiliza a luta

antirracista.
As religioes de matriz africana e os novos olhares

Esta categoria evidencia como o projeto de extensdo promoveu a transformacao do olhar
dos estudantes sobre as religides de matriz africana. A desmistificagdo dessas religides,
frequentemente estigmatizadas na sociedade como “macumba”, mostrou-se fundamental para

combater preconceitos arraigados.

A marginalizacdo cultural da populacdo negra, desde o periodo colonial, fez com que suas
manifestagoes religiosas fossem reprimidas e estigmatizadas, muitas vezes associadas a uma
conotagdo negativa e demoniaca, influenciada pelo racismo estrutural presente nas religides

cristds (FERNANDES, 2021; ARAUJO e SANTOS, 2017).

A fala do estudante M.R. expressa esse impacto, pois ele afirmou que o projeto “me fez
pensar coisas que nao havia pensado. Sobre as religides, por exemplo. Que antes eu achava

super errado a macumba, e agora eu tenho outra ideia sobre isso, realmente.”

Outro relato, da estudante L.O., reflete a construgdo social do preconceito, quando
comentou que a falta de conhecimento sobre as religides de matriz africana “ocorre de maneira
arquitetada” e que, com o tempo, as pessoas passaram a acreditar que “aquela religido ndo ¢ a

certa, aquela religido ¢ do demodnio”. Ela ainda acrescenta que, ao assistir “Jesus no Alto da
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Compadecida”, sentiu estranhamento que depois compreendeu, percebendo assim seu proprio

preconceito.

Este reconhecimento demonstra como o projeto contribuiu para a desconstrugdo de

estigmas e o resgate da valorizacao cultural negra.
Uma juventude ja marcada pelo racismo

Nesta categoria, sao apresentadas experiéncias vividas pelos estudantes e seus familiares,
evidenciando a presenca persistente do racismo no cotidiano, ainda que muitas vezes nao

percebido imediatamente.

E fundamental distinguir racismo de preconceito racial: o racismo atribui caracteristicas
negativas a um grupo por sua cor ou cultura (SANTOS, 2001), enquanto o preconceito racial é

uma atitude negativa baseada em padrdes raciais impostos.

Relatos como o de L.A. exemplificam a vivéncia de racismo na juventude, ao afirmar que
“eu ja sofri racismo de alguém da nossa idade [...] novo, mesmo tendo conhecimento fala

mesmo assim. E a pessoa era branca.”

Outro exemplo grave refere-se a uma abordagem policial racista contra o pai de uma
estudante, evidenciando a discriminagdo institucional. Segundo a estudante, deixaram seu
primo passar, mas abordaram o pai, que precisou da interveng¢ao de um amigo policial para ser

liberado.

Muitas vezes, a vitima demora a identificar o racismo, como no caso da estudante T.S.,
que inicialmente ndo percebeu ser vitima de preconceito ao ser confundida com uma

funciondria apenas por ser negra.

A invisibilidade e naturalizagdo do racismo dificultam denuncias e reforcam a

necessidade de educacao e conscientizacao.
Uma didatica na pratica

A flexibilizagdo da didatica e o uso de metodologias ludicas foram apontadas como
essenciais para o engajamento dos estudantes, especialmente no contexto das atividades

remotas durante a pandemia.

Os alunos sugeriram incluir mais atividades coletivas e praticas, como teatro e visitas

culturais, para tornar o aprendizado mais significativo e sensivel a cultura negra.
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A estudante T.S. propds a inclusdo de atividades fora da instituicdo, afirmando que seria
interessante “ir até a Vila Bela, acompanhar a festa do Congo, ver a danga do Chorado para

conhecer melhor a cultura.”

Destaca-se que a participagdo ativa dos estudantes na construgdo metodologica

potencializa a aprendizagem e o protagonismo juvenil (FANTIN, 2005; ANTUNES, 2000).

Além disso, o enfrentamento do racismo deve ser ampliado para espacos sociais mais
amplos, incluindo a sensibiliza¢ao de autoridades, como policiais, conforme comentado pelos

estudantes.
Uma transformacio interrompida pelas cobrancas sociais do ENEM

Esta categoria retrata a tensdo entre o engajamento em projetos de extensdo e a pressao

intensa para a preparacao do ENEM.

Os estudantes relataram sentir-se sobrecarregados, o que os impede de continuar

participando das atividades, apesar de reconhecerem sua importancia.

Segundo Peroba (2017), durante a fase de preparagdo para o vestibular, o adolescente
enfrenta forte cobranca da familia e de amigos, o que contribui para o surgimento da ansiedade

e pode prejudicar o desempenho.

Depoimentos reforcam essa realidade, como o da estudante L.A., que afirmou: “S6 nao
irei participar esse ano porque estou sobrecarregada, porque ja estou estudando para o
ENEM...” A estudante L.O. complementou que também mudou de turno para ter mais tempo

de estudo.

A supervalorizacdo do ENEM direciona a pratica educativa para a prepara¢do para

provas, afastando-a dos objetivos transformadores da educagao (PEROBA, 2017).

Essa realidade reforca a necessidade de acdes integradas que conciliem preparagdo
académica e formagdo cidada, evitando que importantes processos de transformacdo sejam

interrompidos.
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4 Consideracoes Finais

A andlise das entrevistas revelou que a maioria dos estudantes envolvidos no projeto
vivenciou ou presenciou situacdes de discriminagdo racial, sendo que a conscientizagdo sobre
esses episodios muitas vezes ocorreu em um momento posterior, apos reflexao critica sobre
suas experiéncias e o contexto social. Esse processo reafirma o que autores como Santos (2001)
j4 apontam sobre a invisibilidade e naturalizagdo do racismo no Brasil, o que dificulta sua

identificacdo imediata pelas vitimas.

Os relatos também indicam que o teatro e outras formas de representacdes artisticas
podem ser instrumentos poderosos na sensibilizagdo ¢ no enfrentamento do racismo, uma vez
que permitem a dramatizagao e exposi¢ao de vivéncias cotidianas, muitas vezes silenciadas ou
invisibilizadas. Ressalta-se que, historicamente, as artes foram utilizadas tanto para reproduzir
estereotipos racistas, como no caso do “blackface”, quanto para subverter essas representagdes

€ promover O empoderamento negro.

Mesmo diante do aumento do acesso a informagdo, o racismo permanece presente em
diversos espagos sociais, o que evidencia a necessidade urgente da implementacao de politicas
publicas inclusivas e do fortalecimento de iniciativas educacionais que valorizem as
contribuigdes culturais, politicas e sociais da populacdo negra no Brasil. Essa constatagao esta
alinhada com estudos que enfatizam o papel fundamental da educagdo antirracista na

desconstrugdo de preconceitos e na formacao de sujeitos criticos e engajados (Peroba, 2017).

Embora o projeto tenha demonstrado potencial transformador, desafios como a pressao
social e académica limitam a continuidade do engajamento dos estudantes em agdes
extracurriculares, apontando para a necessidade de articulacdo entre instituicdes de ensino e

politicas educacionais para assegurar espacos efetivos de protagonismo e reflexao.

Por fim, o combate ao racismo exige um compromisso coletivo e continuo, fundamentado
no reconhecimento histdrico e na valorizagdo da diversidade étnico-racial, para que futuras

geracdes possam construir uma sociedade mais justa, equitativa e livre de preconceitos.
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Resumo

Em nosso trabalho discutimos a relevancia do ensino quilombola na tinica escola de ensino fundamental
(anos finais) e ensino médio da cidade de Vila Bela da Santissima Trindade/MT, municipio reconhecido
como a unica cidade quilombola do mundo. O estudo enfatiza a centralidade do empoderamento da
mulher negra como eixo formativo para professores, a fim de multiplicar praticas pedagogicas
antirracistas junto aos estudantes. Fundamentado nas contribuigdes de Carla Akotirene, Conceig¢do
Evaristo, Lélia Gonzalez, Grada Kilomba e Carolina Maria de Jesus, o texto articula a politica
antirracista promovida pela Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso (SEDUC/MT) com a

necessidade de praticas escolares que afirmem a identidade, a memoria e a resisténcia quilombola.

Palavras-chave: Educagio quilombola; Empoderamento feminino; Antirracismo; Politica educacional;

Vila Bela da Santissima Trindade.

1 Introducao

A educacdo quilombola constitui uma demanda histérica de reconhecimento e
valorizacdo das praticas culturais, linguisticas e sociais das comunidades negras no Brasil.

Neste contexto, Vila Bela da Santissima Trindade, localizada no extremo oeste de Mato Grosso,
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assume um papel singular. Fundada em 1752 como primeira capital do Estado, a cidade guarda
profundas marcas da colonizagdo, do trafico de pessoas escravizadas e das resisténcias que ali
se consolidaram. Atualmente, ¢ reconhecida como a unica cidade quilombola do mundo, nao
apenas por sua composi¢ao demografica majoritariamente negra, mas também pela preservagao
de memorias, tradigdes e manifestagdes culturais oriundas da didspora africana.

Vila Bela deve ser vista como palco de resisténcia e forga, pois a memoria coletiva da
populagdo quilombola transforma a cidade em territorio de luta contra o apagamento historico
e contra as estruturas racistas que ainda insistem em marginalizar a identidade negra. Como
afirma Lélia Gonzalez (1988, p. 77), “a amefricanidade ¢ uma categoria que expressa a
experiéncia historica comum resultante do processo de colonizagdo e escravizagao vivida por
povos de origem africana nas Américas”. Vila Bela, portanto, encarna esse conceito, na medida
em que se torna simbolo da continuidade e da vitalidade das herancas africanas no Brasil,
representando um locus privilegiado para o desenvolvimento de praticas educacionais
antirracistas.

Nesse cenario, a escola de ensino fundamental (anos finais) e ensino médio de Vila Bela
da Santissima Trindade, Escola Estadual Verena Leite de Brito, emerge como espaco central
para a promocdo de politicas educacionais comprometidas com a justica racial e o
fortalecimento identitario. O empoderamento da mulher negra assume um lugar essencial, pois
articula saberes e experiéncias capazes de confrontar as estruturas coloniais e patriarcais que
atravessam a realidade quilombola. Como lembra Carolina Maria de Jesus (1960, p. 34), em
sua obra Quarto de Despejo, “o mundo ¢ dos brancos. Mas nos também temos o direito de
viver”. Essa voz, nascida das margens, ecoa no contexto escolar como um chamado a
valorizagdo da experiéncia das mulheres negras, cuja luta se entrelaga com a construcao de um
ensino mais justo e inclusivo. Assim, ao articular a histéria da cidade, a heranga quilombola e
o protagonismo feminino, compreende-se que a educagao neste municipio nao pode ser pensada
de forma desvinculada de sua condi¢do de cidade-resisténcia. Nesse territorio, a escola adquire
a missdo de perpetuar a memoria, valorizar a cultura local e formar sujeitos criticos,
reafirmando Vila Bela da Santissima Trindade como um patrimonio historico e cultural de

relevancia mundial.

2 Fundamentacao Tedrica

O debate sobre o ensino quilombola exige uma perspectiva tedrica fundamentada em

autoras negras, cujas experiéncias e produgdes tém denunciado as multiplas formas de opressao
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e, simultaneamente, proposto caminhos para a emancipacdo social. A nog¢do, entre outras, de
“interseccionalidade”, tal como desenvolvida pela estudiosa Carla Akotirene (2019, p. 19),
constitui ferramenta indispensavel para analisar as sobreposi¢des entre racismo, sexismo e
desigualdades de classe, uma vez que “permite identificar as multiplas formas de opressao que
atingem mulheres negras em suas vivéncias cotidianas”. Essa categoria contribui para que a
educagdo quilombola nao se restrinja a dimensao cultural, mas incorpore também as condi¢des
materiais de existéncia que estruturam as desigualdades sociais.

Nesse sentido, a intelectual Concei¢cdo Evaristo (2003, p. 15) apresenta a categoria de
“escrevivéncia”, definida como “a escrita que vem do cotidiano das mulheres negras, feita de
dor, mas também de resisténcia”. Tal conceito, quando apropriado pedagogicamente, legitima
as narrativas de estudantes quilombolas, permitindo que suas memorias coletivas sejam
reconhecidas como saberes validos e transformadores. Desta forma, a pensadora Lélia Gonzalez
(1988, p. 77) destaca a invisibiliza¢do da “amefricanidade”, assinalando que “as contribui¢des
da mulher negra latino-americana foram sistematicamente silenciadas pelos discursos
coloniais”. Para a autora, a escola deve ser um espago que ndo apenas reconheca, mas que
também valorize as raizes afro-latino-americanas na constru¢ao da identidade nacional. Essa
critica encontra ressonancia na analise de Grada Kilomba (2019, p. 42), que afirma que “a
academia continua a ser um espago de reproducdo de epistemologias coloniais”, refor¢ando a
urgéncia de uma pedagogia que descentralize o eurocentrismo e coloque os saberes negros no
centro do curriculo escolar.

Partindo deste ponto de vista da experiéncia social e literaria, Carolina Maria de Jesus
traz uma perspectiva que revela como a desigualdade estrutural impacta a vida das mulheres
negras. Em Quarto de despejo (1960, p. 60), ela afirma: “O mundo ¢ tdo desigual que até para
comer ¢ preciso lutar”. Sua escrita, marcada pela dor e pela resisténcia, simboliza a poténcia
criadora de mulheres negras marginalizadas, cuja voz transforma-se em dentncia. Para bell
hooks (2019, p. 52), “a educacdo como pratica da liberdade ¢ um ato de transgressao”. De
acordo com hooks, a pratica pedagdgica deve romper com paradigmas excludentes e reconhecer
as mulheres negras como sujeitos historicos, capazes de elaborar estratégias de enfrentamento
e reexisténcia diante das opressoes.

De maneira convergente, temos a insurgéncia aguda na voz e escrita de Angela Davis
(2016, p. 15) que adverte que ndo se deve estabelecer hierarquias entre as opressdes, pois
“quando a mulher negra se movimenta, toda a estrutura da sociedade se movimenta com ela”.
Sua reflexdo ressalta a centralidade da luta das mulheres negras na transformagdo social,

apontando que a superacdo das desigualdades de género, classe e raga deve ser tratada de modo
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interligado, e ndo fragmentado. Refor¢cando a anélise, Djamila Ribeiro (2017, p. 15) amplia esse
horizonte ao afirmar que “todas as pessoas falam de um lugar social”, sendo fundamental
compreender o lugar de fala das mulheres negras. Negar-lhes esse espaco ¢ perpetuar o
silenciamento historico; reconhecé-lo, ao contrario, ¢ abrir caminho para uma educagdo
verdadeiramente inclusiva, que valorize as experiéncias e epistemologias negras. Por fim,
Chimamanda Ngozi Adichie (2019, p. 21) alerta para os riscos da “histdria tnica”, isto ¢, da
narrativa unica que reduz a pluralidade de experiéncias de povos e culturas. Segundo a autora,
“a consequéncia da historia Unica € esta: ela rouba a dignidade das pessoas, torna dificil o
reconhecimento da humanidade igual”. Incorporar essa reflexdo ao ensino quilombola significa
compreender a necessidade de pluralizar vozes, memorias e epistemologias, rompendo com a
narrativa dominante que historicamente invisibilizou as contribui¢des das populagdes negras.
Portanto, ao articular os aportes de Akotirene, Evaristo, Gonzalez, Kilomba, Carolina
Maria de Jesus, hooks, Ribeiro, Davis e Adichie, compreende-se que a educa¢dao quilombola
deve assumir uma perspectiva interseccional, descolonial e emancipatoria. A escola torna-se,
assim, espago de resisténcia, de afirmagdo identitaria e de construgao coletiva de um
conhecimento que valoriza a memoria e o protagonismo das mulheres negras como agentes de

transformagao social.

3 Objetivos

A escola quilombola de Vila Bela da Santissima Trindade, por sua localizagdo historica
e por sua representatividade sociocultural, constitui um espago privilegiado para a
implementag¢ao de politicas educacionais antirracistas tal como as desenvolvidas pela Secretaria
de Estado de Educagdo de Mato Grosso (SEDUC/MT). Inserida em uma cidade marcada pela
ancestralidade negra e pela memoria de resisténcia, a instituicdo escolar assume um papel
estratégico na constru¢do de praticas pedagdgicas que rompam com a logica colonial ainda
presente nos curriculos e nas relacdes sociais, promovendo, em contrapartida, processos de
afirmacao identitaria e de valorizacdo da cultura quilombola.

Nesse contexto, torna-se fundamental evidenciar a centralidade do empoderamento
feminino como eixo pedagogico estruturante. As mulheres negras, historicamente situadas na
interse¢do entre multiplas formas de opressdo, sdo também protagonistas na preservagdo da
memoria, na transmissao de saberes € na organizagdo comunitaria. Trabalhar o empoderamento

feminino com professores e estudantes, portanto, significa ndo apenas reconhecer essas
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trajetorias, mas também potencializar novas formas de resisténcia e de participagdo social que
ultrapassem os limites da escola e alcancem a comunidade como um todo.

Do mesmo modo, as praticas educativas implementadas no interior da escola
quilombola devem valorizar a memoria coletiva e a identidade cultural como instrumentos de
resisténcia. Isso implica incorporar ao cotidiano escolar narrativas, linguagens e saberes
tradicionais que tém sido sistematicamente invisibilizados pelas epistemologias hegemonicas.
A valorizagdo da oralidade, das historias de luta, da religiosidade e das expressoes artisticas
quilombolas ndo apenas fortalece o sentimento de pertencimento dos estudantes, como também
promove a constru¢do de um curriculo vivo, critico e transformador. Assim, a escola se
configura como espaco de articulagdo entre memoria e futuro, identidade e emancipacao,

resisténcia e transformacao social.

4. Metodologia

A pesquisa utiliza abordagem qualitativa, baseada em revisao bibliografica e analise
documental. Foram mobilizadas obras de autoras negras que tematizam interseccionalidade,
escrevivéncia e colonialidade, além de documentos oficiais da politica educacional de Mato
Grosso voltados a promogao da equidade racial. O estudo articula tais referenciais a realidade
da Unica escola de ensino fundamental e médio da cidade quilombola, tomando como eixo

reflexivo as praticas docentes voltadas a multiplicacdo de agdes educativas antirracistas.

5 Resultados e Discussoes

Durante o estudo para realizacao desta formacao percebemos a importancia da politica
antirracista da SEDUC/MT, que amplia significativamente as possibilidades de implementacao
de praticas escolares voltadas para o empoderamento feminino no contexto quilombola. Ao
investir na formag¢ao docente, de modo que professores atuem como agentes multiplicadores, a
politica promove a insercdo de narrativas negras no curriculo escolar, fortalecendo vinculos
identitarios, legitimando saberes historicamente marginalizados e estimulando a construcao de
uma consciéncia critica entre os estudantes.

A noc¢do de interseccionalidade, conforme definida por Akotirene (2019), mostrou-se
fundamental para compreender a articulacao entre opressoes de gé€nero e raga, que se entrelagam
na realidade da sociedade patriarcal e racista. Do mesmo modo, a categoria de escrevivéncia,

formulada por Concei¢do Evaristo (2003), constitui uma ferramenta pedagbgica capaz de
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ressignificar memorias locais, transformando experiéncias de dor em narrativas de resisténcia
e afirmacdo, que privilegiar a cidade de Vila Bela da Santissima Trindade, pela sua
exclusividade e simbolo de resisténcia. Complementarmente, a critica de Lélia Gonzalez (1988)
a invisibilizacdo da amefricanidade reforca a urgéncia de se reconhecer, no espago escolar,
citadino a centralidade da cultura afro-latino-americana como matriz identitéria e politica.

Para tanto, Grada Kilomba (2019), ao problematizar a colonialidade do saber, evidencia
que a escola permanece como espacgo atravessado por epistemologias coloniais, o que torna
ainda mais urgente a adocdo de praticas pedagdgicas emancipatorias que reposicionem o
conhecimento negro no centro do processo formativo. Nesse horizonte, a reflexdo de Angela
Davis (2016) ressalta que a luta das mulheres negras por educagdo e emancipagdo nao pode ser
dissociada da luta coletiva contra todas as formas de exploracdo. J& a perspectiva de bell hooks
(2019) também se revela decisiva, ao afirmar que a educagao deve constituir-se como pratica
da liberdade, abrindo caminhos para que sujeitos historicamente marginalizados sejam
reconhecidos como agentes ativos de transformag¢do social. Essa dimensdo encontra eco na
critica de Chimamanda Adichie (2009) a “histéria tnica”, segundo a qual limitar as narrativas
negras a representacdes estigmatizadas e homogéneas significa negar a complexidade, a
pluralidade e a riqueza das experiéncias dessas comunidades.

Nesse mesmo sentido, Carolina Maria de Jesus (1960) reafirma, em sua escrita marcada
pela dureza da sobrevivéncia cotidiana, que a voz da mulher negra pobre constitui um
testemunho indispensavel para se compreender as desigualdades estruturais do Brasil, exigindo,
portanto, reconhecimento e inser¢cdo em espagos educativos. Djamila Ribeiro (2017), ao discutir
o conceito de lugar de fala, acrescenta que ndo se trata de restringir discursos, mas de
possibilitar que aqueles historicamente silenciados tenham legitimidade para narrar suas
proprias experiéncias e produzir conhecimento.

Assim, os resultados evidenciam que a politica antirracista da SEDUC/MT, ao dialogar
com tais referenciais teoricos, abre caminhos para uma pratica pedagodgica que valorize a
memoria, a identidade e a resisténcia quilombola, consolidando a escola como espacgo de

emancipagdo, de protagonismo feminino e de transformacao social.

6. Consideracoes Finais

Ao nomear as opressoes de raga, classe e género, entende-se a necessidade de nao
hierarquizar violéncias, evitando, como aponta Angela Davis (2017, p. 65), “a primazia de uma

opressdo em relagdo a outras”, uma vez que as estruturas de dominagao se interseccionam e se
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retroalimentam. As intelectuais negras constroem, a partir de seus olhares, uma critica a
educacdo marcada por desigualdades sociais, culturais e historicas. bell hooks (2019, p. 45)
refor¢a a urgéncia de pedagogias criticas que ndo reduzam o sujeito negro a condicao de objeto,
mas o reconhegam como “sujeito ativo da propria historia, capaz de resistir e reexistir frente as
exclusdes impostas”.

Nesse horizonte, Carolina Maria de Jesus (1960, p. 32), ao narrar sua experiéncia em
Quarto de despejo, ja denunciava as estruturas de exclusdo que atingem a populagdo negra,
especialmente as mulheres, afirmando: “A fome ¢ amarela, ndo tem cor definida. A fome ¢
amarela. A gente tem que lutar contra ela”. Essa constatag¢ao revela como as opressdes materiais
e simbolicas atravessam a vida cotidiana, tornando urgente a inclusdo das vozes negras na
educagao como forma de transformagdo social. A escritora nigeriana Chimamanda Ngozi
Adichie (2019, p. 25), ao refletir sobre “o perigo da histéria Unica”, alerta que reduzir a
experiéncia de um povo a uma narrativa Unica ¢ uma violéncia epistemoldgica, pois “rouba a
dignidade das pessoas e enfatiza nossas diferencas em vez de nossas semelhangas”. Assim, a
educagao quilombola deve valorizar a pluralidade de historias, memorias e saberes, evitando as
armadilhas da homogeneizagao cultural.

O ensino quilombola em Vila Bela da Santissima Trindade exige mais do que
reconhecimento institucional: demanda praticas pedagdgicas comprometidas com a justica
social, a valorizagdo cultural e o empoderamento da mulher negra. A escola, enquanto espago
de formagao cidada, deve consolidar-se como territorio de memoria e resisténcia, articulando a
politica antirracista estadual as especificidades locais. Ao integrar contribuicdes de intelectuais
negras, professores e estudantes tornam-se participes de um projeto educativo emancipador,
que reafirma a importancia da cidade quilombola como patrimdnio histdrico e cultural de

relevancia mundial.
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Resumo
O artigo discute como a HQ Angola Janga e a Rota da Ancestralidade reconstroem memorias negras e
resisténcias, analisando o silenciamento historico ¢ destacando a arte, a cultura e a Lei 10.639/2003
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1 Introducao

O presente estudo propde investigar as interseccionalidades entre ancestralidade e
resisténcia, articuladas na HQ Angola Janga, de Marcelo D’Salete, e nas praticas culturais da
Rota da Ancestralidade em Mato Grosso. A obra de D’Salete reconstroi a histéria do Quilombo
dos Palmares, oferecendo uma narrativa que valoriza a memoria historica da populagdo negra
e evidencia estratégias de resisténcia a opressdo colonial. Paralelamente, a Rota da
Ancestralidade atua como um espaco de preservacao e celebracao das tradi¢gdes afro-brasileiras,
fortalecendo identidades culturais e promovendo reflexao sobre a heranga africana na sociedade
contemporanea. Este artigo busca analisar como essas narrativas, literaria e performativa, se
articulam, permitindo compreender a importancia da ancestralidade e da resisténcia como

elementos centrais na constru¢do da memoria e da identidade negra no Brasil.

2 Interseccionalidades narrativas em Angola Janga e na Rota Da Ancestralidade

Nos ultimos anos, temos assistido a discussdes acaloradas e a protestos contrarios a
existéncia do Dia da Consciéncia Negra, celebrado em 20 de novembro. Para uma parcela da
sociedade brasileira que ainda associa a negritude a um traco negativo ou inferiorizado, parece
ofensivo que exista uma data dedicada a valorizacdo da historia, da cultura e da resisténcia

negra, especialmente quando essa homenagem ¢ simbolizada pela figura de Zumbi dos
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Palmares. Essa parcela da populagdo, que inclui brancos e ndo brancos, percebe todo
movimento ligado a negritude como algo negativo. Isso ndo ocorre por acaso, mas porque o
Brasil foi formado a partir de um processo de colonizagao violento que, a0 mesmo tempo em
que reforcava a superioridade do europeu, também naturalizava uma suposta inferioridade
racial do aftricano.

A colonizagdo sempre tentou “conscientizar” o branco, o negro e o indigena no Brasil
sobre qual seria seu lugar na hierarquia racial. Por isso, grande parte da populagao negra passou
a viver em uma situagao de alienagdo quanto a sua condigao racial, enquanto a pequena parcela
da populagdo branca no pais sempre se beneficiou dos privilégios de estar no topo da piramide
racial.

A criagdo do Dia da Consciéncia Negra surgiu a partir de uma luta do movimento negro
na década de 1970 que tinha como um dos objetivos a critica a centralidade do dia 13 de maio,
data da assinatura da Lei Aurea, em 1888, tradicionalmente celebrada como o marco da
"aboli¢ao" da escraviddo da populagdo negra no Brasil. Por muito tempo, esse dia esteve
presente nos calendarios escolares como a principal referéncia ao tema da escravidao e da
historia afro-brasileira. No entanto, sempre foi uma data confortavel para os que se posicionam
no lugar do opressor historico, leia-se, a branquitude no Brasil e, por outro lado, essa data
sempre foi profundamente incomoda para a populacao negra.

Zumbi dos Palmares, assim como o Quilombo dos Palmares, esteve ausente da
historiografia brasileira por muitos anos. Lélia Gonzalez apontou que trazer Zumbi dos
Palmares ao protagonismo foi uma iniciativa pensada pelo movimento negro ainda na década
de 1970. No entanto, ela ressalta que nem todos os negros eram favoraveis a proposta de
destacar os eventos que culminaram na escolha do 20 de novembro. Lélia Gonzalez destaca que
existiam diversos movimentos negros, com uma variedade de pensamentos e posicionamentos
distintos. Segundo ela, o evento que aconteceu em 1978 em homenagem a Zumbi dos Palmares
fez parte do Ciclo do Negro, um evento de musica e poesia que contou com a presenga de
muitos cantores, poetas, atrizes, atores, entre outros (GONZALEZ, 2022, p. 52). Ainda assim,
havia uma parcela de pessoas dentro do proprio movimento negro que considerava aquele
movimento radical demais. Lelia Gonzélez faz algumas criticas a essa parcela de negros, que
ela chama de “negros jabuticaba”. “(...) Reportamo-nos a esse fato justamente porque nos
parece importante uma reflexdo sobre um certo tipo de negro que a gente, hoje, chama de
jabuticaba (preta por fora, branca por dentro, doce...mas com caro¢o que nao da pra engolir)”

(GONZALEZ, 2022, P.53)
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Nos relatos que Lélia Gonzalez faz sobre esse “tipo de negro”, ela aponta, em
determinados momentos, que eles pertencem a parcela que mencionamos anteriormente como
estando em uma situacdo de alienacdo racial. No entanto, ¢ importante levarmos em
consideragdo que essa alienagao ¢ resultado de uma educagao construida a partir das interacdes
dessa crianca negra com o mundo. O que ela apontava como o “negro jabuticaba” na década de
1970, ainda hoje existe e serve aos interesses dos que querem continuar com seus privilégios.

Durante sua gestdo a frente da Fundacao Cultural Palmares, Sérgio Camargo fez
declaragdes publicas questionando a legitimidade do 20 de novembro e de Zumbi dos Palmares.
Em entrevistas e publica¢des nas redes sociais, Camargo chegou a afirmar que essa seria uma
“data desnecessaria” e que Zumbi dos Palmares seria um “falso herdi”, “irrelevante” para a
populagdo negra e até mesmo um “escravocrata”. Declarou também que a escravidao teria sido
“benéfica” para os descendentes de africanos no Brasil. Essas declaragdes causaram profunda
indignagdo entre intelectuais, ativistas do movimento negro, historiadores e educadores que as
ouviram em 2020, assim como as declaracdes dos “negros jabuticabas” causaram revolta em
Lélia Gonzalez no século passado. Suas palavras reverberam um revisionismo historico que
busca desconstruir a imagem de Zumbi e, por extensado, deslegitimar a luta do povo negro por
liberdade e reconhecimento.

Aqui ndo propomos discutir sobre o carater de Sérgio Camargo. No entanto, € importante
apontar que essa parcela da sociedade que luta para deslegitimar certas conquistas da populagao
negra pode estar presente dentro da propria populacdo negra. Ressaltamos, porém, que o tipo
de racismo ao qual somos submetidos desde o nascimento fornece a base para que isso ocorra.
A Constitui¢do brasileira avancou significativamente a partir de 1988, mas ainda caminhamos
a passos lentos para conseguir coloca-la plenamente em pratica. Os anos que antecederam a
Constituicdo de 1988 (abrindo aqui um paréntese para o periodo da Ditadura Militar) foram
marcados por uma forte presenga de herdis nacionais nos materiais didaticos e nos meios de
comunica¢do, como jornais, revistas, televisao, entre outros.

Os estudantes das décadas de 1960 a 1980 foram fortemente afetados pelo calendario
civico da ditadura militar no Brasil, que havia eleito quem seriam seus her6is e heroinas a serem
reverenciados. Esses herois e heroinas eram exaltados em determinadas datas, principalmente
no ambiente escolar, lugar em que se formavam os “verdadeiros cidadaos”. O 13 de maio foi
uma dessas datas, que estava presente no calendario escolar. Uma data em que se falava sobre
dois protagonistas, a saber: a escraviddo e a Princesa Isabel. Tal data reforcava a ideia de
associar a populacdo negra a escravidao e, ao mesmo tempo, enfatizar que a liberdade foi um

presente concedido pela Princesa Isabel, silenciando as multiplas formas de resisténcia dos
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proprios negros e negras escravizados que, por meio de fugas, revoltas, sabotagens e
organizagdo de quilombos, lutaram ativamente por sua liberdade. A narrativa oficial tirava o
protagonismo da populacao negra, transformando-a em coadjuvante da propria historia.

A identidade racial no Brasil ¢ complexa devido a diversos fatores historicos e
geograficos. No entanto, a inferioridade racial imposta ao povo negro durante todo o processo
de escravizagdo, e por uma colonizacdo que persiste até os dias atuais, ¢ um fator determinante
para que a propria populacdo negra nao consiga se enxergar como protagonista e pertencente a
uma ancestralidade africana que ¢ motivo de orgulho. O auto 6dio ¢ um dos sintomas de um
sistema estruturalmente racista em que vivemos, um sistema alimentado de diversas formas. A
industria cultural ¢ uma das ferramentas utilizadas para sustentar esse sistema, pois sempre
atuou em favor da legitimac¢ao do branco como racga superior. Para que o estudante chegasse ao
livro didatico e acreditasse plenamente em tudo que via e lia, antes j havia sido alcangado por
outros meios, como a televisao, os quadrinhos, entre outros, que lhe haviam incutido a ideia da
inferioridade racial negra em oposi¢ao a superioridade racial branca.

E importante analisarmos que as declaracdes negacionistas de Sérgio Camargo, enquanto
esteve a frente da Fundagio Palmares, possuem um contexto historico. E compreensivel que
suas atitudes causem incomodo e indignacao; contudo, € preciso reconhecer que ele ocupa um
papel semelhante ao do capitdo do mato durante o periodo escravocrata. O capitdo do mato era,
geralmente, um homem negro ou mestico incumbido de perseguir, capturar e devolver
escravizados fugitivos aos seus senhores. Essa figura simboliza a cooperagdo com o sistema
opressor, agindo contra o proprio povo em beneficio da estrutura de dominagdo vigente. Da
mesma forma, as acdes e discursos de Camargo acabam por reforcar narrativas racistas,
contribuindo para a nega¢ao da historia e da luta do povo negro no Brasil. Porém, esse “capitdo
do mato” ¢ resultado de um sistema que se utiliza de diversas estratégias para beneficiar uns
em detrimento de outros, o capitdo do mato também faz parte da engrenagem, ¢ alguém que foi
destituido de forma muito violenta de sua condicao de humano, da possibilidade de ver como
um humano o seu igual. Ninguém nasce odiando os seus, porém, a colonizacao mental retira do
colonizado a percep¢ao de dignidade, amor proprio, comunidade e ancestralidade.

Esse "negro jabuticaba" ou "capitdo do mato" ¢ fruto de uma realidade histdrica que, aos
poucos, vem sendo transformada no Brasil. Datas como o 20 de novembro, oficializada pela
Lein®12.519/2011, e a implementagdo da Lei n° 10.639/2003 representam marcos importantes
na mudanca da mentalidade da populacao negra. Essas conquistas abriram espaco para novas
discussdes sobre a memoria da escravidao, o racismo e a contribui¢do africana na formagao da

historia e da cultura brasileiras.
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Tais debates foram fundamentais para despertar a consciéncia da populagdo negra sobre
seu lugar na sociedade brasileira e os espagos que pode, e deve, ocupar. Além disso, essas
reflexdes ofereceram uma contranarrativa ao discurso dominante sobre a populagdo negra e
sobre a Africa. A partir dai, surgiram novos materiais ¢ movimentos que passaram a revisitar e
recontar a historia africana e afro-brasileira sob uma perspectiva decolonial, rompendo com a
visdo eurocéntrica predominante.

Frantz Fanon, ao pesquisar sobre os efeitos da colonizagdo para o individuo colonizado,
traz aspectos importantes para pensarmos quando falamos sobre as formas como o racismo
influencia as agdes e escolhas feitas pelos individuos negros. Na obra Pele Negra, Mascaras
Brancas, Fanon nos ajuda a refletir sobre essas questdes, sobre como, enquanto pessoas negras,
estamos fortemente influenciados por um discurso que nos faz sentir inferiores.

Para Fanon, o sistema escravocrata estabelecido no século XVII contrariou as posturas
éticas, que atribuiam importancia fundamental a dignidade, as aspira¢des humanas e,
particularmente, a razdo. O fato de o humanismo dizer respeito apenas ao homem branco, e ndo
ao homem negro, levou Fanon a afirmar que “o negro ndo ¢ um homem” (FANON, 2008, p.
26). Dessa forma, essa postura subalterna e, ao mesmo tempo, alienada, ¢ resultado de uma
educacdo humanistica e eurocéntrica, que sempre nos colocou nesse lugar de indignidade. De
certa forma, o unico meio de nos redimirmos € nos tornarmos um pouco mais humanos seria
usar essa "mascara branca", sermos jabuticaba e nos comportarmos como os capitdes do mato.
Fanon afirma: “(...) A inferiorizagdo ¢ o correlato nativo da superioriza¢do europeia. Precisamos
ter a coragem de dizer: € o racista que cria o inferiorizado” (FANON, 2008, p. 90).

Existe ainda, nos dias de hoje, uma narrativa muito forte que nos “conscientiza” de que
nosso lugar € o da subalternidade e de que nossa liberdade ou dignidade s6 pode ser conquistada,
ou mesmo dada, por uma pessoa branca, como fez a heroina branca no processo de abolicao.
Tal narrativa foi construida pelo racista europeu (como bem apontou Fanon). Dessa forma,
devemos pensar em como construir uma narrativa que denuncie essa violéncia e conscientize a
populagdo negra no Brasil a olhar de forma diferente para sua identidade racial. Ora, se foi o
racista quem criou o inferiorizado, ¢ o antirracista quem o tirard dessa inferiorizagcdo. Quais
mecanismos podemos langar mao para que possamos avangar nesse sentido?

Refletindo sobre a tentativa de conscientizar, ou melhor, de ajudar pessoas negras a sairem
de uma condig¢ao de alienacao e passarem a ter uma percepgao positiva de sua identidade racial,
propomos destacar aqui duas propostas de contranarrativa que surgiram a partir das conquistas

proporcionadas por legislagdes como a Lei n° 10.639/2003 e a Lei n® 12.519/2011.
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A primeira proposta ¢ a publicacdo da obra Angola Janga: uma historia de Palmares, de
Marcelo D'Salete, uma graphic novel que fala sobre a relagdo entre os negros aquilombados, os
que estdo na senzala e aqueles que vivem no entorno do quilombo dos Palmares, no século XVI.
Aqui destacaremos apenas o primeiro capitulo do livro, intitulado “O caminho de Angola
Janga”. A segunda proposta sdo as narrativas que acontecem nas caminhadas afro, que ocorrem
em diversos centros historicos. Neste contexto, daremos énfase a Rota da Ancestralidade,
realizada em Cuiabd, tracando um paralelo entre a caminhada feita por Antonio Soares e
Osenga, personagens da HQ Angola Janga, em busca do Mocambo dos Macacos, a capital de
Palmares, ¢ a caminhada feita nas ruas do centro histérico de Cuiaba pelas pessoas que
compdem a Rota da Ancestralidade. As duas formas de recontar a historia negra iniciam de
forma diferente, porém trazem a mesma proposta de apresentar uma histéria escrita por maos
negras. Nesse sentido, em ambas as narrativas, a arte ¢ um elemento crucial para que a historia
seja transmitida da forma mais didatica possivel.

A cultura pop intersecciona as discussdes; a HQ contribui para recontar e dar visibilidade
ao protagonismo negro. A Rota lanca mdo de narrativas orais, atores, poetas, ilustradores,
contadores de historias e estudantes que procuram registrar para, mais tarde documentar a Rota,
dessa forma, contribuem na constru¢do de uma narrativa em que o protagonismo € negro. A
cultura pop surge como ferramenta de revolugdo e conscientizagdo. Essas contranarrativas
retiram do protagonismo a “escraviddo e a Princesa Isabel”. Angola Janga reconta a historia da
escravidao a partir da resisténcia negra. A Rota da Ancestralidade reconta a histdria negra no
Brasil, apontando e denunciando o racismo, e retirando a Princesa Isabel do protagonismo.

A Rota da Ancestralidade, ao percorrer o centro histérico de Cuiab4, inicia-se de forma
muito semelhante a obra Angola Janga: ambas apresentam uma denuincia contundente contra o
colonizador. O percurso tem inicio em uma arvore que foi cortada, uma figueira centenaria que
sofreu os efeitos da violéncia da acdo humana. No contexto da Rota, essa figueira ¢ comparada
ao baoba, arvore ancestral africana, simbolo de resisténcia e memoria.

Em um processo de antropomorfizagdo, a arvore passa a representar o africano que foi
trazido ao Brasil e ao Mato Grosso para trabalhar como escravizado. Assim, constroi-se uma
narrativa que relata o processo de escravizacdo e os horrores da escraviddo, cujas marcas
permanecem vivas em diversos pontos da cidade. Um desses lugares ¢ conhecido como
Buracao, onde um desabamento de terra soterrou € matou muitos escravizados que trabalhavam
na mineracdo. No entanto, a Rota ndo se limita a abordar apenas a dor e a opressao. Ela também

constrdi uma narrativa que valoriza quem eram esses africanos trazidos para o Mato Grosso,
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suas culturas, saberes e as contribui¢des que deixaram na construg¢do das casas, na organizagao
social e na identidade cultural da regido.

Ao falar da figueira, os guias da Rota ressaltam que, embora ela pareca morta, suas raizes
sao profundas. Essa imagem torna-se uma metafora importante para a busca pelas raizes
africanas. A Rota propde que a esperanca de superacao do racismo e da colonizagdo reside na
reconexdo com a ancestralidade e na pratica do aquilombamento, a unido e fortalecimento
coletivo da populagao negra. Assim, a Rota da Ancestralidade propde uma narrativa que oferece
esperanca a populacdo negra. Trata-se de uma proposta de fuga do cativeiro mental e, a cada
passo, uma possibilidade de libertagdao da alienagao racial causada pela colonizagdo. De certa
forma, é, metaforicamente, um caminho para Angola Janga: um caminhar coletivo pelos
lugares onde outros negros pisaram e deixaram suas marcas, para que pudéssemos reencontrar
o caminho. A Rota da Ancestralidade ¢ um percurso formado por sete pontos, que sdo lugares
de memoria negra, nem todos confortaveis de se visitar, mas todos necessarios.

Alguns trechos de Angola Janga sdo desconfortaveis. Um exemplo € a morte de Osenga,
ferido por uma cobra e encontrado por um ‘“cagador de escravizados”. Esse cagador de
escravizados ¢ um dos “homens do ter¢o dos Henrique”, que atende pelo nome de Rodriguez
(D'SALETE, 2018, p. 26). Trata-se de um negro que caga outros negros € que possui vantagem
sobre os demais por conhecer a mata e o caminho percorrido até os mocambos. Rodriguez seria
aquele que Lélia Gonzalez chamou de “negro jabuticaba”, um individuo que foi desumanizado,
reduzido a uma pega a servico do colonizador no sistema escravocrata. Ele fala sobre os negros
apenas como mercadoria, pe¢as a serem recuperadas para o cativeiro.

Ao analisarmos a relagdo entre colono e colonizado a luz das reflexdes de Albert Memmi,
percebemos que determinadas atitudes do sujeito colonizado nascem de uma profunda relacao
de dependéncia em relagdo ao colonizador. (MEMMI, 2023, p.114). Ora, muitas vezes, esse
individuo negro, por se perceber ocupando uma posi¢do aparentemente diferenciada, com
algum acesso, privilégio ou reconhecimento simbolico, desenvolve o desejo de agradar aquele
que o oprime. Esse desejo se manifesta em uma postura ambivalente, em que o colonizador €
ao mesmo tempo admirado e imitado, mesmo sendo o agente direto de sua opressdo. O
colonizado passa, entdo, a internalizar os valores e ideais do dominador, reproduzindo discursos
e praticas que negam sua propria identidade. Sobre essa dindmica, Albert Memmi observa: “O
colonizado tenta escapar de sua situagdo desvalorizada imitando o colonizador, assimilando
seus costumes, sua lingua, sua cultura; mas quanto mais ele se esfor¢a por se identificar com

ele, mais se vé rejeitado.” (MEMMI, 2023, p.114)
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No contexto de Angola Janga, o capitao do mato, representado pelo Ter¢o dos Henriques,
era quem dominava os caminhos que levavam aos quilombolas, conhecia a geografia e os
rastros deixados pelos que haviam fugido do engenho. Por isso, era imprescindivel. No entanto,
sua utilidade estava condicionada a adequag@o a um papel funcional ao sistema: ele deveria se
comportar conforme as exigéncias de quem o utilizava. Essa logica se repete na figura
contemporanea de Sérgio Camargo, que representa um exemplo do sujeito negro moldado para
servir aos interesses do colonizador. Sua atuagdo, marcada por um discurso que deslegitima as
lutas histdricas do povo negro, ¢ uma reprodugao fiel da narrativa imposta por aqueles que o
colocaram em posi¢dao de poder. Trata-se de um exemplo do "negro jabuticaba", dificil de
engolir, criado para parecer Unico, mas na verdade mais uma face do processo de colonizagdo
interna, que insiste em apagar memorias, silenciar resisténcias e moldar corpos e mentes as
estruturas do dominio.

Ao percorrer o centro histdrico e relatar sobre a populacdo negra que ali viveu e deixou
suas marcas, a Rota tem como objetivo explicar e, muitas vezes, até ilustrar de forma clara que
ter consciéncia negra nao se refere a uma ideia de superioridade racial, como os europeus
propagaram historicamente. Ter consciéncia racial ¢, antes de tudo, reconhecer nossa propria
humanidade. E ter consciéncia de que nosso valor vai muito além do trabalho que executamos,
da simpatia excessiva para agradar o outro ou da necessidade de sermos dez vezes mais
competentes para conquistar um misero salario.

As narrativas do 20 de novembro ndo pretendem substituir um her6i por outro, mas sim
demonstrar que nossa baixa autoestima e o auto 6dio sdo consequéncias de um sistema racista
no qual estamos inseridos. H4 uma anacronia tanto na narrativa de D’Salete quanto na da Rota
da Ancestralidade. A historia € contada de forma descontinua, permitindo que, na conexao entre
passado e presente, as pessoas possam identificar nos personagens histéricos e ficcionais uma
forca que ndo ¢ mistica, mas humana e, portanto, possivel de ser alcancada. Por outro lado,

tanto uma narrativa quanto a outra reforcam a forga que existe na memoria e Ancestralidade.

3 Entre Ancestralidade e Resisténcia (Consideracoes finais)

A analise das narrativas presentes em Angola Janga e na Rota da Ancestralidade evidencia
como a articulacao entre ancestralidade e resisténcia constitui um eixo central na construcao da

memoria negra. Tanto a obra em quadrinhos quanto a experiéncia vivencial se apresentam como
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dispositivos que resgatam e preservam elementos historicos e culturais, fortalecendo a
identidade coletiva e o protagonismo negro.

Ao destacar estratégias historicas de luta e sobrevivéncia, Angola Janga reafirma a
importancia da literatura como espago de dentincia e reconstru¢cdo da memoria afro-brasileira.
Ja a Rota da Ancestralidade, ao promover vivéncias e celebragdes de praticas culturais,
materializa essa memoria no presente, criando pontes entre passado e futuro, teoria e pratica,
reflexdo e experiéncia.

Nesse sentido, as duas narrativas se complementam, pois demonstram que a resisténcia
negra ndo se restringe apenas ao campo histérico ou literario, mas se estende as praticas
culturais que mantém viva a ancestralidade. Essa complementaridade possibilita reflexdes
criticas sobre os silenciamentos impostos pela histdria oficial, a0 mesmo tempo em que reforca
a poténcia das narrativas negras na valorizacdo da memoria, no fortalecimento da identidade e
na promogao de novos horizontes de pertencimento.

Assim, a pesquisa evidencia que ancestralidade e resisténcia, quando mobilizadas em
diferentes linguagens e contextos, constituem caminhos fundamentais para a preservacao da
memoria afro-brasileira e para a reafirmagdo do protagonismo negro na sociedade

contemporanea.
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Resumo

Este artigo propde uma analise critica sobre o conceito de filosofia das préaxis a partir das
contribuicoes de Karl Marx, Antonio Gramsci, Georg Lukacs, Paulo Freire e outros pensadores
marxistas, relacionando-o a luta histérica das mulheres negras por direitos sociais, politicos e
culturais. A partir de uma abordagem interdisciplinar e interseccional, fundamentada em revisao
bibliografica e andlise tedrica. Nesse sentido, a pesquisa se fundamenta em uma revisao
bibliografica e uma analise tedrica, buscando compreender com mais densidade as multiplas
dimensdes que configuram as experiéncias das mulheres negras em luta e como as suas praticas
de resisténcia podem ser compreendidas como expressoes vivas das praxis revolucionaria.
Fundamentada nas contribui¢Ges de pensadoras negras como Lélia Gonzalez, Sueli Carneiro e
Angela Davis na formulacio de epistemologias préprias que articulam teoria e acio
transformadora.

Palavras-chave: Marxismo. Interseccionalidade. Resisténcia.

1 Introducao

A constituicdo das sociedades capitalistas modernas esta profundamente marcada por
longos e complexos processos histdricos de exploracdo, dominagdo e exclusdo social. Esses
processos, ao se entrelacarem ao longo do tempo, deram origem a estruturas de opressao
sistematicas e persistentes, que moldam as relacdes sociais em diferentes esferas da vida. A
articulagdo entre capitalismo, racismo estrutural e patriarcado resultou na conformacao de
formas multifacetadas de opressdo, que incidem de maneira desproporcional sobre
determinados grupos sociais, em especial sobre as mulheres negras. Essas formas de dominacao
ndo se apresentam de modo isolado, mas operam de forma interdependente, criando camadas
sobrepostas de desigualdade e violéncia simbdlica e material. Nesse cendrio de injusticas
multiplas e entrecruzadas, a filosofia da praxis oferece um referencial tedrico-critico

profundamente relevante, que permite analisar ndo apenas a conformagao das estruturas sociais
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vigentes, mas também as possibilidades concretas de transformacao dessas estruturas, por meio
da acdo coletiva, consciente e organizada dos sujeitos histéricos.

A luta das mulheres negras por direitos, dignidade e justica tem se configurado, ao longo
de toda a histéria das Américas, como uma das expressdes mais significativas e potentes de
resisténcia, enfrentamento e transformacgdo social. Essa luta, que se enraiza em experiéncias
concretas de opressao vividas durante os regimes coloniais, o sistema escravista e a ordem
patriarcal, ndo se restringem a denuncia ou a resisténcia passiva, mas constitui, ao mesmo
tempo, um espaco fecundo e dindmico de producdo de saberes, de elaboracdo de praticas
pedagbgicas emancipadoras, de criacdo de formas préprias de organizacdo comunitéria e de
construcao de teoria critica a partir das margens. Quando analisada a luz da filosofia da praxis,
tal como desenvolvida no campo do pensamento marxista, essa luta pode ser compreendida
como uma forma historicamente situada e consciente de intervencao na realidade social, movida
pela articulagdo entre a andlise critica das condigdes materiais de existéncia e o engajamento na
transformacao radical dessas condi¢Oes. Assim, as mulheres negras, por meio de sua atuagao
politica, pedagdgica e epistemoldgica, revelam-se como protagonistas da historia, desafiando as
estruturas de dominacao e construindo caminhos possiveis de emancipagao coletiva.

Com base nessa perspectiva critica, o presente artigo tem como objetivo central refletir
sobre as contribuicoes tedricas da filosofia da praxis em articulagdo com a luta histérica e
contemporanea das mulheres negras, evidenciando como essas mulheres se constituem como
sujeitas histdricas ativas e conscientes, que articulam, de modo potente, acdo e reflexdo, teoria e
pratica, em uma perspectiva de transformacdo social emancipadora.

ABORDAGEM TEORICO-METODOLOGICA

Para alcancar tal objetivo, adotamos uma abordagem te6rico-metodologica que combina
a interdisciplinaridade com a Interseccionalidade, considerando que a complexidade do objeto
de estudo exige o didlogo entre diferentes campos do saber e a analise das muiltiplas formas de
opressdo que o atravessam.

Quando aplicada a temas como as lutas sociais das mulheres negras, essa abordagem
teorico-metodologica favorece a articulagdo entre teoria critica, producao de conhecimento
situado e praticas de resisténcia. Como afirma Patricia Hill Collins;

A Interseccionalidade refere-se a forma como o racismo, o sexismo, a opressao
de classe e outras formas de discriminagdo se inter-relacionam, criando um

sistema de opressoes que refletem a interconectividade de muailtiplas
identidades (COLLINS, 2009, p. 228).
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Portanto esta abordagem permite compreender como diferentes sistemas de dominagado
interagem de maneira simultanea e relacional tornando-se, uma ferramenta essencial para
investigacOes comprometidas com a justica social. Nesse sentido, Boaventura de Sousa Santos

(2008) destaca que;

A interdisciplinaridade é condicdo para uma ecologia de saberes, pois desafia o
monopolio do conhecimento cientifico moderno e propde o didlogo entre
saberes diversos, incluindo os produzidos pelas lutas sociais (SANTOS, 2008,
p. 26).

Sob este prisma, a interdisciplinaridade desafia o monoculturalismo do saber ocidental e
propode o dialogo entre diferentes formas de conhecimento, sendo fundamental para a produgao
de conhecimento comprometido com a justica cognitiva e social. Associamos esta abordagem
aos métodos e técnicas de revisao bibliografica aliada a analise tedrica, que ndo se constituem
apenas como uma etapa técnica, mas como um ato politico e epistémico de valorizacdo de
saberes historicamente marginalizados.

A revisdo bibliografica é uma estratégia metodolégica essencial para compreender o
estado da arte sobre determinado tema e permite o mapeamento critico das principais
contribuicoes tedricas e conceituais ja consolidadas. Segundo Gil (2008), esse tipo de estudo é
particularmente Util quando se busca analisar conceitos, teorias ou interpretacdes ja disponiveis
na literatura académica, possibilitando o aprofundamento de discussoes e o estabelecimento de
conexoes entre diferentes campos do saber.

Por sua vez, a andlise tedrica permite a sistematizacdo e a articulagdo critica de
conceitos-chave dentro de um marco analitico mais amplo, o que é particularmente relevante
quando se adota uma abordagem interdisciplinar e interseccional. Como observa Minayo
(2009), a andlise tedrica em ciéncias humanas exige o dialogo entre distintas correntes de
pensamento e o reconhecimento da complexidade dos fendmenos sociais, o que reforca a

necessidade de percursos metodologicos abertos e reflexivos.

FILOSOFIA DA PRAXIS: FUNDAMENTOS E DESENVOLVIMENTO

A constituicdo das sociedades capitalistas modernas é profundamente marcada por
processos histéricos de exploracao, dominagao e exclusao que operam por meio da racializacao,
da hierarquizacdo de género e da divisdo social do trabalho. No entrecruzamento dessas

estruturas, as mulheres negras ocupam uma posicdo de subalternidade histérica, herdada do
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colonialismo, da escravidao e da organizagao patriarcal do mundo do trabalho. Essa heranca nao
apenas persiste, como se atualiza nas instituicdes contemporaneas, especialmente na escola.
Hoje, no campo da educagao, as mulheres negras enfrentam uma dupla (ou tripla) carga: além de
responderem as exigéncias pedagogicas e administrativas do sistema, sdo constantemente
interpeladas pelas demandas emocionais, afetivas e sociais de suas comunidades, muitas vezes
negligenciadas pelo Estado.

Nesse cendrio, a filosofia da praxis marxista oferece um referencial teérico fundamental
para compreender a génese dessas opressoes e, a0 mesmo tempo, visualizar possibilidades de
superacdo. Karl Marx, ao romper com o idealismo filos6fico, compreende que a transformacao
do mundo sé pode ocorrer a partir da pratica consciente dos sujeitos histéricos. Como ele afirma
“os fil6sofos apenas interpretaram o mundo de diversas maneiras; o que importa é transforma-
lo” (Marx, 2007, p. 28). Diante disso a praxis, nesse sentido, é atividade transformadora
ancorada na experiéncia concreta dos sujeitos em suas condi¢Oes materiais. Georg Lukacs,
(2003), aprofunda essa concepg¢ao ao afirmar que;

A préxis é a categoria fundamental que distingue o homem dos outros seres

naturais; é a atividade consciente e intencional pela qual os seres humanos
transformam o mundo e a si mesmos. (LUKACS, 2003, p. 94).

Sendo mediadora entre a consciéncia e a realidade, ela atua no enfrentamento das
contradi¢des do modo de producdo capitalista, que organiza o trabalho e a vida de forma
desigual. Tornando-se a via pela qual os sujeitos rompem com a reificacdo imposta pelo capital,
recuperando a totalidade social e a historicidade de sua existéncia. Nesta vertente os sujeitos sao
intelectuais em poténcia, e que a mudanga social requer uma guerra de posi¢des no campo
ideoldgico, na qual a escola tem papel estratégico.

Mas para Gramsci, essa disputa s6 se efetiva com a participacao ativa das classes
subalternas, que elaboram sua visdo de mundo a partir de sua vivéncia concreta.

A hegemonia ndo é somente um dominio politico ou econémico, mas também

um dominio cultural, pelo qual a classe dominante consegue que as demais

classes aceitem sua visdo de mundo como senso comum. (GRAMSCI, 1996, p.
63).

Ao deslocar o foco da dominacdo apenas coercitiva, tipica do Estado, para uma
dominacao que se realiza também no campo das ideias, valores, praticas cotidianas e
instituicdes educativas. Evidencia que o poder ndo se sustenta apenas por meio da forca ou da
imposicao de leis, mas, sobretudo, pela naturalizacdo de ideologias que fazem com que a ordem

estabelecida seja percebida como legitima inevitavel e até desejavel pelas prdprias classes
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subalternizadas. Isso significa que as ideias da classe dominante se tornam o “senso comum”,
isto é, passam a compor a visdo de mundo espontanea das massas, sem que estas percebam sua
origem e funcao.

No campo educacional, por exemplo, essa hegemonia cultural se manifesta por meio de
curriculos eurocentrados, da valorizagdo de determinados saberes em detrimento de outros e da
reproducdo de desigualdades raciais, de classe e de género como se fossem consequéncias
naturais do mérito ou do esforco individual.

Nesse sentido, lutar contra a hegemonia envolve disputar o terreno das ideias, da cultura
e da educacdo. E por isso que Gramsci enfatiza o papel dos intelectuais organicos e das praticas
pedagbgicas criticas na constru¢do de uma nova hegemonia popular, emancipatoria,
fundamentada na experiéncia e nos interesses das classes oprimidas. Assim, a transformacao
social exige ndo apenas a tomada do poder politico, mas a construcdo de uma nova cultura
politica e de um novo senso comum, capaz de articular a consciéncia critica e a agdo coletiva.

Essas elaboragdes encontram ressonancia na pratica pedagogica de Paulo Freire, que
retoma a praxis marxista em didlogo com o contexto latino-americano. Ao afirmar que “a praxis
€ a acao e reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo” (Freire, 1968, p. 40), Paulo
Freire estabelece um principio fundamental da educacdo como pratica da liberdade. Sua
concepg¢ao rompe com a logica da educacdo bancaria aquela que deposita contetidos prontos nos
educandos e propoe uma pedagogia critica que reconhece os sujeitos como agentes historicos
capazes de compreender e intervir na realidade que os cerca.

Nesse contexto, a praxis ndo é apenas uma metodologia educativa, mas um projeto
politico-pedag6gico que visa a emancipagdo. Ao articular acdo, reflexao e transformacao, Freire
valoriza o didlogo como instrumento essencial para a construcdo coletiva do saber e para a
formacdo de uma consciéncia critica. Essa concepcdao tem profundo impacto nas praticas
educativas desenvolvidas por mulheres negras em contextos populares, pois legitima seus
saberes, suas vivéncias e suas estratégias de resisténcia como formas validas de producao de
conhecimento e transformacao social.

As mulheres negras enfrentam desafios interligados pelas lutas de classe, género e raca,
que se manifestam de forma concreta em seus territérios e experiéncias. Em seu cotidiano,
enfrentam o racismo institucional e constroem praticas pedagégicas fundamentadas na escuta,
na ancestralidade e na solidariedade. Esses modos de ensinar e aprender, que emergem da
vivéncia e da resisténcia, subvertem as estruturas tradicionais da escola e afirmam uma

pedagogia comprometida com a justica social.
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Nesse sentido, a proposta freiriana de educacao libertadora, baseada na praxis como
acdo-reflexdo-acdo, ganha poténcia quando apropriada pelas mulheres negras. Suas praticas
insurgentes, longe de serem excecdes, sdo expressoes politicas de enfrentamento a opressao e de
criagdo de outras possibilidades de mundo. Assim, a pedagogia do oprimido desdobra-se em
pedagogias da resisténcia, do cuidado e da coletividade.

E nesse cruzamento entre praxis, critica social e resisténcia cotidiana que se inscrevem
as trajetorias de Angela Davis, bell hooks, Lélia Gonzalez e Sueli Carneiro. Cada uma delas, a
seu modo, formula teorias e praticas que articulam a dentincia das opressoes estruturais com a
construcdao de alternativas emancipatorias, situadas nos contextos das mulheres negras das
Américas e do Brasil. Suas contribui¢des evidenciam que a praxis ndo é apenas uma categoria
tedrica, mas um exercicio diario de transformacdo da realidade, sustentado pela memoria, pela

luta coletiva e pela esperanca.

VIOLENCIAS SILENCIADAS E PRATICAS EMANCIPATORIAS: A PRAXIS DAS
MULHERES NEGRAS

As mulheres negras ndo apenas interpretam o mundo — elas constroem, a partir de suas
vivéncias historicas e coletivas, instrumentos concretos de transformagao social. Suas praticas
de resisténcia, tanto no campo politico quanto no educacional, desafiam as estruturas que
sustentam o racismo, o sexismo e a exploracdo de classe. Neste contexto Bell Hooks (2019)

enfatiza que;

As mulheres negras sdo chamadas a suportar uma carga dupla: a opressao racial
e a opressdo de género, o que produz uma experiéncia singular de
marginalizacdo que as coloca numa posicdo de resisténcia constante (HOOKS,
2019, p. 32).

Nesse sentido, o feminismo liberal e as politicas educacionais convencionais tém
historicamente ignorado as opressdes interseccionais vividas por essas mulheres, ao
desconsiderarem as multiplas camadas de violéncia que atravessam seus corpos, suas trajetorias
e suas formas de existir. A sobrecarga psiquica e fisica imposta as mulheres negras que atuam
em espacos de cuidado e educagdo é uma expressao concreta dessas violéncias estruturais. Elas
sdo constantemente convocadas a resiliéncia e ao sacrificio, como se cuidar fosse um destino
natural e ndo uma imposicao de género e raca. Como aponta Davis:

Proporcionalmente, as mulheres negras sempre trabalharam mais fora de casa
do que suas irmas brancas. O enorme espago que o trabalho ocupa na vida das

mulheres negras da atualidade reproduz um padrdo estabelecido durante os
primeiros anos da escravidao(DAVIS, 2016, p. 16).
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Essa expectativa social recai de forma desproporcional sobre as mulheres negras,
traduzindo-se em jornadas exaustivas, auséncia de reconhecimento profissional, invisibilidade
politica e processos continuos de adoecimento fisico e mental. Nos espacos de trabalho,
sobretudo na educacao basica, a figura da “mulher negra forte” é mobilizada como um mito
funcional a légica da desumanizacdo: espera-se que essas mulheres sejam inquebrantaveis,
afetuosas, resilientes, sabias e sempre disponiveis — mesmo quando suas condi¢des de vida e
trabalho sdo marcadas por precarizacao, silenciamento e acimulo de responsabilidades.

O racismo e o sexismo, enquanto sistemas interligados de opressdo, ndo apenas
silenciam as mulheres negras, mas também desumanizam suas experiéncias ao

exigir delas um nivel de resiliéncia que nega sua condi¢cao humana (HOOKS,
2019, p. 45).

Essa construcdo simbolica ndo € neutra: ela opera como um instrumento de controle
social que naturaliza a dor, invisibiliza o sofrimento e inviabiliza politicas institucionais de
cuidado e reparacdo. Como aponta Sueli Carneiro (2003), trata-se de uma estratégia de
epistemicidio e desumanizacdo, em que 0s corpos e saberes das mulheres negras sao
sistematicamente desvalorizados. Nesse sentido, o conceito de interseccionalidade é
indispensavel para compreender as opressoes vividas pelas mulheres negras no campo da
educacao.

Mais do que uma categoria analitica, a interseccionalidade se torna uma estratégia
politica, permitindo pensar a praxis como uma resposta concreta aos efeitos simultaneos do

racismo, do sexismo e da exploragao de classe. Como Crenshaw (1989, p. 140) afirma;

[..]Jas estruturas institucionais frequentemente marginalizam mulheres negras
ao tratar o racismo e o sexismo como questdes separadas, ignorando as
experiéncias especificas daqueles que se encontram na intersecdo dessas
opressoes.[...] a falha em reconhecer essas interseccdes produz politicas
publicas que, embora aleguem ser universais, acabam por excluir justamente as
pessoas que enfrentam multiplas formas de discriminacdo (CRENSHAW,
1989, p. 141).

Diante desse cenario de sobrecarga estrutural e invisibilizacdo sistémica, a praxis das
mulheres negras educadoras emerge como acao consciente de enfrentamento e subversao das
logicas institucionais de opressdo. A partir disso Gonzalez apontou como a sobreposicao entre
racismo, sexismo e desigualdade de classe gera um processo de “multipla marginalizacdo” das
mulheres negras. Essas multiplas opressdes, no entanto, também sdo fonte de resisténcia e

elaboragdo critica. Em suas palavras:

A mulher negra, por estar na base da piramide social, é aquela que mais sofre.
Mas é também aquela que mais resiste, que mais luta, que mais cria estratégias
de sobrevivéncia e reinvengao (Gonzalez, 1984, p. 161).
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Portanto, é possivel afirmar que a praxis feminista negra formulada por Lélia Gonzalez
antecipa, na pratica, o conceito de Interseccionalidade, ao evidenciar como as opressoes de raca,
classe e género se articulam de forma inseparavel na vida das mulheres negras. Antes mesmo da
sistematizacdo académica do termo por Kimberley Crenshaw, Gonzalez ja denunciava a
maneira como essas opressoes estruturavam o cotidiano das mulheres negras latino-americanas
e exigiam delas ndo apenas resisténcia, mas também reinvengao politica, cultural e pedagogica.
Essa perspectiva encontra ressonancia no pensamento de Bell Hooks, que, ao refletir sobre o

papel do feminismo negro, afirma que:

A experiéncia vivida de opressdo pode se tornar o ponto de partida para a
resisténcia, para o conhecimento e para a praxis transformadora. (HOOKS,
2019, p. 91).

Para Hooks, assim como para Gonzalez, o saber ndo esta dissociado da vida, e a
transformacao social se constroi a partir da escuta das vozes marginalizadas, da valorizacdo do
cotidiano e da acdo coletiva. Ambas reconhecem que as mulheres negras, ao se colocarem como
produtoras de saber rompem com o silenciamento histérico e constroem uma epistemologia
propria, baseada na experiéncia, no afeto, na ancestralidade e na luta.

Assim, a praxis feminista negra proposta por Gonzalez e por Hooks ndo se limita a
dentincia das estruturas de opressdo, mas aposta na construcdo de novos paradigmas de
conhecimento e organizagdo social, desafiando o racismo, o sexismo e o epistemicidio
promovido pelas institui¢Oes tradicionais. A praxis antes de tudo é um projeto coletivo de
transformacao radical da sociedade. Nao se trata apenas de demandar alivio ou reconhecimento,
mas de propor outra légica de vida: antirracista, anticapitalista, antipatriarcal e profundamente

humana.

Consideracoes finais

A anélise desenvolvida demonstra que a filosofia da praxis, especialmente na tradicdo
marxista, oferece um referencial tedrico imprescindivel para compreender as multiplas e
interseccionais formas de opressao que atravessam a vida das mulheres negras. A articulacdo
entre capitalismo, racismo e patriarcado ndo apenas estrutura uma sobrecarga de trabalho
desproporcional para essas mulheres, mas também molda as condicdes de sua atuacao
profissional, evidenciando a necessidade de uma praxis transformadora que una teoria e acdo

em um projeto emancipatorio. Pensadoras negras como Angela Davis, Bell Hooks, Lélia
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Gonzalez E Sueli Carneiro ampliam essa compreensao ao integrar a Interseccionalidade como
ferramenta analitica e pratica politica, reafirmando que a luta das mulheres negras é inseparavel
da transformacdo radical das estruturas sociais. Portanto, a praxis interseccional dessas
mulheres na educacdo nao pode ser reduzida a um simples enfrentamento das desigualdades,
mas deve ser reconhecida como uma poténcia politica capaz de promover mudancas profundas,
tanto na esfera institucional quanto na constru¢ao de novos saberes e praticas pedagogicas. Em
sintese, ao reconhecer as mulheres negras como sujeitos historicos e agentes ativos da praxis,
reafirma-se o compromisso com uma educagao critica, antirracista e emancipadora, essencial
para a superacao das multiplas formas de exclusao e para a constru¢do de uma sociedade mais
justa e equitativa. A filosofia da praxis, ao ser articulada com a luta das mulheres negras, revela-
se como ferramenta analitica e estratégia de resisténcia. As mulheres negras nao apenas
teorizam sobre o mundo, mas o transformam cotidianamente. Ao construir saberes, questionar
estruturas e propor outras formas de vida, elas atualizam o sentido mais profundo da praxis
marxista: a unidade entre reflexdo critica e acdo transformadora. A praxis dessas mulheres nao é
apenas resposta a opressdo, mas proposicao de novos horizontes civilizatérios, onde a

dignidade, a justica e a liberdade ndo sejam privilégio, mas direito comum.
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RESUMO

Este artigo propoe uma leitura decolonial da inteligéncia artificial, articulando praticas decoloniais e
resisténcia pluriversal. A critica a colonialidade do poder e a desumanizacdo do colonizado orienta a
compreensdo dos algoritmos como dispositivos de controle epistémico ¢ de subjetivagdo neoliberal.
Em contraponto, destacam-se os saberes ancestrais como epistemologias insurgentes que se
manifestam em multiletramentos e praticas educomunitarias a partir do giro decolonial. Pergunta-se
como tais saberes, enraizados no pluriverso, podem responder a governamentalidade algoritmica.
Conclui-se que as praticas decoloniais, ao reconhecerem territorios e ancestralidades, oferecem
alternativas emancipatorias frente a colonialidade digital e projetam novos horizontes tecnologicos.

Palavras-chave: inteligéncia artificial; decolonialidade; justi¢a cognitiva; praticas decoloniais

1. INTRODUCAO
A ascensdo da IA inaugura uma nova era de regulacdo da vida social, compreendida

pelo conceito foucaultiano de governamentalidade' como o conjunto de institui¢des,
procedimentos e taticas que permitem o exercicio de uma forma complexa de poder
(FOUCAULT, 2008, p. 143-144), agora mediada por infraestruturas digitais. Ao propor uma
abordagem decolonial da IA, buscamos tensionar os saberes “digitocraticos” 2, orientados por
métricas algoritmicas e racionalidades neoliberais, frente aos saberes dos povos originarios e
quilombolas, que sustentam modos de vida pluriversais e enraizados no territorio
(GIMOVSKI; DE OLIVEIRA, 2024). Tal tensdo, mais que oposi¢do, abre espago para
insurgéncias epistémicas (DOS SANTOS, 2025) e para a ressignificacdo do digital por meio
de praticas educomunitarias (SOARES, 2011) e decoloniais (DE CARVALHO SANTOS;
HETKOWSKI, 2022).

O objetivo deste artigo ¢é articular questionamentos sobre o colonialismo de dados ¢ o

neoliberalismo digital (TELLO, 2023), evidenciando como esses regimes atravessam o

' O conceito de governamentalidade ganha dois sentidos em Foucault: um politico, ligado ao governo e as
praticas politicas e um sentido ético politico, trabalhado pelo autor em Historia da Sexualidade (1984) — O uso
dos prazeres e O cuidado de si, e nos cursos A hermenéutica do sujeito (1981-1982), O governo de si e dos
outros (1982-1983) e O governo de si e dos outros: A coragem da verdade (1983-1984). (BARROS, 2018.) Aqui
adotamos ambos sentidos, em diversos contextos.

2 Utilizo o termo digitocracia em didlogo critico com Ballesteros (2020), que a define como uma forma de
governo instaurada pela digitalizagdo, capaz de moldar subjetividades e produzir um “animal digitalis”,
governado mais pelo sistema de recompensas cerebrais do que pela racionalidade critica. Essa leitura permite
problematizar a naturalizacdo das promessas de eficiéncia tecnologica e refletir sobre como a digitalizacdo opera
como dispositivo de poder. Assim, ao empregar a expressdo “saberes digitocraticos”, busco evidenciar nio
apenas a captura algoritmica do conhecimento, mas também a necessidade de alternativas epistemologicas
insurgentes frente a esse governo digital.
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cotidiano educacional e politico, enquanto destacamos as alternativas oferecidas pelos saberes
pluriversais’. Mais que uma critica as estruturas coloniais que permeiam a IA, buscamos
pensar usos insurgentes e pedagogias tecnologicas voltadas a justica cognitiva e social.
Discutir IA sob um quadro decolonial implica desnudar a légica digitocratica que, ao se
pretender universal, tenta silenciar os cantos ancestrais € os modos plurais de existéncia.
Contudo, os saberes quilombolas, indigenas e campesinos resistem, abrindo brechas e
lembrando que ha mundos que ndo cabem no cddigo bindrio. Essa tensdo constitui um campo
de disputa e criag¢@o, horizonte no qual situamos esta leitura decolonial da [A, em didlogo com
a estrutura do SEMIEDU 2025.

Partimos da critica a colonialidade do poder (QUIJANO, 2005) e a desumanizagdo do
colonizado (FANON, 2005) para compreender os algoritmos como dispositivos de controle
epistémico (DA SILVA MEDEIROS, 2020) e de subjetivacdo neoliberal (FERREIRA;
GONCALVES, 2024). Em contraponto, ressaltamos a forca dos saberes ancestrais
(FONSECA, 2019) como epistemologias situadas e insurgentes (DOS SANTOS, 2025),
articuladas a multiletramentos (GRUPO NOVA LONDRES, 2021) e praticas educomunitarias
(SOARES, 2011) que resistem a captura digitocratica. A questdo central ¢ como a logica
decolonial, enraizada nos saberes pluriversais, pode responder a governamentalidade
algoritmica na América Latina, especialmente em contextos quilombolas, indigenas e
campesinos. A pesquisa, de abordagem qualitativa e situada, baseia-se no mapeamento de
praticas decoloniais e na andlise comparativa entre epistemologias dominantes e insurgentes.
Concluimos que a educacdo decolonial, ao reconhecer os saberes territoriais como potentes,
constitui um antidoto epistémico frente a colonialidade algoritmica, afirmando que os mundos
pluriversais ja oferecem caminhos concretos para uma tecnologia emancipatoria.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A inteligéncia artificial, frequentemente apresentada sob a aparéncia de neutralidade
e eficiéncia, expressa uma continuidade da colonialidade do poder descrita por Quijano.
Segundo o autor, essa estrutura se organiza em quatro dominios inter-relacionados: o controle
da economia, da autoridade, do género e da sexualidade, e do conhecimento e¢ da
subjetividade (QUIJANO, 2000, apud VANCAN, 2022, p. 222). Nessa perspectiva, 0s

algoritmos ndo sao neutros: incorporam e reproduzem hierarquias historicas de classificacao e

3  Adotamos aqui, a exemplo do proprio evento, a nogdo de saberes pluriversais

(https://setec.ufmt.br/eventos/semiedu2025/) para referirmo-nos ao contra-dicurso em face do colonialismo, a
partir de uma critica deste, a incorporacdo de uma logica de pensamento hegemodnica (JUBANSKI e
DIEDRICHS, 2024), e que, enfatizada pelos algoritmos cerceia ainda mais a heterogenia.
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exclusdo, convertendo corpos e territorios em dados e reafirmando relagdes coloniais de
poder. Como destaca Tello (2023, p. 91), o colonialismo sempre se apoiou em inovagdes
tecnoldgicas para expandir seus dominios, e, no século XXI, essa logica se atualiza nas
tecnologias digitais. Desse modo, “as novas tecnologias da informagdo e comunicagao,
incluindo os sistemas de A, inseridos em um cenario de dominagao colonial do Norte global,
representado pelas grandes big techs” (BRUN; DE OLIVEIRA FORNASIER, 2024),
perpetuam formas de discriminagdo e exploragdo tipicas da modernidade. Assim, se nao ha
modernidade sem colonialidade, tampouco hd modernidades globais sem colonialidades
globais (VANCAN, 2022, p. 221).

Frantz Fanon (2005), ao denunciar a desumanizacao do colonizado, antecipa a
violéncia epistémica presente na governamentalidade algoritmica. Se antes o colonizado era
fixado em estereodtipos raciais, hoje ¢ reduzido a perfis e previsdes de dados (FRALEY,
2002). Como observa Vangan, ao retomar Fanon, “a violéncia ¢ inerente a todo sistema
colonial, constituindo-se como fundamento da relagdo entre colonizador e colonizado”
(VANCAN, 2022, p. 217). Essa logica se atualiza no meio digital, onde o sujeito ¢
reconhecido ndo em sua densidade existencial, mas naquilo que pode ser mensurado e
governado, o algoritmo torna-se, assim, a mascara contemporanea do velho colonialismo. Em
contraponto, os saberes quilombolas, indigenas e campesinos compreendem o conhecimento
como presenga viva, enraizada no corpo-territorio e na experiéncia coletiva. Nesses contextos,
os multiletramentos assumem carater comunitdrio e encarnado: o saber ndo ¢ dado
acumulado, mas partilha e memoéria. Como apontam De Brito Neves e Lima, pensar em
multiletramentos implica compreender os mecanismos da linguagem como praticas sociais,
capazes de superar as limitagdes das abordagens tradicionais e inserir o debate nos diversos
campos da vida social (DE BRITO NEVES; LIMA, p. 125).

Diante do projeto de silenciamento colonial, os saberes ancestrais emergem como
poténcias epistémicas, pois constroem epistemologias de (re)significacdo e resisténcia
cultural. Apesar de terem sido negados como racionais, €sses povos criaram novos espagos,
preservaram crengas € se reinventaram por meio do sincretismo ¢ do aquilombamento
(FONSECA; MOREIRA, 2019, p. 315). No contexto do SEMIEDU, tais saberes ndo sao
compreendidos como alternativos, mas como infraestruturas de justica cognitiva,
fundamentadas na ecologia dos saberes, que busca promover relagdes igualitirias entre
diferentes modos de conhecimento (MENESES, 2009). Essa perspectiva se opde a logica da
ciéncia moderna e a sua monocultura do saber, sustentaculo do imperialismo epistemologico e

da exclusdo de sujeitos e conhecimentos. Como afirma Valenga (2014, p. 24), a ecologia dos
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saberes ¢ “a epistemologia da luta contra a injustica cognitiva”, ao propor respeito entre
distintos saberes e reconhecimento das epistemologias alternativas como formas legitimas de
sobrevivéncia e conhecimento.

Ao desafiar a pretensdo universalista da logica digitocratica, os saberes ancestrais
revelam a coexisténcia de muitos mundos — mundos que ndo cabem na gramatica binaria do
algoritmo. A resisténcia, nesse sentido, ndo se da apenas por oposi¢do, mas por criagao: ao
afirmar cosmologias relacionais, essas epistemologias expandem as possibilidades de pensar e
viver o digital sem se render ao colonialismo de dados. Como apontam Lourengo et al.
(2016), comunidades quilombolas, indigenas e tradicionais rejeitam visdes monoliticas de
suas culturas e, ao se afirmarem como sujeitos de direitos e agentes cosmopoliticos,
desestabilizam posicdes de subordinacdio (LOURENCO et al., 2016, p. 11). Essas préaticas
evidenciam formas de (re)existéncia que, mais do que resistir as logicas homogeneizadoras do
Estado, produzem modos proprios de vida e pensamento, sustentados por cosmologias e
politicas do cotidiano.

Nesse cenario, a [A, ao universalizar o inglé€s técnico e padrdes eurocéntricos, refor¢a
o apagamento das multiplicidades linguisticas e culturais das Américas negras e indigenas,
numa atualizagdo sutil do racismo estrutural (RIBEIRO, 2019). Assim como a ciéncia
moderna apagou diferengas em nome da objetividade, o algoritmo apaga singularidades em
nome da precisdo estatistica. Questionar esse movimento ¢ essencial para denunciar a cultura
hegemonica e excludente reproduzida no digital. Diante da governamentalidade algoritmica,
ndo se trata apenas de criticar a [A como técnica, mas de reconhecé-la como maquina colonial
a ser enfrentada com ferramentas epistémicas insurgentes. A critica ao colonialismo digital,
portanto, ndo implica rejeitar a tecnologia, mas descolonizar a economia do conhecimento
imposta pelas Big Tech (TELLO, 2023).

Por outro lado, a ideia de resisténcia pluriversal indica que os saberes ancestrais nao
apenas se opdem aos sistemas digitais coloniais, mas constituem mundos proprios que
persistem e se afirmam. Enquanto os algoritmos operam pela légica da captura e
previsibilidade, os saberes quilombolas, indigenas ¢ camponeses ensinam modos de existir
fundados na territorialidade, na memoria € na coletividade. Essa resisténcia se manifesta nas
praticas decoloniais (DE CARVALHO SANTOS; HETKOWSKI, 2022), que reimaginam a
inteligéncia artificial e a educacao digital a partir de epistemologias ndo subordinadas ao
colonialismo de dados. A perspectiva decolonial, ao reconhecer a pluralidade epistémica e a

diversidade cultural, promove o dialogo entre cosmovisdes e modos de vida (HETKOWSKI;
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DE CARVALHO SANTOS, 2022; KRENAK, 2019), reafirmando que hd muitas formas de
pensar, ensinar e existir no mundo.

Ademais, as novas tecnologias da informagao e comunicagao, incluindo os sistemas
de inteligéncia artificial, por estarem inseridas em um contexto de dominag¢do colonial,
acabam por reproduzir formas de discriminagdo, racismo e exploragdo capitalista tipicas da
modernidade. Além disso, promovem a extragdo abusiva de dados pessoais, dando origem a
debates regulatorios pautados por parametros unilaterais e excludentes. Tal cenario evidencia
a urgéncia de projetos decoloniais, como o giro decolonial proposto por Maldonado-Torres
ainda na era pré-digital (DE OLIVEIRA FORNASIER; BRUN, 2024).

Isto porque a ragca e o racismo, ambos enraizados na estrutura de poder da
colonialidade, ja se encontram incorporados nas ferramentas que compdem a revolucdo 4.0
como a inteligéncia artificial, os dados e o meio digital (Siapera, 2021, apud De Oliveira
Fornasier, Brun, 2024, p. 380). Esses elementos constituem os fundamentos do que se
denomina colonialismo digital, conceito trabalhado por Faustino e Lippold (2023, apud De
Oliveira Fornasier; Brun, 2024, p. 381), que apontam que as revolugdes tecnologicas das
ultimas décadas emergem de relagdes capitalistas de producdo, nas quais o colonialismo e o
racismo desempenham papel estruturante. “Nao ha capitalismo sem colonialismo e, por sua
vez, ndo ha colonialismo sem racismo [...]” (Faustino; Lippold, 2023, apud De Oliveira
Fornasier; Brun, 2024, p. 382). A possibilidade de transformacdo desse ambiente de
dominacao colonial depende, segundo Maldonado-Torres (2020, apud De Oliveira Fornasier;
Brun, 2024, p. 383), de uma atitude decolonial que, por meio do embate e da resisténcia, seja
capaz de se afastar da modernidade/colonialidade. Tal atitude implica compreender a
decolonialidade como um projeto coletivo e continuo, sustentado por giros decoloniais que
modificam os elementos fundamentais do ser, do saber e do poder (DE OLIVEIRA
FORNASIER; BRUN, 2024).

O algoritmo, travestido de neutralidade, vem se tornando nova forma de colonizacao,
administrando vidas, antecipando comportamentos ¢ naturalizando desigualdades. Frente a
esse avango, os saberes ancestrais afirmam sua poténcia como epistemologias de resisténcia e
modos alternativos de governar a existéncia. A questdo central, portanto, ndo se limita a opor
“tecnologia” e “tradicdo”, mas a indagar: ¢ possivel reinventar a inteligéncia artificial a partir
de cosmologias que sempre recusaram o universalismo colonial?

Afirmamos, pois, que os algoritmos ndo sio meros codigos: sdo infraestruturas
epistémicas (CHEN, 2025) que moldam a forma como vemos, classificamos e governamos o

mundo. E a nova cartografia colonial, onde cada dado equivale a um territério explorado.
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Conforme Chen (2025, p. 2), “estas infraestruturas estdo a ser fundamentalmente
remodeladas, impactando as praticas epistémicas, a agéncia e a natureza da criacdo,
disseminagao e preservagdo do conhecimento” (Coeckelbergh, 2022; Pavlik, 2023) (tradugdo
livre). Mas ha outras infraestruturas em disputa. As cosmologias quilombolas, indigenas e
campesinas nao dependem de servidores em nuvem, mas de territérios, rios, cantos e
memorias. Elas sustentam modos de vida que ndo podem ser traduzidos em linguagem de
maquina. Se os algoritmos produzem mundos governaveis, os saberes ancestrais produzem
mundos intraduziveis, e € justamente ai que reside sua forga de resisténcia.
3. OBJETIVOS
Objetivo Geral deste estudo ¢ analisar de que modo a logica decolonial, enraizada

nos saberes pluriversais de comunidades quilombolas, indigenas e campesinas, pode
responder e resistir a governamentalidade algoritmica na América Latina. Especificamente,
examinar os algoritmos de inteligéncia artificial enquanto extensdes da colonialidade do
poder, investigando como operam como infraestruturas epistémicas de controle,
desumanizac¢do e subjetivagdo neoliberal; Cartografar e valorizar os saberes ancestrais como
epistemologias insurgentes e infraestruturas de resisténcia que promovem a justica cognitiva e
sustentam modos de vida pluriversais; Propor os fundamentos de praticas decoloniais,
articulando multiletramentos e praticas educomunitarias, como um contraponto pedagogico a
logica homogeneizante da governamentalidade algoritmica; e Identificar e analisar
interconexdes praticas e insurgentes entre ancestralidade e digitalidade, onde tecnologias sdao
apropriadas para fins de defesa territorial, soberania alimentar e fortalecimento comunitario.
4. METODOLOGIA

Este artigo foi construido a partir de uma abordagem qualitativa, situada e insurgente
(DA SILVA et al., 2023). A metodologia adota como ponto de partida o mapeamento de
praticas decoloniais, compreendendo-as ndo como dados quantificdveis, mas como
enunciacoes epistémicas que produzem resisténcias concretas a logica algoritmica. Em
seguida, realiza-se uma analise conceitual comparativa entre epistemologias dominantes,
como os algoritmos ¢ a IA entendidos como dispositivos de governamentalidade neoliberal, e
epistemologias insurgentes representadas pelos saberes quilombolas, indigenas e campesinos,
buscando evidenciar ndo equivaléncias, mas as tensdes e possibilidades de didlogo que
emergem desse confronto. Por fim, mobilizam-se categorias decoloniais, que funcionam como
lentes para repensar contextos algoritmicos. Esta trajetéria metodologica assume

explicitamente seu posicionamento, reconhecendo que pesquisar desde a América Latina
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exige situar-se nos territorios e historias de resisténcia, construindo-se assim como um gesto
de traducdo insurgente entre mundos.
5.RESULTADOS E DISCUSSOES

A aplicagdo da metodologia descrita permite-nos, agora, delinear os principais eixos de
tensdo e possibilidade que emergem do confronto entre a governamentalidade algoritmica e os
saberes pluriversais. Entendemos ser possivel construir interse¢des insurgentes entre mundos
aparentemente distantes. Comunidades tradicionais ja demonstram isso ao repensar
tecnologias a partir de seus territorios.

Enquanto a tecnociéncia global produz para mercados, as comunidades criam para a
vida. A insurgéncia esta em apropriar-se do digital sem ser por ele colonizado, confrontando
algoritmos sem reproduzi-los. Trata-se de deslocar radicalmente o lugar de onde se pensa e
pratica a tecnologia, reconhecendo que o conhecimento tecnoldgico deve ser reinventado a
partir de quem sempre resistiu a captura colonial. Damos como exemplos casos ilustrativos e
simbdlicos, coletados de experiéncias relatadas em fontes publicas e estudos recentes:

® Ridios comunitarias quilombolas usam plataformas digitais para ampliar sua voz sem
perder a dimensio territorial de sua pratica'.

® Jovens indigenas se apropriam de redes sociais para denunciar invasdes de terra,
transformando tecnologias coloniais em ferramentas de defesa de seus mundos.

® Comunidades camponesas criam aplicativos simples para gerir bancos de sementes,
reconfigurando o digital em favor da soberania alimentar'i,

® Resisténcia epistemoldgica e politica em eventos como o SEMIEDU ja experimenta
metodologias hibridas: um pé na historia, outro no celular; um pé no territério, outro
na rede™.

Essas interconexdes ndo sdo casos isolados, mas sinais de que o digital pode ser

descolonizado na pratica. Sdo sementes de uma alfabetizagdo critica de dados que ndo nasce
em universidades ou centros de tecnologia do Norte Global, mas em comunidades que
resistem historicamente ao colonialismo. Expandindo os apontamentos, vemos que a disputa
nao ¢ apenas conceitual: ela € cotidiana, concreta e pratica. O digital pode ser tanto ferramenta
de dominag¢do quanto territério de insurgéncia e sao os saberes ancestrais que nos oferecem os
instrumentos para decidir de que lado estaremos.
6.CONSIDERACOES FINAIS

Repensar a inteligéncia artificial a partir de uma perspectiva decolonial revela-se um
gesto politico e epistemoldgico urgente. Este estudo demonstrou que os sistemas algoritmicos
operam como extensdes contemporaneas da colonialidade do poder, impondo racionalidades
unicas e subjetividades neoliberais através do que se pode denominar governamentalidade
algoritmica. No entanto, a analise também evidenciou que os saberes quilombolas, indigenas e

campesinos constituem ndo resquicios do passado, mas infraestruturas vivas de futuro -
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epistemologias insurgentes que desestabilizam essa logica colonial através do que se
configura como resisténcia pluriversal.

A educagido decolonial emerge neste contexto como pratica transformadora que nao
rejeita a tecnologia, mas a ressignifica. Enquanto os algoritmos operam pela previsibilidade e
calculo, os saberes ancestrais afirmam a indeterminacdo como condi¢do da vida; onde a TA
impode padrdes, o pluriverso multiplica possibilidades. Esta tensdo produtiva abre caminho
para pedagogias tecnologicas hibridas, onde ancestralidade e digitalidade se encontram sem
hierarquias, criando espagos para que o digital seja apropriado sem ser colonizado.

O conceito de justica cognitiva mostra-se fundamental neste processo, exigindo o
reconhecimento da validade epistémica dos saberes territoriais. As praticas comunitarias que
ressignificam tecnologias (do quilombo com sua radio comunitaria aos povos indigenas
usando georreferenciamento para defender territorios) demonstram que € possivel construir
trajetorias de ruptura que projetem horizontes tecnoldgicos nao-coloniais. Assim, conclui-se
que a descolonizagao da inteligéncia artificial ndo representa simples critica ao colonialismo
de dados, mas a abertura de possibilidades concretas de reexisténcia. Afirmar os mundos
pluriversais ¢ recusar a captura da vida pelos algoritmos e insurgir contra a ficcdo de que so a
maquina conhece. O desafio que se coloca ¢ o de reinventar a IA desde o chiao quilombola,
indigena e camponés, onde pulsa a lembranga mais radical: nenhum sistema algoritmico
podera jamais capturar a plenitude da vida que insiste em florescer nos intersticios do
controle.
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modo semelhante, outras juventudes indigenas tém se apropriado das redes sociais ¢ de dispositivos digitais
como armas politicas na protegdo da Amazdnia e na divulgacdo de suas lutas, articulando saberes tradicionais e
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funcionalidades como gestdo por ciclos, painel administrativo simplificado, relatérios de vendas e visibilidade
ampliada para produtoras agroecologicas. Essa iniciativa materializa um esfor¢co de tecnopolitica para articular
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pedagogica e de produgdo de saberes plurais. setec.ufmt.br Ao conectar comunidades escolares quilombolas,
indigenas, campesinas, movimentos sociais ¢ académicos, o evento atua como um espaco de escuta ativa, trocas

e reconstrugdo epistemoldgica, desafiando a colonialidade do saber ¢ do poder que tradicionalmente exclui e
marginaliza epistemologias minoritarias.



4

'S
S 93
( Semibdu 2028
= j VIt ENCONTRO DE EDUCACAD

il

-.? ESCOLAR QUILOMBOLA

=,
B,

A

%

g @"j‘//\,’v/ /’/’

INTERSECCIONALIDADE E EDUCACAO: PERSPECTIVAS DOS
FEMINISMOS NEGROS NO CONTEXTO BRASILEIRO

GT 15: Relacdes Raciais e Educagdo

Trabalho completo

Ana Clara Nunes BARBOSA
(Graduanda em Psicologia pela UFMT)

anaclaranunesbarbosa22@gmail.com

Ana Luisa Alves CORDEIRO
(Programa de Pés-graduagido em Educagcdo/UFMT)

e-mail: analuisatri@gmail.com

Resumo

Os Feminismos Negros sdo uma epistemologia feminista negra que possibilita elementos de analise a
partir da perspectiva das mulheres negras. Fazendo uso do conceito de interseccionalidade,
sistematizado por intelectuais negras como Crenshaw (2002), enquanto interacao de dois ou mais fatores
de subordinagdo. Na presente pesquisa iremos trabalhar a partir dos fatores de subordinagio raga, classe
e género. O objetivo geral € analisar estudos referente ao contexto educacional brasileiro a partir dos
Feminismos Negros. Como orientagdo metodologica nos ancoramos na pesquisa bibliografica do tipo
estado do conhecimento. Tem como aporte o campo teorico do Feminismo Negro ¢ da Educagio das
relagdes Etnico - raciais.

Palavras-chave: Feminismo negro. Educagao. Interseccionalidade.

1 Introducao

O tema foi escolhido devido a importancia académica que o conceito de
interseccionalidade tem no estudo de raca, classe e género. Inicialmente, sobre a conceituagdo
de feminismos negros, pode-se percorrer pela expressdo “movimento de mulheres” que
significa acdes organizadas de grupos que reivindicam direitos ou melhores condi¢des de vida
e trabalho, sendo que o “movimento feminista” refere-se as acdes de mulheres dispostas a
combater a discriminacao e subalternidade das mulheres e que buscam criar meios para que as
proprias mulheres sejam protagonistas de sua propria historia (Teles, 1999. p. 12 apud Lemos,
2016, p. 21). Diante dessa perspectiva, os Feminismos Negros sdo uma epistemologia negra
que possibilita elementos de analise a partir da perspectiva das mulheres negras para as
mulheres negras (Collins, 2016).

O conceito de interseccionalidade, impulsionado pelos Feminismos Negros, ¢ utilizado
no sentido sistematizado por Kimberl¢ Crenshaw (2002), enquanto interacdo de dois ou mais

fatores de subordinacdo. A autora destaca que € um conceito que trata do modo como o racismo.



94

patriarcalismo, opressdo de classe e demais sistemas discriminatorios produzem desigualdades
que estruturam as posi¢des de mulheres, ragas, etnias, classes, entre outras

Neste trabalho apresento o resultado da minha pesquisa enquanto bolsista no Programa
Institucional de  Bolsas de Iniciagdo  Cientifica (PIBIC), na Chamada
02/UFMT/PROPeq/GICT/2023-PIBIC, com o projeto de pesquisa intitulado “Feminismos
Negros e Educacdo: a intersec¢do das categorias sociologicas raga, classe e género para
compreender os processos educacionais no contexto brasileiro”. Esta pesquisa de PIBIC
vincula-se ao Projeto de Pesquisa “Interseccionalidade de Género, Raga e Classe na Educacao
Brasileira”, financiado pela Chamada CNPg/MCTI 10/2023 Universal, e coordenado pela
Profa. Dra. Ana Luisa Alves Cordeiro, orientadora desta pesquisa. Além disso, se da no ambito
do Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Relacdes Raciais e Educagdo (NEPRE/UFMT),

também coordenado pela referida docente.

2 Interseccdes raca, classe e género

A presente pesquisa tem como aporte o campo do Feminismo Negro e da Educacdo das
Relagdes Etnico-raciais. Assim, a discussdo se inicia em compreender o conceito de “raca”.
Grada Kilomba (2019) aborda a intersec¢do entre “raca” e género, apresentando a raca como
um fator que altera as dinadmicas de poder, funcionando como um indicador que que se
intersecciona as questdes de género. Dessa maneira, “raca” € vista em primeira ordem ao
estruturar “raga, classe e género” devido a estrutura racista em que a sociedade se estabelece,
assim, no racismo o individuo ¢ violentado e separado de qualquer identidade que ele possa ter,
e se, retira sua identidade e seu reconhecimento como individuo, logo ¢ retirado sua cidadania.
Grada Kilomba (2019, p. 56) continua ao elucidar que “no racismo, corpos negros sao
construidos como corpos improprios, como corpos que estdo "fora do lugar" e, por essa razao,
corpos que nao podem pertencer. Assim,

A intersec¢do da categoria raga com a de género nos revela a realidade social da
mulher negra, relacionada a especificas desigualdades ¢ hierarquias, segundo a sua
raca e o seu género. Raga é uma categoria analitica que estrutura relagdes sociais e

condigdes de vida. Seu uso sociologico expressa uma metafora para compreensao das
relagdes sociais e raciais brasileiras (Bonfim, 2006. p. 3).

Dessa maneira, ao tratar o capitalismo, centralizando a analise em torno do capitalismo
patriarcal, trazido por Lélia Gonzalez (2020), onde analisa as bases materiais e simbolicas da
opressao das mulheres, dada a contribuig¢do para a continuidade das lutas como movimento, o

que faz emergir a importancia da pesquisa ao estudar como essas intersec¢des de “raca, classe
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e género” implicam contexto educacional. Quando ¢ atribuida a questdo de classe na andlise, ¢
possivel observar na discussao, mais um grau de dominagao e opressdo acometido as mulheres
negras. Quando se refere ao feminismo negro e educagdo, o que culminou a pesquisa em
questao, com a finalidade de compreender os processos educacionais no contexto brasileiro, foi
e é importante para o artigo trazer as reflexdes de bell hooks' ao conceituar intelectuais negras.
Dessa forma, hooks (1995, p.468), afirma que:

Dentro do patriarcado capitalista com supremacia branca toda a cultura atua para

negar as mulheres a oportunidade de seguir uma vida da mente, torna o dominio

intelectual um lugar interdito, como nossas ancestrais do século XIX, s6 através da
resisténcia ativa exigimos nosso direito de afirmar uma presencga intelectual.

Nesse sentido, afirmar o trabalho intelectual como algo para negras/os também exige:

[...] a necessidade de demonstrar e defender a humanidade dos negros incluindo sua
habilidade e capacidade de raciocinar logicamente, pensar coletivamente e escrever
lucidamente. O peso desse fardo inescapavel para alunos negros no meio académico
branco, muitas vezes tem determinado o contetido e carater da atividade intelectual
negra. Esses conflitos parecem particularmente agudos para as negras que também
tém de lutar contra aqueles esteredtipos racistas/sexistas que o tempo todo levam
outros (e até nds mesmas) a questionar se somos ou ndo competentes, se SOMOS
capazes de exceléncia intelectual (hooks, 1995, p. 472).

Sueli Carneiro (2011, p.116) aponta o “[...] circulo vicioso em que a falta da escolaridade
exigida torna-se motor da exclusdo do emprego e a auséncia do emprego ¢ mais uma fonte de
impedimento do acesso, da permanéncia e da conquista dos niveis superiores de escolaridade”,
o que exige atuacdo do Estado para enfrentar e romper com fatores que perpetuam a
subalternidade da populacdo negra. E aqui as politicas de acdo afirmativa sdo primordiais
enquanto estratégias de enfrentamento ao racismo em suas interseccionalidades, especialmente
no ambito da educagdo, e a compreensdo disso para comunidade académica ¢ fundamental para
0s avangos sociais que nosso pais, logo a nossa universidade, precisam engendrar rumo aos
ventos de uma outra sociabilidade, na qual a populagdo negra tenha sua existéncia e humanidade
respeitada. Assim, analisar o contexto educacional brasileiro sobre o prisma da
interseccionalidade, do modo como o racismo, o capitalismo e o patriarcado moldam
estruturalmente a sociedade brasileira, sdo tarefas necessarias para uma educagdo que visa a
emancipa¢do humana.

Como evidenciado, os intelectuais negros sofrem com a opressao do racismo e da classe,
porém, ndo sofrem com as questdes de género que acometem as mulheres pelo simples fato de

serem mulheres e as colocam, principalmente, nesse lugar marcado por esteredtipos que

! A autora pede que seu nome seja todo escrito em letras minfisculas, como uma forma de homenagem a sua avo,
quem ela admira por ndo ter medo de falar (hooks, 2020).
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empurram a mulher negra para o lugar de mao-de-obra barata, de mercado de trabalho informal,
de ataques e perspectivas sexistas que invalidam suas atividades e percursos académicos

constantemente.

3 Caminhos para compreender o percurso da pesquisa em feminismos negros

A metodologia consistiu em pesquisa bibliografica do tipo estado do conhecimento e/ou
estado da arte, de cunho qualitativo, a qual procedeu a uma busca, selecdo, sistematizagdo e
discussdo de artigos académicos, dissertagdes e teses localizados na base do Dominio Publico
(http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.jsp), Instituto Brasileiro de
Informacdo e Tecnologia - IBICT OASIS/Br (http://oasisbr.ibict.br/), Coordenag¢do de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES Artigos Cientificos
(http://www.periodicos.capes.gov.br/), Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel

Superior - CAPES Teses e Dissertacdes (https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-

teses/#!/) e Google Académico (https://scholar.google.com.br/). No sentido de atendermos a

proposicdo desta pesquisa, desenvolvemos o trabalho da seguinte forma: 1. Revisdo de
bibliografia sobre Feminismos Negros ¢ Educa¢do Brasileira; 2. Mapeamento de produgdes
académicas em bases de dados usando descritores como ‘“feminismo negro”; “educagdo”;
“ensino”; “interseccionalidade”; 3. Selecdo, categorizacdo e sistematizacdo dos dados
mapeados; 4. Andlise e escrita do texto final/relatdrio e conclusdes.

E importante, inicialmente, explicitar o que é uma pesquisa qualitativa e, para isso,
Minayo (2006), pontua que ¢ preciso se aprofundar no mundo dos significados, ou seja, no
sentido da pergunta para que seja feita uma pesquisa qualitativa. Quanto a pesquisa
bibliografica pode ser lida como disciplinada, critica ou ampla segundo Minayo (2007), porém,
no caso da presente pesquisa, a €nfase que mais se caracteriza ¢ a pesquisa bibliografica tida
como ampla, o qual o/a pesquisador/a tenha que consentir sobre o assunto dialogando com o
tema.

Toda a coleta de dados foi depositada e relatada diariamente em um diario de campo,
durante o mapeamento foram utilizados os descritores Feminismos negros; educagdo; ensino e
interseccionalidade, a mudanga de descritores variaram de acordo com o ano da pesquisa € o
banco utilizado devido a quantidade de pesquisas que apareciam na busca em primeiro
momento. Durante a sistematizagdo, foi pautada como base a leitura atenta dos resumos e, se
necessario, caso houvesse duvidas, a introdug¢do das pesquisas. Os fatores de inclusdo e

exclusao foram decididos com base nos descritores apresentados e no interesse da pesquisa que
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mantém como foco principal como e quando comecaram a falar sobre mulher negra e

feminismos negros na educagdo brasileira e a interseccionalidade entre raga, classe e género.

4 A pesquisa resultou nas seguintes elaboracoes

O primeiro estudo relevante sobre feminismos negros e educagao remonta a 1984, com a
publicacao de Lélia Gonzalez. A partir de 1989, a combinagdo de "feminismos negros" e
"interseccionalidade" comegou a ser explorada, embora entre 1990 e 2000 a producao
académica fosse escassa, com poucos artigos, mas a identificacdo de alguns livros, capitulos e
reportagens sobre o tema. Durante a pesquisa, ao utilizar os descritores "feminismos negros",
"educacao" e "interseccionalidade", ndo foram encontrados artigos relevantes na época. No
entanto, entre 2000 e 2010, a busca resultou em 365 publicagdes, das quais 222 estavam
diretamente relacionadas aos descritores mencionados. Entre 2010 ¢ 2024, a pesquisa sobre
feminismos negros e interseccionalidade gerou 15.700 resultados, enquanto a combinagdo de
"feminismos negros", "educacdo" e "interseccionalidade" resultou em 12.300, evidenciando um
aumento significativo na produ¢do académica nos ultimos 14 anos.

A pesquisa continuou com a utilizacdo de descritores como "feminismo negro",
"interseccionalidade" e "educagdao", obtendo em 2010-2011 um total de 111 resultados,
incluindo uma dissertagdo pertinente ao tema. Em 2012, foram encontrados 70 resultados,
incluindo uma tese e uma dissertagdo. A quantidade de resultados aumentou progressivamente
nos anos seguintes: 148 em 2013, 219 em 2014, 285 em 2015, 533 em 2016, 827 em 2017,
1.420 em 2018, 2.020 em 2019, 2.630 em 2020, 3.710 em 2021, 3.820 em 2022, 3.460 em 2023
e 301 em 2024. Os artigos, dissertagdes e teses que nao foram incluidos na base de dados foram
aqueles que nao utilizaram todos os descritores da pesquisa ou que abordaram temas como
violéncia, movimento negro e racismo no ambiente de trabalho, sem evidenciar o foco da
investigacdo. Em 2017, ao pesquisar com os descritores "mulher negra", "feminismo negro",
"interseccionalidade", "ensino" e "educacgao", foram encontrados 451 resultados, mas apenas
um se alinhou com o enfoque da pesquisa. A busca por "feminismo negro",
"interseccionalidade" e "educacao" resultou em 830 resultados, com apenas um artigo relevante.

Em 2018, a pesquisa com os mesmos descritores gerou 770 resultados, mas apenas trés
artigos, cinco dissertacdes e uma tese. No banco de dados da CAPES, entre 2011 e 2022, foram
encontrados apenas dois artigos com os descritores "mulher negra", "feminismo negro",

nn

"interseccionalidade", "ensino" e "educagdo". Ao expandir os descritores, foram encontrados

sete resultados, e ao alterar para "feminismo negro", "interseccionalidade" e "ensino", surgiram
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13 resultados, mas nenhum foi incluido na pesquisa por ndo se alinhar com o objetivo. No banco
de teses e dissertagdes da CAPES, foram encontrados cinco resultados em 2020 com os
descritores "mulher negra", "feminismo negro", "interseccionalidade", "ensino" e "educacao",
e 10 resultados com a alteragdao dos descritores. A pesquisa na ANPEd, especificamente nos
grupos de trabalho 21 e 23, ndo trouxe resultados relevantes. A Revista Estudos Feministas, ao
utilizar os descritores "feminismo negro", "interseccionalidade" e "educacao", ndo apresentou
resultados, mas ao ampliar a busca, foram encontrados cinco resultados, com um artigo de 2023
sendo incluido na pesquisa. No IBICT OASIS/Br, com os descritores "feminismo negro",
"interseccionalidade", "ensino" e "educacao", obtiveram-se 44 resultados, dos quais um artigo
foi incorporado ao banco, e ao utilizar "mulher negra", "feminismo negro",
"interseccionalidade" e "educag@o", um artigo também foi adicionado. Ao final da pesquisa,
apenas duas teses permaneceram no banco de formulério de catalogacdo, devido aos descritores
da pesquisa, poucas teses se adequaram completamente a tematica da presente pesquisa.
Quadro 1 — Levantamento das producdes de artigos, dissertacoes e teses no banco de pesquisa da CAPES

Artigos cientificos, Google Académico, CAPES Teses e Dissertacdes, Dominio Publico, IBICT OASIS/Br,
Revista da ABPN, Revista Estudos Feministas, GTs 21 e 23 da ANPEd.

Ano Tipd
1989 Género, classe € raca. . Artigo . . . .
¢ Helena Hirata & Tempo Social, revista de sociologia da USP
2006 Artigo . L
Mulheres negras, acesso ao g SEMOC-Semana de Mobilizagdo Cientifica-
sistema de ensino: Véania Maria da Mulheres negras, acesso ao sistema de ensino:
implica¢des nas hierarquias Silva Bonfim implicagdes nas hierarquias sociais
sociais.
2007 .. . . . . Artigo .
Feminismo negro diasporico. Sonia Beatriz g Revista Género
dos Santos
2007 .. . . . Dissertagao . . .
O feminismo negro brasileiro: Nubia Regina ¢ Departamento de sociologia do Instituto de
um estudo do movimento de Moreira filosofia e ciéncias humanas da Universidade
mulheres negras no Rio de Estadual de Campinas
Janeiro e Sdo Paulo.
2011 . o Dissertagdo . . -
Politicas publicas em ¢ Universidade de Brasilia
educagdo para mulheres Lia Maria dos
negras: da pratica do falo a Santos de Deus
construcdo da fala.
2012 Tese
o Tese apresentada ao Programa de Pos-
Outras falas: feminismos na Claudia Pons Graduagdo em Estudos de Género, Mulher e
perspectiva de mulheres Cardoso Feminismo (PPGNEIM) da Universidade

negras brasileiras Federal da Bahia (UFBA) como requisito

parcial a obteng@o do grau de Doutora em
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Estudos Interdisciplinares sobre Mulheres,
Género e Feminismo
2016 Os fe~minismgs negros: a Oli}i(::’isra;lis; 0s Artigo Revista Espaco Académico
reacdo aos sistemas de
opressoes.
2018 . Mirian Cristina Tese |
Intelectuais negras: dos Santos Tese apresentada ao Programa de Pos-
o Graduagdo em Letras: Estudos Literarios, area
Prosa negro-b{asﬂelra de concentragdo em Teorias da Literatura e
contemporanea Representagdes Culturais, da Faculdade de
Letras da Universidade Federal de Juiz de
Fora como requisito parcial para obtencao do
titulo de Doutora em Letras.
2018 L. Artigo Interritérios: Revista de Educacdo
Lélia G~O nzalez ¢ o pape I da Michely Peres Universidade Federal de Pernambuco
educacgdo para o feminismo
o de Andrade
negro brasileiro
2018 Mulher Preta e a . Artigo Seminario Internacional Fazendo Género 11
institucionalizagdo de agoes L.uCl.e ne d.e & 13th Women’s Worlds Congress (Anais
afirmativas. Oliveira Dias Eletronicos), Florianopolis, 2017, ISSN
2179-510X
2019 Mulheres negras na Mine Ccrng[;na da Dissertacdo Programa de Pds- Graduagdo em Terapia
universidade: trajetorias de Ocupacional da Universidade Federal de Sao
vida e dimensdo ocupacional Carlos.
do racismo
2019 Feminismo negro e Cristiano Artigo Feminismos em rede
interseccionalidade: praxis Rodrigues
politica e a consolidacao de
um pensamento sociopolitico
para além das margens.
2019 Na interseccionalidade que se Livia Maria Artigo Novos Olhares Sociais
acha a questdo: raga, género e Terra
educagdo na produgdo de
identidades negras femininas
2019 Tornar-se mulher negra: Viviane Inés Artigo Revista Estudos Feministas
escrita de si em um espago Weschenfelder
interseccional.
2019 Articulando curriculo, pratica Jodo Paulo Artigo Revista Tempos ¢ Espagos em Educagio
e cultura: exigéncias Lopes dos
formativas que impactam a santos
escolarizacdo de mulheres
negras no Ensino Superior
brasileiro.
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2019 . . Pauline Artigo . . .
Interseccionalidade: Um > g Anais do Encontro Internacional e Nacional
" Ildefonso o )
desafio na construgdo das de Politica Social
politicas publicas.

2019 . . Artigo . . .
Intelectualidade negra em Sulamita rosa da & Revista Docéncia e Cibercultura
acdo: entre o ndo lugar e o silva

protagonismo na produgao de
saberes.
2020 s . R 1 Dissertaga . .
Territorios, narrativas e osangea 1ssertagao Programa de Pos- graduagdo em Psicologia da
R Jacinto Cabral . .
escrevivéncias do e sobre o Universidade Federal de Alagoas, Alagoas
corpo de mulheres negras.

2020 . Artigo ..

Mulheres negras ocupando Mariana Alves g Caderno Espago Feminino
espagos por meio de de Sousa
narrativas e “escrevivéncias”
2020 .. . C s Artigo .
O Feminismo Interseccional | Priscila Silva de g ODEERE: Revista do Programa de Pos-
na articulag¢@o do saber Figueiredo Graduagdo em Relagdes Etnicas e
académico e da agdo politica: Contemporaneidade.
eflexde rtir d
expreriénxc(i)asdz o oletivo ISSN: 2525-4715 — Ano 2020, Volume 5,
feminista. namero 10, Julho — Dezembro de 2020.
2021 . . . Artigo . . .
A interseccionalidade da Andréa das g Revista Eletronica da Faculdade de Direito de
mulher negra e a sua Gragas Souza Franca
(in)visibilidade no ensino Camacho
superior brasileiro. Gimenez Garcia
2021 . . . Artigo .
Jovens negras no Ensino Ellen Daiane g Educar em Revista
Meédio publico e privado: Cintra
leituras interseccionais sobre
suas vivéncias e percepgdes
do racismo
2021 . . Artigo . S
Interseccionalidade, educacdo Rosangela g Revista Interinstitucional Artes de Educar
e representatividade: O Aparecida
impacto de raca e género no Hilario
percurso académico.
2021 . . Artigo . . S
As marcas da Juliana Araujo g Gerais: Revista Interinstitucional de
interseccionalidade nas Santos Psicologia
trajetorias de trés académicas
negras.
2023 .. . Artigo . .
Feminismo Negro e Cristiano & Revista Estudos Feministas
Interseccionalidade em Rodrigues
Periddicos Brasileiros (1992-
2020).
2023 Liliane d Arti
Género e raga na educagdo: Fai;i;iz%izs THeo Revista Ibero-Americana de Humanidades,
Uma perspectiva Macedo Ciéncias e Educacao

interseccional.
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2023 Nos olhos de mulheres pretas Hélen de Artigo Missdes: Revista de Ciéncias Humanas e
salva o brilho de uma Oliveira Soares Sociais
educagdo antirracista e Jardim
antissexista.
2024 Todo dia uma questdo, todo Valquiria da Artigo Revista JRG de Estudos Académicos
dia uma luta - A experiéncia Silva Ferreira e
emocionalmente vivida na Ana Luisa Alves
criagdo e/ou acionamento de Cordeiro
estratégias de permanéncia
por estudantes negras 1ésbicas
e bissexuais na UFMT
2024 Politicas de agdo afirmativa na Josiane Dissertagao Dissertagdo de mestrado (Mestrado em
pos-graduacdo: fatores Rodrigues dos Educagdo) — Faculdade de Educagdo,
interferentes e estratégias para Santos universidade Federal de Mato Grosso,
a permanéncia de mulheres Cuiaba.
negras cotistas e maes na
UFMT.

2024 Politicas de a¢des afirmativas Larissa Dissertagao Dissertagdo de mestrado (Mestrado em
na pos-graduagao stricto Madalena da Educagdo) — Faculdade de Educagéo,
sensu: A permanéncia de Silva Pinheiro universidade Federal de Mato Grosso,

estudantes negras/os cotistas Cuiaba.
na UFMT

Fonte: elaboracdo propria (2025).

5 Consideracoes finais

Assim, esses dados obtidos com a pesquisa demonstram a evolu¢do e a crescente
relevancia do feminismo negro e da interseccionalidade na pesquisa académica, refletindo um
panorama de aumento significativo na producao de conhecimento sobre esses temas nas tltimas
décadas. Portanto, a interseccionalidade visa dar instrumentalidade teérico-metodologica a
inseparabilidade estrutural do racismo, capitalismo e cisheteropatriarcado produtores de
avenidas identitarias em que mulheres negras sao repetidas vezes atingidas pelo cruzamento e
interseccdo de género, raca e classe, modernos aparatos coloniais (Akotirene, 2019, p. 14) e a
relacdo com a educacdo na perspectiva de mudanca de paradigma social perante a estrutura
estigmatizante que percorre a histdria e construcdo das subjetividades da mulher negra no seu
processo no campo educacional. Em suma, no “enfrentamento e superacido do capitalismo de
supremacia branca masculina cisheteropatriarcal” (Cordeiro, 2024, p. 336), na descolonizagao

de mentes e corpos.
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Resumo

O artigo analisa a relacdo entre liberdade académica e desigualdades de género no ensino superior
mogambicano, com foco nos desafios enfrentados por docentes e pesquisadoras e nas estratégias de
resisténcia que emergem nesse cenario. Parte-se da compreensdo de que a universidade deve ser um
espaco de debate plural, critica e de produgdo cientifica autonoma. Contudo, no contexto nacional,
persistem praticas de censura, intimidagdo e silenciamento que fragilizam a autonomia docente e
discente, afetando de forma particular as mulheres. Metodologicamente, a pesquisa baseia-se em
entrevistas semiestruturadas realizadas com docentes das Universidades Eduardo Mondlane e
Pedagogica de Maputo. O material foi analisado qualitativamente por meio de enfoque tematico,
identificando padroes de barreiras institucionais, culturais e politicas que restringem a participagdo plena
das mulheres. Os resultados indicam que, apesar da igualdade formal prevista na Constituicao e de
compromissos internacionais assumidos pelo pais, as desigualdades de género persistem, manifestando-
se na reproducdo de esteredtipos, na auséncia de condi¢des institucionais adequadas e na sub-
representagdo em cargos de lideranga. Ao mesmo tempo, observa-se a criacdo de nucleos de pesquisa
em género, redes de solidariedade académica e colaboragdes internacionais como formas de resisténcia.
Conclui-se que a efetivacdo da liberdade académica em Mogambique esta intrinsecamente ligada a luta
pela promocdo da equidade de género, sendo necessario consolidar politicas institucionais que
assegurem tanto a autonomia docente e discente quanto a plena participagdo das mulheres na produgao
cientifica.

Palavras-chave: Liberdade académica. Género e ensino superior. Mogambique
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1 Introduciao

A liberdade académica constitui um dos principios estruturantes da universidade
moderna, concebida como espago de produgdo, circulacdo e debate de ideias. Ela garante a
docentes e discentes a possibilidade de desenvolver investigacdo, ensino e extensdao sem
restri¢des ideologicas, politicas ou institucionais que comprometam a autonomia cientifica. No
entanto, sua aplicagdo em contextos africanos tem se mostrado problemadtica, uma vez que as
universidades enfrentam fortes condicionantes histdricos e politicos que limitam o exercicio
pleno da autonomia intelectual (Moultrie; De Wet, 2009; Soreide, 2010).

Em Mogambique, esse debate ganha particular relevancia, considerando a trajetoria de
construcao do ES no periodo pos-independéncia, marcado por herangas coloniais, instabilidade
politica e insuficiéncia de recursos (Samoff, 1999). Se, por um lado, a Constitui¢do da
Republica assegura a igualdade de direitos e a liberdade de pensamento, por outro, as praticas
cotidianas nas universidades revelam tensoes relacionadas a censura, ao silenciamento e a
fragilidade das condigdes de investigacao (Casimiro, 2012).

Ao lado dessas tensoes estruturais, observa-se a persisténcia de desigualdades de género
que atravessam o espaco académico. Ainda que a participacdao feminina tenha crescido, a sua
presengca em cargos de lideranca e na produgdo cientifica ainda ¢ reduzida (Mama, 2003;
Stromquist, 2015). Em Mocambique, estudos de Casimiro (2004), Tvedten (2011) e Tambe e
Almeida (2025) mostram que barreiras culturais e institucionais sustentam essa desigualdade.
Mesmo com igualdade formal prevista em leis e documentos oficiais, as mulheres permanecem
em posi¢ao subalterna. Isso ocorre porque género € construido socialmente em praticas, normas
e tradicdes. Assim, a academia reflete hierarquias histdricas, politicas e econdmicas que
refor¢am a marginalizagdo feminina.

Diante desse quadro, torna-se pertinente investigar de que forma a liberdade académica ¢
vivenciada por mulheres pesquisadoras e docentes, problematizando os desafios que enfrentam
no ES mocambicano e as estratégias de resisténcia que desenvolvem. O problema central que
orienta este estudo pode ser formulado da seguinte maneira: quais sao os principais desafios
enfrentados pelas mulheres académicas no exercicio da liberdade académica em Mogambique,

e de que modo constroem resisténcias para ampliar a sua participagao e visibilidade cientifica?



105

r

Nesse contexto, o objetivo do presente texto ¢ analisar a relagdo entre a liberdade
académica e género no ES mocambicano, com énfase nos desafios que limitam a atuacao das
mulheres e nas estratégias de resisténcia que se configuram.

A relevancia deste estudo assenta-se na necessidade de compreender como as
desigualdades de género impactam a producdo do conhecimento, em um pais que busca
fortalecer o seu sistema de ES em didlogo com as redes regionais e internacionais. Além disso,
a analise pretende contribuir para o debate sobre a democratizagdo da universidade e para a
formulagdo de politicas institucionais que promovam nao apenas a igualdade formal, mas

também a equidade substantiva no campo académico.

2 Liberdade académica: fundamentos e limites

A liberdade académica expressa um ideal de autonomia intelectual, mas também um
terreno de disputas permanentes. Historicamente, ela tem sido entendida como a autonomia das
universidades frente a pressdes externas, assegurando a possibilidade de desenvolver
livremente a investigacdo ¢ o ensino critico (Altbach, 2001; Moultrie, de Wet, 2009). Em
sociedades democraticas, ela se consolida como um valor essencial para o fortalecimento da
cidadania e da vida intelectual (Soreide, 2010).

Contudo, quando olhamos para o contexto africano, percebemos que esse ideal esta
longe de ser plenamente alcancado. Em muitos paises, a liberdade académica ¢
permanentemente tensionada por regimes autoritarios, pela escassez de financiamento e pela
forte dependéncia de organismos internacionais (Moultrie; de Wet, 2009), fatores que
fragilizam o exercicio pleno da autonomia cientifica. Samoff (1999) acrescenta que as agendas
de pesquisa, muitas vezes, ndo sdo definidas internamente, mas orientadas por interesses
externos, sobretudo de agéncias multilaterais e parceiros de cooperagdo. Isso significa que a
liberdade académica, longe de ser apenas um direito universal, ¢ atravessada por tensdes de
poder, por disputas em torno do financiamento e pela busca de legitimidade institucional.

E nesse contexto que Altbach (2001) destaca como um dos pontos centrais da liberdade
académica a dimensao politica. Segundo o autor, em democracias consolidadas, ela tende a
estar mais protegida por legislagdes especificas e por tradi¢des institucionais que reconhecem
a universidade como espaco de critica social. No entanto, em regimes autoritarios ou em paises
em processo de transicdo democratica, essa liberdade ¢ frequentemente restringida por censura,

vigilancia e perseguicoes a intelectuais criticos.
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De igual modo, Altbach (2001) e Samoft (1999) enfatizam o impacto das pressoes
econdmicas e da globalizagdo, ou seja, a crescente dependéncia das universidades africanas de
fontes externas de financiamento, como agéncias internacionais, fundag¢des privadas ou
empresas, pode restringir a autonomia da investigacdo, orientando agendas cientificas para
interesses especificos. A liberdade académica sofre pressdes ndo apenas de governos, mas
também de condicionantes econdmicos que influenciam diretamente o que € pesquisado e
publicado. Esse cendrio restringe a autonomia de docentes e pesquisadores, que veem suas
escolhas metodologicas e tematicas monitoradas por mecanismos externos. Assim, as
prioridades de investigagdo acabam sendo definidas por instituigdes financiadoras ou ligadas
ao mercado. Como destaca Chachage (2001), a educagdo superior passa a responder mais as
exigéncias mercadoldgicas do que a compromissos sociais ou politicos. Essa ldgica impde
limites as formas criticas de producdo de conhecimento. No fim, a autonomia académica torna-
se subordinada a interesses externos e a liberdade de pesquisa se fragiliza como campo de
disputa.

Um problema adicional, que na verdade ¢ consequéncia direta desse processo, diz
respeito ao carater ad hoc da pesquisa, em que os projetos, frequentemente, sdo definidos por
tendéncias passageiras ou por temas considerados atraentes pelas agéncias de fomento (Samoff,
1999; Assié-Lumumba, 2006). Como resultado, muitos desses assuntos rapidamente perdem
relevancia, enquanto questdes estruturais, como a desigualdade de género, raca, etnia, idade,
religido, dentre outros demarcadores sociais continuam profundamente enraizadas na sociedade
e exigem compromissos de longo prazo para gerar transformacdes efetivas. Esses autores
acrescentam que, enquanto nos paises industrializados a pesquisa ocupa um lugar central como
politica interna voltada ao desenvolvimento nacional, em grande parte dos contextos africanos
os Estados, assim como suas institui¢des, vém perdendo poder e autonomia para entidades
externas de financiamento. Essas, por sua vez, tendem a impor prioridades por meio de projetos
encomendados, cujo proposito € fornecer orientacdes uniformes para as politicas domésticas de

diferentes paises.

2.1 Género e academia: barreiras institucionais, culturais e politicas

Quando trazemos o género para esse debate, as tensoes se tornam ainda mais evidentes.

A universidade, apesar de ser um espago de producao de conhecimento e de critica social,

também reproduz desigualdades estruturais. Stromquist (2015) destaca que, em diferentes
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partes do mundo, as mulheres encontram dificuldades adicionais para ascender na carreira
académica, seja pelo acesso desigual a recursos de pesquisa, seja pela sub-representacdo em
cargos de lideranga.

No continente africano, Mama (2003) observa que as instituicdes de ensino superior
(IES) permanecem fortemente masculinizadas. Isso significa que as mulheres, mesmo quando
presentes, enfrentam barreiras institucionais e culturais: desde a auséncia de politicas de apoio,
como creches universitarias, até a reprodugdo de esteredtipos de género que limitam suas
possibilidades de atuacdo. Por exemplo, a pesquisadora mogambicana Conceicdo Osorio
(2010), em seus estudos sobre cidadania e participagdo politica das mulheres, demonstra que as
mulheres que conseguem alcancar cargos de decisdo no cendrio politico acabam,
paradoxalmente, reforcando a distdncia entre homens e mulheres nesse espaco. Isso ocorre
porque, para permanecerem nesses postos, muitas vezes sao levadas — de forma consciente ou
nio — a adotar comportamentos e posturas associadas ao universo masculino'. Este argumento
¢ também eminente na Nigéria, onde ha limitado nimero de vice-reitorias, que ¢ inferior a 10
(Yusuft, 2014).

Por sua vez, Ruburo (2015) identificou que, nas universidades publicas do Quénia, as
mulheres académicas ou em cargos académicos costumam ser isoladas em um ambiente
dominado por homens e que as promocgdes estdo mais ligadas a relagdes com a alta
administracdo do que ao mérito profissional. Laniran e Laniran (2017) apontam que, nas IES
nigerianas, as mulheres pesquisadoras enfrentam desafios especificos relacionados ao género e
a papéis sociais como maes, esposas ¢ cuidadoras. Além disso, barreiras organizacionais e
culturais dificultam o seu avango profissional. Como resultado, observa-se forte sub-
representacdo e marginalizacdo das mulheres em cargos de decisdo académica.

Assim, a discriminagdo e os estereotipos dirigidos as mulheres que ocupam fungdes de
gestdao e lideranca, especialmente nas IES, precisam ser compreendidos a luz da conjuntura
social, cultural, politica e, sobretudo, historica, porquanto, de acordo com Passardes (2023), as

praticas produzidas nesses campos contribuem para a construcdo de identidades “fixas” de

' O reduzido numero de mulheres que alcanga cargos politicos, em vez de reduzir desigualdades, muitas vezes
acaba refor¢ando-as. Isso porque suas posturas no parlamento tendem a seguir trés padrdes: (i) mulheres
“adoptadas”, que reproduzem o estilo masculino de atuacdo, baseado em agressividade e defesa rigida da
hierarquia partidaria; (ii) mulheres “adaptadas”, que levam para o espago politico elementos da socializagdo
tradicional, aceitando de forma natural relagdes desiguais e colocando-se a servigo do partido e de seus lideres, de
modo semelhante a relacdo com a familia; (iii) mulheres “alternativas” — que procuram construir praticas
diferentes, questionando normas estabelecidas e introduzindo perspectivas criticas que desafiam tanto a dominagéo
masculina quanto a disciplina partidaria (Vide Osoério, 2010).
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homens e mulheres, que nao se limitam ao espaco familiar e social, mas se reproduzem,

igualmente, nas dindmicas de poder e nas relagdes estabelecidas dentro das organizagdes.

3 Metodologia

Este estudo inscreve-se numa abordagem qualitativa, que privilegia a compreensao dos
significados atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias (Bardin, 2011). O objetivo ndo ¢é
quantificar dados, mas captar percecoes, interpretagdes € narrativas sobre a relagdo entre
liberdade académica e género no ensino superior mogambicano.

Sem a intencdo de sermos exaustivos, o estudo baseou-se em entrevistas
semiestruturadas mulheres académicas das Universidades Eduardo Mondlane (UEM)
Pedagbdgica de Maputo (UPM), incluindo pesquisadoras com trajetorias relevantes na
institucionalizagdo dos estudos de género no pais; em artigos em formato digital, recuperados
por meio da internet ou outras midias eletronicas. As expressoes de busca utilizadas foram:
Liberdade académica, Género e producdo cientifica, Ensino superior, Mogcambique, além de
algumas publica¢des impressas. As entrevistas permitiram captar tanto vivéncias individuais
quanto reflexdes sobre as estruturas institucionais e culturais que moldam o espago académico.

O material empirico foi submetido a uma anélise de contetido, seguindo a proposta de
Bardin (2011), a fim de identificar categorias temadticas centrais. Trés eixos principais
emergiram: (i) desafios a liberdade académica em Mogambique; (ii) barreiras de género na
carreira universitaria; e (ii1) estratégias de resisténcia e superacao. Para efeitos éticos com seres

humanos, os nomes das entrevistas foram anonimizadas por Pesquisadora A, B, C, etc.

4 Desafios a liberdade académica em Mocambique

A igualdade de género ¢ uma tematica de destaque nas pesquisas atuais. Mogcambique
esta avangando negativamente, posicionando-se entre os mais baixos na regido Austral e Africa,
no geral, em diversos indicadores de paridade. As entrevistas revelam que a liberdade
académica no pais ainda ¢ vivida de forma restrita. Mulheres académicas relataram episodios
de censura e intimidagdo, especialmente quando as suas pesquisas ou posicionamentos criticos

confrontam narrativas oficiais.

Infelizmente nds ndo temos nenhuma academia, ndo €? Desculpe 14 que eu lhe diga,
porque uma academia ¢ um lugar de debate, ¢ um lugar aberto, ¢ um lugar onde se
respeita a liberdade de discussdo, a liberdade das pessoas se organizarem, ndo €? [...]
nods tivemos um seminario no Centro de Estudos Africanos [...] acho que era com as
IES, sim, sobre as eleicdes, por causa das porcentagens ja ndo me lembro.
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Imediatamente apds o Carlos Fernandes ter langado essa proposta de semindrio na
internet, recebeu uma chamada do diretor a dizer retire ja (Pesquisadora A, 2025).

A literatura mostra que, em muitos contextos africanos, a autonomia universitaria
continua fragilizada por pressdes politicas e financeiras (Moultrie; de Wet, 2009; Samoff,
1999). As universidades ainda carregam fortes herancas coloniais que moldam as suas
estruturas internas. Mama (2003) discute criticamente as politicas de ES em Africa,
argumentando que as suas reformas nao foram suficientes para alterar as suas bases,
especialmente nas relagdes de género. Em vez de espagos de emancipagdo, as IES seguem
reproduzindo hierarquias patriarcais. Além disso, a ado¢do de modelos neoliberais de gestao
reforgou desigualdades e exclusdes. Apds as independéncias, somaram-se crises economicas e
instabilidade politica (Samoff, 1999). Esse quadro acentuou a dependéncia de agendas externas
e limitou a transformagao estrutural.

Esses fatores afetam ndo apenas a autonomia institucional, mas também a seguranga
dos/as proprios/as académicos/as. Tal como em Mogambique, em diversos paises,
professores/as e estudantes sdo perseguidos, presos ou obrigados ao exilio devido as suas
posigoes criticas (Moultrie; De Wet, 2009). As entrevistas mostram essa evidéncia dura da

realidade mocambicana ao afirmar que...

[...] nos estamos em 2025. Vocé sabe o que aconteceu com o José Macuana, nao é?
Nosso professor de Ciéncia Politica, foi raptado ¢ baleado nas duas pernas. Eu tenho
um estudante que era presidente da Associacao dos Estudantes da Faculdade de Letras.
Ele organizou uma série de debates, convidou ndo sei quem para irem falar, debates
bastante abertos, e recebia ameagas (Pesquisadora C, 2025).

O ano passado um estudante foi raptado. O estudante participou duma marcha pelo 17
de novembro, por melhores condi¢des de vida, por causa do atraso nas bolsas, etc. Ele
estava numa dessas residéncias e foi raptado as 17 horas do dia. Ficou retido 24 horas e
os individuos diziam nds viemos aqui para te matar. Mas ele teve sorte, conseguiu sair.
Entretanto, foi entrevistado pelo Centro para Democracia e Desenvolvimento, contou
tudo o que lhe aconteceu. Depois ja lhe apareceu um professor a dizer que vai em nome
do reitor; que ele deveria desmentir tudo aquilo que disse na entrevista. Se ele ndo
retirasse, seria expulso e perderia a bolsa. E na realidade, ha dois meses ele foi expulso
da residéncia e perdeu a bolsa sem nenhum papel a dizer o que € que aconteceu
(Pesquisadora A, 2025).

Vai & Africa do Sul, as pessoas estdio a vontade, mas em muitos outros paises africanos
¢ isto. Eu vi agora em Dakar e vi em Dar es Salaam ha dois anos atras, todos sofrem da
mesma situagdo, todos ameagam com a retirada da bolsa e a retirada das residéncias.
Estamos assim no continente africano. Eu fiz avaliag@o de 17 projetos de pesquisa para
o CODESRIA, e grande parte desses projetos falava dessas questdes que estdo a
acontecer de ndo liberdade académica (Pesquisadora A, 2025.

Essas verbalizagdes encontram respaldo em Altbach (2001) ao destacar que, em
universidades africanas, asiaticas e latino-americanas, a liberdade académica ¢ fragilizada por

regimes restritivos, estruturas institucionais frageis, escassez de recursos e dependéncia externa,
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0 que marginaliza a producdo cientifica local e limita a sua circulagdo internacional. O autor
lembra ainda que a liberdade académica implica tanto direitos quanto responsabilidades:
assegura a livre expressao, mas exige rigor cientifico, ética e compromisso social, configurando
um equilibrio entre autonomia individual, institucional e responsabilidade coletiva, tal como

informa a entrevistada M:

Temos fraca produgdo cientifica, pois ndo ha financiamento. A maior parte dos
professores que tém financiamento para pesquisa, esse financiamento muitas vezes vem
de fora. Tem também financiamento de dentro, mas a exigéncia para cumprir aquelas
exigéncias todas nio € facil. Para conseguir, mesmo assim, ndo ¢ suficiente.

Isso evidencia que a liberdade académica, portanto, ndo € apenas um principio abstrato,
mas um campo de disputa em que se entrecruzam interesses politicos, econdomicos e
institucionais. A dependéncia de financiamentos externos, por exemplo, limita a escolha de
temas de investigacao, reproduzindo logicas de subordinacao que restringem a agenda cientifica
nacional.

No que diz respeito ao gé€nero, as entrevistadas foram unanimes em destacar que,
embora exista igualdade formal prevista na Constituicdo, as mulheres enfrentam obstaculos
concretos para avancar na carreira universitaria. Tambe e Almeida (2025), Casimiro (2004;
2012) mostram que as mulheres enfrentam dupla jornada de trabalho — entre a vida doméstica
e a vida académica — e, muitas vezes, a necessidade de obter autorizacdo dos maridos ou
familiares para prosseguir nos estudos. Essas barreiras silenciosas produzem impactos diretos
na visibilidade da producao cientifica feminina, na ocupag¢ado de cargos de lideranca, sobrecarga
com responsabilidades domésticas até a praticas de exclusio em processos de decisdo?,
mantendo-a em posi¢cdo secundaria: "Formalmente, a Constitui¢do da Republica ndo impede
que uma mulher estude ou progrida, ndo ¢? Mas se nos formos a ver [...] na pratica nds nao
temos as mesmas oportunidades que os homens. Nos temos que fazer um esfor¢o muito maior,
muito" (Pesquisadora N, 2025). Por sua vez, as pesquisadoras B, A, I (2025), respectivamente,
acrescentam que

Eu tinha uma estudante que desistiu quando o marido ndo estava, ela ¢ mugulmana e

depois desistiu quando o marido viajava. Em muitas situagdes depende do marido
autorizar ou ndo estudar e até trabalhar. E depois sdo as tarefas domésticas que a gente

2 Embora em Mogambique a raga ou etnia nio se configure como marcador central de desvantagem para as
mulheres, como ocorre em paises como Africa do Sul, Brasil ou Estados Unidos, nio se pode ignorar que
desigualdades historicas continuam a afetar determinados grupos. De acordo com Crenshaw (2002), as mulheres
pobres ou em situagdo de marginalizag@o enfrentam multiplas camadas de exclusdo, que se articulam com fatores
como classe, religido, cor e origem social. Essa constatacdo refor¢a a importancia de uma leitura interseccional
das relagdes de género no ensino superior, de modo a compreender como diferentes formas de discriminagéo se
acumulam e impactam a trajetoria académica feminina.
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tem. S80 muito poucos os homens que partilham atividades domésticas (Pesquisadora,
B, 2025).

[...] entdo ¢ muito mais dificil para uma mulher conseguir seguir a carreira; eu lembro
de uma que era membro do Conselho do Centro do CECAGE, que quando foi estudar
para um pais noérdico foi com o bebé poxa. Claro que 14 tem a possibilidade, isto é, tem
creches tem tudo. Ja a UEM até hoje ndo tem uma creche institucional (Pesquisadora
A, 2025).

Além das barreiras culturais, ha também as institucionais. Mesmo havendo elei¢des, a
nomeacdo de reitores e diretores depende do presidente e do reitor, e isso limita a
autonomia da universidade, como ja acontecia no tempo colonial. Ainda precisamos
mobilizar e apoiar as mulheres, porque muitas vezes ¢ dificil assumir cargos, seja pela
propria resisténcia delas, seja pela oposicao dos colegas. E nisso o esteredtipo de género
continua presente, né? (Pesquisadora I, 2025).

Essas falas, por exemplo, mostram como a fragilidade da autonomia universitaria em
Mocambique continua a reproduzir-se historicamente. Embora se fale em elei¢des, a
centralizagdo do processo de escolha nos niveis mais altos do poder politico compromete a
liberdade académica. Para as mulheres, esse contexto ¢ ainda mais desafiador, pois as barreiras
institucionais somam-se as culturais, restringindo o acesso a cargos de lideranga. Como
destacam Samoff (1999) e Altbach (2001), a autonomia académica, especialmente em contextos
africanos, estd sempre tensionada por estruturas de poder politico, algo que se sobrepde as
desigualdades de género.

Por outro, hd uma distancia entre a igualdade legal e a desigualdade pratica. Apesar do
discurso oficial de equidade, as mulheres enfrentam uma pressao constante para provar o seu
mérito em comparacdo aos homens. A critica a ideia de “oportunidade de género” reforga a
percepgao de que politicas afirmativas, quando mal interpretadas, podem reforgar o estigma da
incapacidade feminina. Esse quadro conecta-se a discussdo sobre meritocracia excludente, em
que a valorizagdo do mérito ignora as barreiras estruturais que dificultam a inser¢ao das

mulheres no ES (Crenshaw, 2002), conforme a posi¢ao da pesquisadora I:

Nos documentos oficiais esta la que as mulheres t€ém as mesmas oportunidades
que os homens, mas na pratica ndo ¢ assim. A mulher tem que provar duas
vezes a sua competéncia para chegar no mesmo lugar. E ainda vem aquele
discurso de ‘oportunidade de género’, como se entrassemos pelo género e ndo
pela competéncia. Isso incomoda, porque as mulheres t€ém muita competéncia,
né? (Pesquisadora C, 2025).

Casimiro (2004; 2012) ja havia apontado que muitas pesquisadoras mogambicanas

enfrentam dificuldade em publicar seus trabalhos, nao apenas pela falta de tempo, mas também
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pela auséncia de plataformas de visibilidade. Mama (2003) refor¢a que a universidade africana
permanece um espago masculinizado, em que as mulheres precisam provar constantemente sua
competéncia para serem reconhecidas. Portanto, esses relatos apontam as barreiras que as
mulheres enfrentam para se inserir e ascender na carreira universitria - sub-representacdo em
cargos de lideranca; invisibilidade da producao cientifica feminina; resisténcia institucional a
incorporagao de perspectivas de género, étnico-racial, de classe, religido, origem e outros
demarcadores correlatos nos curriculos e agendas de pesquisa.

Nesse sentido, hd o imperativo de incorporar andlises voltadas para o tratamento das
dimensdes de género e do racismo no trabalho docente e cientifico, e outras formas de
discriminacao correlatas, as quais também se aplicam amplamente, de acordo com Crenshaw
(2002), as agéncias e 6rgdos de vigilancia de tratados das Nac¢des Unidas. Por exemplo, quando
a baixa participacdo das mulheres na docéncia do ES e na produgdo cientifica ¢ interpretada
como expressao da subordinacao de género ou da subordinagdo étnico-racial de determinados

3 Assim, ao

grupos, ocorre o que a autora (p. 174) denomina de “problema de superinclusao
analisar a presenca feminina na ciéncia, torna-se fundamental considerar quais mulheres estao
em desvantagem, evidenciando as interse¢des com fatores como raca/etnia, classe social,
origem nacional, idade e contexto local.

No contexto mogambicano, essa reflexao torna-se ainda mais pertinente, pois a baixa
participag@o feminina no ES e na producado cientifica ndo afeta todas as mulheres da mesma
forma. Enquanto algumas, sobretudo das elites urbanas, conseguem superar barreiras
institucionais e alcancar maior visibilidade, outras, provenientes de meios rurais, pobres ou
pertencentes a grupos étnico-culturais marginalizados, enfrentam obstaculos mais severos.

Além disso, a cultura académica, ainda marcada pelo sexismo, tende a marginalizar os estudos

feministas, rotulando-os como “ndo cientificos” ou “ideologicos”:

Olha, muitas vezes quando uma mulher aparece com pesquisa na area de género ou
feminismo, j& vem aquele rétulo: isso ndo ¢ ciéncia, isso ¢ ideologia. E como se esses
temas ndo tivessem o mesmo valor que os outros. Entdo, a propria cultura académica
ainda desvaloriza esses estudos, como se fossem militdncia ¢ ndo produgdo de
conhecimento sério. E isso acaba afastando muitas mulheres que querem pesquisar
nessa linha, porque ja sabem que vao ser marginalizadas

Essa desvalorizagdo nao ¢ neutra, reflete o predominio de epistemologias tradicionais,
historicamente associadas ao olhar masculino e colonial, que definem quais temas sdo

considerados legitimos dentro da ciéncia. Como argumenta Amina Mama (2003), o ES africano

3 De acordo com Crenshaw (2002), a superinclusio acontece quando os elementos que tornam uma questio
interseccional sdo incorporados a estrutura de género, sem reconhecer ou levar em consideragdo o papel que o
racismo ou outra forma de discriminag@o possa ter desempenhado naquela situagéo.
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foi moldado como um espago elitista ¢ masculinizado, no qual as vozes femininas e criticas ao
patriarcado sdo frequentemente silenciadas ou ridicularizadas. Assim, o rechago aos estudos
feministas revela ndo apenas um preconceito epistemologico, mas também uma disputa de
poder dentro da universidade: quem define o que € ciéncia e o que ndo é. Ao negar legitimidade
as investigacdes feministas, reforga-se o carater excludente e hierarquico da produgdo de
conhecimento, mantendo as mulheres em posic¢ao subalterna tanto no campo cientifico quanto
nos cargos de lideranca. Isso revela uma contradi¢do: as universidades se apresentam como
espacos de liberdade e pensamento critico, mas continuam a excluir vozes dissidentes e
feministas (Altbach, 2001).

De acordo com Stromquist (2015), essa exclusao também se manifesta quando a mulher,
em muitas sociedades africanas, continua a ser entendida como o alicerce da familia, o que
implica assumir sacrificios que ndo sdo exigidos da mesma forma aos homens. Essa assimetria
cultural* reflete-se também no campo académico: quando o marido tem uma progressio
profissional, a expectativa ¢ de que a esposa o acompanhe, ainda que isso interrompa a sua
trajetoria cientifica. No entanto, quando ¢ a mulher quem recebe uma oportunidade, essa
reciprocidade raramente se concretiza. Esse padrdo evidencia como as normas culturais limitam
a liberdade académica feminina, reforcando desigualdades no acesso a carreiras e cargos de

lideranca:

A mulher, aqui na Africa, é vista como a base da familia. E ela quem, em grande medida,
precisa abrir mdo de muitas coisas. No meu caso, por exemplo, quando o meu marido
teve uma progressao e foi transferido para Maputo, fui eu quem o acompanhou. Dentro
da nossa cultura, ¢ esperado que a mulher siga o marido. Mas, quando acontece o
contrario, quando ¢ a mulher que tem uma oportunidade, ja ndo funciona da mesma
forma (Pesquisadora M, 2025).

Esse quadro, portanto, encontra eco nos trabalhos de Altbach (2001), Casimiro (2012),
Mama (2003), dentre outros, ao afirmarem que as universidades africanas permanecem
permeadas por valores patriarcais, os quais refor¢am estereotipos sobre a suposta menor
capacidade de lideranca das mulheres. Do mesmo modo, a invisibilidade das publicagdes de
mulheres africanas também foi mencionada pelas entrevistadas como um dos principais
desafios a consolidag@o de suas carreiras.

E, assim [...] muitas vezes a gente sente que os trabalhos das mulheres mogambicanas acabam
passando despercebidos, sabe? Mesmo quando a gente publica em revistas importantes ou participa de

4 Prozesky e Mouton (2019) entendem que o fator sociocultural é um desafio muito mais persistente e especifico
para mulheres cientistas nas sociedades africanas, caracterizadas por tradi¢des de divisdo de trabalho por género
dentro das familias. Porquanto, segundo Tamale (2021) é necessario observar que as raizes da cultura patriarcal e
a opressdo das mulheres residem na menor unidade de organizagdo social que ¢ a familia e, portanto, as causas
profundas das desigualdades na ciéncia baseiam-se na divisao de trabalho subjacente no género.
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conferéncias, parece que ndo tém o mesmo destaque que os trabalhos dos homens/...] e isso, de certa
forma, da a impressdo de que o conhecimento que a gente produz é menos valorizado (Pesquisadora M,
2025).

Quando eu escrevo sobre temas ligados a género, cuidado ou questoes das comunidades, sabe [...]
parece que ninguém da muita atengdo. Tipo, esses assuntos sdo vistos como 'menores’ ou 'coisa de
mulher', e ai, de novo, o nosso trabalho fica meio que invisivel no meio académico, mesmo sendo
relevante (Pesquisadora E, 2025).

Dados recentes do ES confirmam essas barreiras estruturais. Embora as mulheres
representem cerca de 40% dos estudantes do ES em Mogambique, a sua presenca no corpo
docente ndo ultrapassa 25% (MCTESTP, 2022). Além disso, a sua distribuicdo por areas ¢
desigual: em cursos ligados a educacdo e ciéncias sociais, elas ultrapassam 60%, mas em areas
como engenharia e ciéncias naturais ndo chegam a 20% (INE, 2021). No que se refere aos
espacos de poder, a desigualdade ¢ ainda mais evidente: até a década de 2010, apenas uma
mulher havia concorrido ao cargo de diretora de faculdade na UEM (Casimiro, 2012).

Esses nimeros refor¢am a ideia de Crenshaw (2002) de que ndo se pode falar da
“mulher” de forma homogénea. Em Mogambique, as mulheres de elite urbana tém maiores
chances de acesso e visibilidade, enquanto as mulheres pobres, rurais e pertencentes a grupos
culturais marginalizados enfrentam obstaculos adicionais. Um estudo de Tvedten, Paulo e
Montserrat (2008) mostra que as mulheres urbanas tém trés vezes mais chances de acessar o
ES do que as rurais, revelando a sobreposicao entre género, classe e origem. Também, no campo
da produgdo cientifica observa-se desigualdade significativa: segundo a UNESCO (2015),
apenas 30% da producao cientifica em Mogambique tinha autoria ou coautoria feminina, sendo
a maioria vinculada a projetos internacionais, o que reforga tanto a invisibilidade local quanto
a dependéncia externa.

Assim, tanto em Mocambique quanto em outros paises africanos, a liberdade académica
das mulheres ¢ vivida de forma ainda mais limitada, pois € atravessada por estruturas patriarcais

e por politicas que reproduzem desigualdades de género, étnica-racial, de classe.

4.1 Estratégias de resisténcia e superacio

Apesar das barreiras, as entrevistas também destacaram importantes estratégias de
resisténcia. A criagdo do Nucleo de Estudos da Mulher (1987) e do Departamento de Estudos
da Mulher e Género na UEM, lembrados por Casimiro (2012), simbolizam esforcos coletivos
de institucionalizacao dos estudos feministas e de género em Mogambique. Esses espagos nao

apenas legitimaram o campo de estudos, mas também abriram possibilidades concretas de
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exercicio ampliado da liberdade académica, especialmente para mulheres que antes

encontravam restri¢des em suas trajetorias:

Em 1987 fui fazer um curso de Gender and Development na Universidade de Sussex,
com apoio da Fundacdo Ford. Quando voltei, criamos o Nucleo de Estudos da Mulher,
produzimos bibliografia anotada, formamos pessoas e montamos uma biblioteca sobre
mulher e género. Mais tarde, esse trabalho levou a criagdo do Departamento de Estudos
da Mulher e Género, que coordenei até sua transformagio no Departamento de Estudos
de Desenvolvimento e Género, também sob minha dire¢do. Quando fiz o mestrado,
trabalhei sobre feminismo e organizagdes de mulheres em Mogambique. No
doutoramento, pesquisei as transformagdes nas relagdes de género em Angoche, que €
uma zona muculmana e de filiagdo matrilinear, para ver se essa estrutura tinha ou nao
resistido as mudangas do periodo colonial e do poés-independéncia. Fiz um estudo
comparado entre Angoche, que ¢ maioritariamente mugulmana, e Mirrete, que ja ¢é
cristd. E pronto, continuei no centro, sempre a dar aulas e a fazer investigacdo
((Pesquisadora A, 2025).

Mama (2003) complementa ao mostrar que iniciativas semelhantes se espalharam por
diferentes universidades africanas, por meio da criagdo de redes feministas e ntcleos de
pesquisa de género, que funcionam como espagos contra-hegemonicos dentro de instituigdes
tradicionalmente masculinas. Ainda que minoritarios, esses espacos tém sido fundamentais para
dar visibilidade as vozes femininas, questionar praticas excludentes e propor novas agendas de
pesquisa.

Por fim, as redes de solidariedade académica e a participagdo em cooperagdes
internacionais aparecem como estratégias para ampliar a visibilidade das pesquisadoras
mocambicanas. Como destacam Casimiro e Mama esses esfor¢os permitem enfrentar tanto a
invisibilidade local quanto as assimetrias globais que marginalizam produg¢des do Sul Global.
Além disso, a participagdo em redes internacionais tem se mostrado estratégica para ampliar a
producao cientifica e garantir maior circulacdo do conhecimento produzido localmente. Como
observa Stromquist (2015), a cooperagao internacional pode funcionar como um mecanismo de

fortalecimento da autonomia feminina, desde que nao reproduza novas formas de dependéncia.

5 Consideracoes finais

A andlise evidencia que a liberdade académica no ES mogambicano permanece
tensionada por fatores politicos, institucionais e culturais. Embora reconhecida formalmente, a
sua efetividade ¢ limitada por praticas de censura, dependéncia financeira e falta de condig¢des
estruturais adequadas para a pesquisa. No caso das mulheres, esses desafios sdo ainda mais
acentuados pelas barreiras de género, que vao desde a sobrecarga com responsabilidades
familiares até a exclusdo de espacos de poder e decisdo. Ainda assim, a trajetoria dessas

mulheres mostra que € possivel resistir e construir alternativas, por meio da criagcdo de nucleos
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de pesquisa, da mobilizagdo em redes académicas e da defesa de politicas institucionais de
equidade.

Diante do impasse em que se encontra o ES mogambicano, especialmente na liberdade
académica que permita o desenvolvimento genuino das mulheres, consideramos que ou ele
permanega num modelo conservador que “restaura” e “reforma” sem alterar as desigualdades,
ou avanga para uma transformagao real, que passa necessariamente pela inclusao efetiva das
mulheres e pela incorpora¢do de uma perspectiva critica de género, étnica-racial, de classe e

outros demarcadores sociais.

Referéncias

ALTBACH, Philip G. Academic freedom: International realities and challenges. Higher
Education, v. 41, n. 4, p. 205-219, 2001. https://doi.org/10.1023/a:1026791518365

ASSIE-LUMUMBA, N'Dri Thérése. Empowerment of women in higher education in Africa:
the role and mission of research. New York, 2006.

BUNYI, G.W. Interventions that Increase the Enrolment of Women in African Tertiary
Institutions. Paper presented at the Africa Regional Training Conference entitled
Improving Tertiary Education in sub-Saharan Africa: Things That Work! Held in Accra,
Ghana from 23 to 25 September 2003

BARDIN, Laurence. Andlise de contetido. Lisboa: Edi¢oes 70, 2011.

CASIMIRO, Isabel. Paz na terra, guerra em casa: feminismo e organizagdes de mulheres em
Mocambique. Maputo: Promédia, 2004.

CASIMIRO, Isabel. Género, ciéncia e politica em Mocambique. Cadernos de Estudos
Africanos, Lisboa, n. 24, p. 41-59, 2012.

CRENSHAW, Kimberl¢é W. Documento para o encontro de especialistas em aspectos da
discriminacao racial relativos ao género. Traducdo: Schneider, Liane. Estudos Feministas, 10
(1), p. 171-188, 2002. https://doi.org/10.1590/S0104-026X2002000100011 Acessos em: 23 de
agosto de 2025.

FRASER, N. Scales of justice: Reimagining Political Space in a Globalizing World.
Cambridge: Polity Press, 2008.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTATISTICA. Anudrio Estatistico — Mo¢ambique 2021.
Maputo: INE, 2022. Disponivel em:
http://www.ine.gov.mz/estatisticas/publicacoes/anuario/nacionais/anuario-estatistico-2021.pdf
Acesso em: 28 set. 2025.

LANIRAN, A. M.; LANIRAN, T.J. Socio-cultural Career Progression Barriers for Women in
Academics: A Case of the Federal College of Education (Special) Oyo, Nigeria. Asian Research
Journal of  Arts & Social Sciences, 2 (2), p. 1-10, 2017.
https://doi.org/10.9734/ARJASS/2017/31674 Acesso em: 09 de abril de 2024.

MAMA, Amina. Restore, Reform but do not Transform: The Gender Politics of Higher
Education in Africa. Journal of Higher Education in Africa, v. 1,n. 1, p. 101-125, 2003.



117

MINISTERIO DA CIENCIA, TECNOLOGIA, ENSINO SUPERIOR E TECNICO-
PROFISSIONAL. Estatisticas e indicadores do ensino superior em Mogambique — 2022.
Maputo: MCTESTP, 2022. Disponivel em: http://www.mctestp.gov.mz/estatisticas/ensino-
superior-2022 Acesso em: 27 set. 2025.

MOULTRIE, Tom; DE WET, Thea. Academic freedom and institutional autonomy in Africa.
Higher Education Policy,v.22,n. 1, p. 59-81, 2009.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIA E A
CULTURA. Relatorio anual 2015: Mogambique. Maputo: UNESCO, 2015. Disponivel em:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000246143 Acesso em: 28 set. 2025.

OSORIO, C. Género e democracia: as eleigdes de 2009 em Mogambique. Maputo: WLSA.,
2010.

PASSADES, Dulce Maria. Género, Poder e Gestdo do Ensino Superior: os gestores usam
calcas (masculinidade) e as gestoras usam capulanas (feminilidade). Lisboa, 13.* Conferéncia
FORGES, 22 a 24 de novembro de 2023. https://eventos.aforges.org » sites » sites » 2023/05

PROZESKY, H; MOUTON J. A gender perspective on career challenges experienced by
African scientists. South African Journal of Science, 115(3/4), 2019. Disponivel em:
https://doi.org/10.17159/sajs.2019/5515 Acesso em: 12 de Agosto de 2024.

RABURO, Pamela Adhiambo. Motivation of Women Academics and Balancing Family &
Career. Journal of Educational and Social Research, 5 (1), p. 359-370, 2015. Doi :
https://doi.org/10.5901/jesr.2015.v5n1p359 Acesso em: 13 de junho de 2024.

SAMOFF, Joel. Education sector analysis in Africa: limited national control and even less
national ownership. International Journal of Educational Development, v. 19, n. 4-5, p. 249-
272, 1999.

SOREIDE, Gro Elisabeth. The public face of academic freedom: university autonomy and
democratic society. Comparative Education Review, v. 54, n. 3, p. 344-365, 2010.

STROMQUIST, Nelly P. Women in higher education: Issues and perspectives. In:
STROMQUIST, Nelly P. (ed.). Handbook of Education and Development. London: Routledge,
2015.

TAMALE, S. Juggling the Personal and the Political: The Case of Female
Academics at  Makerere  University’, in J.  Oloka-Onyango (ed.), Politics,

Democratization and Academia in Uganda: The Case of Makerere University, Ottawa: Daraja
Press, 2021.

TAMBE, Telma A.F.; De ALMEIDA, Wilson M. Barreiras socioculturais de género em
Mocambique: uma analise sobre cuidado, sexualidade e maternidade. Anais eletronicos do 22°
Congresso  Brasileiro de  Sociologia, 2025. ISSN: 2236-6636. Disponivel
em: https://www.sbs2025.sbsociologia.com.br/anais/trabalhos/anaisO1. Acesso em: 22 set.
2025.

TVEDTEN, Inge. Gender and Power in Mozambique: Changing Patterns of Inequality.
Bergen: Chr. Michelsen Institute, 2011.

YUSUFF, O.S. Gender and Career Advancement in Academia in Developing Countries: Notes
on Nigeria. International Journal of Sociology of Education, 3(3), 269-291, 2014. Doi:
https://doi.org/10.4471/rise.2014.17 Acesso em: 02 de maio de 2024




4

'S
,\{%, 118
‘ Semibdu 2028
S Lomnaee

‘l
. I\
&«\\

",
?

X

A

LINGUA PORTUGUESA EM PERCURSOS CONTRA-HEGEMONICOS:
DIFERENCAS, REPRESENTACOES E DECOLONIALIDADE

GT 15: Movimentos Raciais e Educacdo

Trabalho completo
Joana Batista DE SOUZA

(Programa de Pés-graduagdo em Educacao/UFR). E-mail: batista.joana@aluno.ufr.edu.br;

Julma Dalva VILARINHO PEREIRA BORELLI
(Programa de Pés-graduacio em Educa¢do/UFR). E-mail: julma.borelli@ufr.edu.br;

Mariana Roza LORENZZON

(Programa de Pés-graduagdo em Educagao/UFR). E-mail: mariana.lorenzzon@aluno.ufr.edu.br;

Kehinde Agnes AKINRUJOMU
(Programa de Pés-graduacgdo em Educa¢do/UFR). E-mail: agnes k@aluno.ufr.edu.br;

Samara SANTOS SILVA

(Programa de Pés-graduagdo em Educacdo/UFR). E-mail: samara.s.silva@edu.mt.gov.br.

Resumo

Este estudo propde um trabalho com as diferengas étnico-raciais por meio de um percurso didatico
(Sabota, 2024), fundamentado na interculturalidade critica e orientado pela pedagogia decolonial. O
percurso compila caminhos flexiveis para auxiliar docentes de Lingua Portuguesa e foi elaborado com
base no material do terceiro ano do ensino fundamental (Sistema FTB), incentivando a¢des alinhadas a
Lei n° 11.645/2008 e ao reconhecimento da pluralidade. Ancorada em Bento (2022), Candau (2025),
Sabota (2024) e Walsh (2017), a pesquisa articula teoria e pratica, visando romper siléncios, ampliar
repertorios culturais e fortalecer a luta por justica social e por educacdo equanime.

Palavras-chave: Interculturalidade critica. Educac¢io Decolonial. Diferencas Etnico-Raciais.

1 Introducio

O trabalho que apresentamos ¢ fruto de uma dissertacdo em andamento que tem como
objetivo identificar as representagdes etnico-raciais (brancos, negros e indigenas) na Colegado
Sim, livro didatico de Lingua Portuguesa do Sistema FTB, destinada ao 3° ano do Ensino
Fundamental. Com base no estudo do material que esta em curso, que busca com um olhar
critico evidenciar desigualdades persistentes e valorizar expressoes culturais historicamente
excluidas, propomos a expansdo de algumas discussdes como forma de promover um ensino
de lingua portuguesa baseado nos principios da interculturalidade critica (Wash,2017;

Candau, 2025).
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A interculturalidade critica segundo Walsh (2017, p.438) diz respeito a “[um] projeto
politico, social, epistémico e ético que busca transformar as estruturas de poder, abrir espacos
de relagdo em igualdade e construir outros horizontes de sociedade™'. Candau (2025, p. 7)
ressalta que “[a] perspectiva intercultural que defendemos quer promover uma educacio para
o reconhecimento do “outro”, “[...] para a negociacdo cultural, que enfrenta os conflitos
provocados pela assimetria de poder e € capaz de favorecer a constru¢do de um projeto
comum, no qual as diferengas sejam dialeticamente incluidas”.

Nesse desafio de expandir a educagdo linguistica segundo esses principios,
apresentamos, a seguir, o planejamento da proposta intitulada Percurso Didatico (Sabota,
2024), elaborada a partir da andlise da cole¢dao em questdo. O percurso retine sugestoes e
atividades organizadas para servir de suporte pedagogico a professores de Lingua Portuguesa
e ressalta a importancia do trabalho com as diferencas étnico-raciais em propostas
pedagogicas pautadas na interculturalidade critica e em uma perspectiva de educacdo
decolonial.

A pesquisa ¢ de natureza qualitativa, segundo Denzin (2018), e classifica-se como
documental (S4-Silva, Almeida e Guindani, 2009), constituindo estratégia para analisar o
livro didatico j& mencionado. A andlise documental ¢ conduzida de forma reflexiva, com
registro de decisdes e ajustes, atenta a elementos, siléncios e énfases. Sob a otica decolonial,
estuda a colonialidade do saber presente nos materiais, identificando quem € ouvido e quem ¢
silenciado, bem como 1éxicos e imagens que normalizam a branquitude ou exotizam povos
indigenas e negros?, situando a leitura no contexto de produgdo e circulagdo escolar. Sa-Silva,
Almeida e Guindani (2009, p. 10) afirmam que “[...] a etapa de analise dos documentos
propde-se a produzir ou reelaborar conhecimentos e criar novas formas de compreender os
fendomenos.”

Por conseguinte, o referencial teérico que embasa esta proposta dialoga com autores
como Bento (2022), Candau (2025), Pereira (2018), Mignolo (2008), Sabota (2024) e Walsh
(2016, 2017). Suas reflexdes nos ajudam a repensar o ambiente escolar em relacdo as
diferencas étnico-raciais, reconhecendo que o trabalho pedagoégico precisa transcender a

dimensao técnica do ensino e implementar uma abordagem ética, politica e cultural.

' Texto original: Proyecto politico, social, ético y epistémico que afirma la necesidad de cambiar no solo las
relaciones, sino también las estructuras, condiciones y dispositivos de poder que mantienen la desigualdad,
inferiorizacion, racializacion y discriminacion.

2 Bento (2022) nos mostra que a branquitude funciona como uma norma supostamente neutra. Por isso, neste
recorte priorizamos atividades com representacdes de pessoas negras e indigenas, enfrentando sua
sub-representagdo na Colecao Sim, em conformidade com a Lei n.° 11.645/2008.
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2 Percurso didatico em perspectiva decolonial

Esse percurso, inspirado na concepcdo de Sabota (2024), constitui-se como
contribuicdo pratica da pesquisa em desenvolvimento. Sabota (2024, p. 3) compreende o
percurso didatico nos seguintes termos: “[...] uso os vocabulos picada e trieiro para me referir
a caminhos contra-hegemodnicos abertos pela subjetividade com que vivemos nossas
praxiologias. Opto por estes termos por serem tipicos do Cerrado goiano, em sua referéncia a
abertura a novos caminhos”.

Nessa perspectiva, o proposito ¢ ampliar o trabalho com diferencas étnico-raciais nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, por meio de atividades fundamentadas na
interculturalidade critica e na pedagogia decolonial. Como sintetiza Walsh (2016, p. 72): “ndo
¢ algo fixo; é um processo dindmico, sempre em fazer-se e refazer-se dada a permanéncia e
capacidade de reconfiguragcdo da colonialidade do poder [...] um processo de luta [...] para a
possibilidade de um modo-outro de vida”. Coerente com esse horizonte, o percurso foi
idealizado de forma flexivel e situada, em didlogo com o livro didatico e passivel de
adaptacdo a outras etapas da Educagdo Bésica, ampliando repertérios de modo dialdgico e
critico, em consonancia com Sabota (2024).

Assim, em um contexto educacional ainda marcado por herangas coloniais e narrativas
homogeneizantes, ¢ inadidvel construir praticas pedagogicas que reconhecam a pluralidade
cultural dos sujeitos e integrem o compromisso com a reparagdo racial ao cotidiano escolar.
Ao propor este percurso, procuramos romper com a logica dominante presente em livros
didaticos, que frequentemente apresenta as identidades étnico-raciais de forma superficial,
estereotipada ou invisibilizada (Bento, 2022). Embora se observem avangos visuais na
representacdo de pessoas negras, especialmente por meio de imagens, ainda persistem lacunas
significativas no campo textual, sobretudo no que se refere a presenca de povos indigenas e

das manifestagdes culturais afro-brasileiras. Para Sabota (2024, p. 6),

Assim, preparar aulas sob esforgos critico decoloniais é agir por meio das selecdes,
adaptagdes e elaboragdes de materiais de uso didatico, cuidando para que sejam
contingenciais, emersos de demandas locais, e provoquem a leitura da palavramundo
atrelada a leitura de si. Destarte, a intenc¢do das aulas critico-decoloniais (entendidas
como eventos semiodticos de constru¢do conjunta de sentidos) ¢ transformar
realidades, sentipensar outros modos de ser, estar, conhecer e viver o mundo,
povoando-o com mais perguntas do que respostas.
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Ademais, essa visdo apresentada por Sabota (2024) indica que a fun¢do do professor
ultrapassa a mediagdo de conteudos, envolvendo a formagdo de um ambiente colaborativo
capaz de redirecionar perspectivas, desafiar convicgdes e reestruturar praticas.

As atividades foram planejadas com base em estratégias de leitura e de producao de
textos multimodais que articulam linguagens verbal, visual, sonora, corporal e espacial na
constru¢do de sentidos. Nesse contexto, a abordagem amplia as formas de ler e interpretar o
mundo e favorece experiéncias pedagdgicas sensiveis, plurais e emancipatorias. Como
estabelecem Ferraz, Mizan e Cotrim Silva (2024, p. 28), “[...] as imagens constroem a
realidade social e sdo dominios da vida publica (Ferraz, 2014)”, o que demanda praticas de
leitura capazes de problematizar naturalizagdes e explicitar os regimes de visibilidade que
atravessam as representagoes.

Desse modo, sob uma perspectiva critica, Pereira (2018) destaca que a formacao em
linguas deve lidar de forma reflexiva com os materiais didaticos disponiveis, compreendidos
como textos situados, que demandam analise critica de seus usos e limitagdes € o
reconhecimento das relagdes de poder que atravessam sua producdo e circulacdo. Nessa
mesma dire¢do, o autor nos convoca a “desenvolver o senso critico em relacdo ao mundo”
(2018, p. 52), o que dialoga diretamente com a proposta didatica aqui apresentada e orienta

processos formativos criticos em contextos educativos e sociais.

3 Percursos metodologicos e didaticos

Adotamos o percurso como eixo desta proposta, discutindo o conceito a partir de
Sabota (2024) e do didlogo com o livro didatico de lingua portuguesa do terceiro ano (Sistema
FTB). Compreendemos a aula como evento semidtico® e pratica contra-hegemonica, situando
a mediagdo na matriz da interculturalidade critica e da decolonialidade. Nesse contexto,
consideramos os trieiros como uma metafora para organizagao e deslocamento: “um caminho
“aberto a facdo” [...] contra-hegemonico, pois se abre a partir das demandas da turma e da/o
docente” (Sabota, 2024, p. 9-10).

Iniciamos com “tOpicos conversacionais” para identificar conhecimentos prévios,
afetos e posicionamentos, acionando textos multimodais e perguntas abertas, a fim de
instaurar um espago dialdgico de escuta e reconhecimento mutuo. Como observa Sabota

(2024, p. 12): “Ha oportunidades para que as pessoas envolvidas no evento semidtico se

% “Tomo por evento semidtico os encontros de construco de sentidos que reconhecem a multimodalidade e o

contexto como agentes neste processo.” (Sabota, 2024, p. 6).
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deixem conhecer, compartilhem emocdes, afetos, ideias e, caso desejado, possam
(re/des)construir concepgdes e valores que nos fazem seres sociais”. Em seguida, definimos
em conjunto com as/os estudantes as questdes que orientardo o trabalho. Nesse movimento,
incorporamos “O mundo no Black Power de Tayé” e “Coisas de Indio”, ampliando
repertorios e desnaturalizando esteredtipos e apagamentos.

Em “expansdo de repertérios”, ampliamos nosso conhecimento prévio: comparamos
géneros e suportes ¢ analisamos elementos semidticos e relagcdes de poder na linguagem; em
“reflexdes”, ligamos o que emergiu ao contexto das/os estudantes; e, em “propostas de
vivéncias”, convertemos essas discussdes em producdes multimodais e socializamos os
sentidos construidos. Nesta perspectiva, consideramos o género como uma pratica social
(finalidades, wusos e marcas linguisticas) e utilizamos exemplos para evidenciar
atravessamentos e efeitos de sentido. Como resume (Sabota, 2024, p. 12): “Se trabalhamos
com uma tira humoristica, a titulo de ilustracdo, neste momento dissecamos os elementos
semioticos [...] as relagdes de poder que agem por meio da linguagem [...] a variedade
linguistica, aspectos formais, informais e estruturais”.

Como etapa de fechamento do percurso, nas propostas de vivéncias socializamos
sentidos em produgdes multimodais (individuais ou em pequenos grupos), valorizando autoria
e negociacao de significados. Para Sabota (2024, p. 13), “A proposta de vivéncias é agéncia
discente em laténcia, porque as/os aprendizes se desafiam a construir sentidos e
compartilhd-los com as/os colegas, explorando o modo como cada uma/um escreviveu o
percurso.” A partir desta tematica, apresentamos propostas de atividades que incentivam a
imaginacdo, a percepcao ¢ a afetividade, ampliam o envolvimento e criam oportunidades de
participacdo, de ampliacao de repertorios e de construgdo de sentidos em sala de aula.

Em resumo, este percurso integra trés dimensdes: (a) tedrica, em dialogo com Sabota
(2024) e o material analisado; (b) metodoldgica, com a elaboragdo e a inclusdo de obras como
“O mundo no Black Power de Tayd” e “Coisas de Indio”; e (c) propositiva, dedicada as
culturas afro-brasileiras e indigenas. As propostas de vivéncias materializam essa conexao ao
converter teoria ¢ método em pratica autoral e colaborativa. Dessa forma, concluimos a

metodologia e iniciamos a sec¢do de atividades.
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Atividade 1- “O mundo no Black Power de Tay6”

Figura 1 — Capa reinterpretada: meu Black Power brilha

Fonte: adaptacdo visual da autora com base em O mundo no Black Power de Tayd, de Kiusam de Oliveira;
ilustragdes de Taisa Borges. Sdo Paulo: Peirdpolis, 2014.

3.1 Quem sou eu, de onde venho?

Tempo estimado: 3 aulas de 50 minutos cada.

Materiais: Espelhos, papel, lapis de cor e imagens de estudantes negros(as).

Metodologia: didlogo com os(as) estudantes a respeito de suas familias, historias, nomes e
raizes. Andlise de imagens que retratam as diferencas étnico-raciais. Na sequéncia, cada
estudante criard um pequeno auto retrato com palavras e ilustragdes que representem “quem
sou eu?”.

Tipos de texto e linguagens utilizados:

Texto literario Conto, retrato/autorrepresentagdo, poema, carta/bilhete, didlogo, linguagens
verbal, visual, artistica e oral.

Topico conversacionais - o percurso terd inicio com a leitura, em roda, da obra “O
mundo no Black Power de Tayo6”, estimulando a escuta atenta e dialogada. A mediagao
docente buscara despertar o interesse e provocar reflexdes iniciais sobre identidade,
pertencimento e representatividade. A roda de historias ¢ uma pratica muito apreciada por
estudantes dessa faixa etaria e favorece a troca de experiéncias: as/os estudantes interagem,
trazem relatos do cotidiano e os relacionam ao texto literario, sendo protagonistas de suas
proprias histérias. As imagens também instigam o didlogo e abrem um amplo leque de
possibilidades interpretativas ao final da atividade.

Expansdo de repertdrios - na sequéncia, apresentamos a produgdo artistica “Meu
mundo no meu cabelo/adorno cultural”. As/os estudantes elaboram um autorretrato com um
elemento simbolico (cabelo, tranca, faixa, lenco), incorporando colagens e ilustragdes que

expressem memorias, afetos e ancestralidades; a legenda registra o sentido escolhido.
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Questdes orientadoras: 1) Que narrativas o seu cabelo ou adorno mostra sobre vocé e sobre a
sua familia/comunidade? 2) Quem utiliza esse enfeite em sua residéncia ou bairro € em que
ocasides? Como podemos demonstrar isso de maneira respeitosa? 3) Ao ver seu autorretrato,
que mensagem voc€ gostaria que as pessoas recebessem? O que precisa ser mudado na escola
para que essa imagem seja acolhida? Essa etapa traduz a nog¢ao de percurso didatico como fio
condutor de aprendizagens significativas (Sabota, 2024).

Propostas de vivéncias - “Carta para Tay0” - A carta sera considerada um ato de
didlogo com a obra, ¢ uma declaragdo de posicionamento ético-politico. Antes de escrever,
revisaremos trechos e identificaremos ideias para desafiar (estereétipos) e afirmar (saberes,
memorias) que valorizam a cultura afro-brasileira. Coletivamente, serd estabelecido o
proposito de agradecer, compartilhar aprendizados e firmar compromissos em prol de uma
escola antirracista e decolonial. A produgdo serd multimodal, incorporando texto e ilustragdes,
e evidenciando as vozes da turma. A partir de uma agdo coletiva, serdo abordadas opg¢des de
linguagem respeitosa, citagdo de fontes e atenc¢do as generalizagdes. Havera um mural para
comentarios ¢ uma roda de leitura com colegas e familiares durante o processo de
socializagao.

Reflexdes - apos a carta e a exposi¢do, promovemos roda de didlogo com escuta atenta
para partilha de impressodes, sentimentos e interpretacdes. Utilizamos perguntas de apoio (O
que aprendemos? O que ainda nos incomoda? O que precisamos transformar?) e registramos
um mapa de tensdes e aprendizagens. A partir dele, definimos combinados da turma,
préoximos passos possiveis e cuidados a assumir, revisaveis ao longo do percurso. Finalizamos
com autoavaliacdo formativa e reflexdo sobre o processo. Os registros (mapa, combinados e
sinteses) integram o portfolio da turma e orientam retomadas nas aulas seguintes.

Atividade 2 — "Coisas de Indio”

Figura 2 - Inspirada nos povos indigenas

Fonte: claborada pela autora com base em ilustragdes de dominio publico e na obra Coisas de indio, de Daniel
Munduruku, para o contexto desta pesquisa.
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3.2 Raizes indigenas, memdria e cultura: interculturalidade critica na escola

Tempo estimado: 3 a 5 aulas de 50 minutos cada.

Materiais: livro “Coisas de Indio”, de Daniel Munduruku; papéis diversos (sulfite, cartolina,
coloridos); lapis de cor, canetinhas e giz de cera; revistas e jornais para colagem; caixas de
papelao, garrafas PET, tampinhas e outros materiais reciclaveis; além de espago no mural ou
no corredor da escola para a exposicao das produgdes.

Metodologia:

O percurso adota uma abordagem participativa, com leitura coletiva, rodas de conversa
e narrativas orais, reconhecendo a tradicdo indigena como forma de producdo de
conhecimentos. As atividades articulam oralidade, criagdo artistica e produgdes coletivas,
promovendo autoria, protagonismo e dialogo.

Ti texto e lin ns utiliz

Na obra “Coisas de Indio™, o percurso didatico articula diferentes tipos de texto e
linguagens. O género narrativo presente no livro, aliado a oralidade em rodas de conversa e
contagao de historias, reconhece a palavra falada como meio de produgdo de saberes e reforga
a importancia da memoria coletiva dos povos indigenas.

Tépicos conversacionais - iniciamos com um video breve (3 a 4 minutos) que
apresenta diferentes modos de vida de povos indigenas, evidenciando a diversidade cultural e
os saberes sobre a natureza’. Fazemos duas pausas para comentarios do tipo “o que observei”
e “o que pensei”; registramos as impressdes em notas adesivas e ativamos conhecimentos
prévios. Encerramos com uma sintese coletiva (mapa de palavras/painel de ideias) que
organizara as perguntas da turma do percurso e servird de ponte para a expansdo de
repertorios.

Expansio de repertorios - em seguida, realizamos a leitura coletiva de Coisas de Indio,
de Daniel Munduruku. Tratamos o género como pratica social situada (finalidades, circulagao
e marcas linguisticas), estudamos capa e ilustragdes e conectamos as leituras as percepgdes do

video. As discussdes evidenciam a pluralidade de experiéncias indigenas (aldeia e cidade),

* A obra de referéncia “Coisa de Indio”, de Daniel Munduruku, emprega o termo "indio" de forma critica e
consciente, com o objetivo de ressignifica-lo a partir de uma perspectiva indigena. Entretanto, para a elaboragao
do livro coletivo e outras atividades, utilizaremos “povos indigenas” ou, sempre que possivel, o nome especifico
de cada povo, evitando generalizacdes que, ao longo da historia, contribuiram para esteredtipos e apagamentos
culturais.
® Criancas guarani kaiow4 | Povos Indigenas no Brasil Mirim

https://www.youtube.com/watch?v=TeuEVej IRGI&list=RDTeuE Vej IRGI&start _radio=1
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recusam a essencializagdo e promovem autorreflexdo sobre posi¢des e responsabilidades na
producao de sentidos.

Propostas e vivéncias - antes da escrita, a turma identifica fontes e faz pesquisa rapida
sobre eixos da obra (habita¢do, alimentacdo, medicina tradicional e celebragdes). Em equipes,
cada um assume um desses temas e coletivo, integrando texto breve, imagens e legendas. O
processo valoriza autoria coletiva, amplia repertorios e reconhece modos de vida indigenas,
incentivando leitura critica e evitando estereotipos. Ao final, as paginas compdem um volume
unico com capa, titulo e sumario produzidos pela turma.

Oficina de aderecos® e reflexdes. Produzimos colares, corddes, faixas e cocares com
sementes, fibras, papel, linhas e materiais reciclaveis opcionalmente, também confeccionamos
petecas e chocalhos. Antes da confecc¢do, realizamos breve pesquisa sobre significados e usos,
para evitar apropriagdes e o uso de objetos sagrados. Cada peca recebe uma legenda com os
sentidos atribuidos. Com os aderecos e o livro coletivo, organizamos uma mostra cultural na
escola, com painéis que documentam o processo e apresentam palavras de linguas indigenas
(com indicacao de povo e fonte). As turmas acolhem os visitantes, explicam as escolhas e

leem trechos do livro.
4 Consideracoes finais

Encerramos reafirmando o proposito de identificar as representacdes étnico-raciais
(brancos, negras e indigenas) na Colec¢do Sim, livro didatico de Lingua Portuguesa do Sistema
FTB, e, a partir desse estudo, sugerir um caminho de media¢do que expanda repertdrios,
desafie a colonialidade do saber (Mignolo, 2008) e fortaleca a autoria discente. Com base em
Walsh (2017), adotamos a interculturalidade critica como horizonte ético-politico e, com
Sabota (2024), tecemos a pratica por meio de trieiros contra-hegemonicos que concebem a
aula como evento semiotico e espago de coautoria.

Dessa tessitura, surge um percurso didatico que integra leitura multimodal, didlogo e
constru¢do coletiva de significados, com participacdo ativa da turma. Nessa perspectiva
decolonial, a diferenca deixa de ser “tema” e pode tornar-se principio organizador do
curriculo, afirmada como riqueza e fundamento necessdrio para o didlogo entre pessoas,
saberes e praticas, orientando relagdes horizontais e articulando os direitos a igualdade e a

diferenga (Candau, 2025).

6 .
Como fazer PETECA apenas com jornal e sacola
Chocalho de origem indigena para criancas - Google Search
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Resumo

O artigo tem como objetivo levantar a producdo académica sobre as mulheres negras nas ciéncias,
considerando a docéncia na educagio superior, publicada nos bancos de pesquisas da Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes - BDTD. O referencial tedrico se fundamenta na Educacio das Relacdes Etnico-Raciais,
Feminismo Negro ¢ Educagdo Superior. Utilizamos como procedimentos metodolégicos a abordagem
qualitativa, a partir de pesquisas bibliograficas que englobam teses e dissertagdes. A presenca de
mulheres negras nas ciéncias rompe com o padrao hegemonico da academia e combate ao racismo em
suas interseccionalidade.

Palavras-chave: Mulheres Negras. Ciéncias. Produ¢do Académica.

1 Introducao

Desenvolver um estudo sobre mulheres negras nas ciéncias demanda evidenciar as
analises sobre a construgdo social das relagdes raciais na sociedade brasileira, uma vez que as
barreiras estruturais que impedem o acesso da populacao negra aos espagos de conhecimento
ainda se metamorfoseia em nossa sociedade.

Compreendemos que a produgdo cientifica pode ser realizada em diferentes espagos
como em universidades, centros de pesquisas, laboratdrios e instituigdes publicas destinadas
para tal agdo, focaremos nossas analises no ambiente universitario, considerando a docéncia na
Educacdo Superior onde preferivelmente ¢ constituido o trabalho intelectual e onde estrutura
elitista da branquitude anuncia por meio de suas lentes racistas a pessoa que produz ciéncia e a
que produz saberes.

Nessa perspectiva, a academia como espaco de producdo do conhecimento
cotidianamente tem promovido o silenciamento e a invisibilidade de mulheres negras enquanto
produtoras do conhecimento, relegando a elas o lugar de subalternidade. Grada Kilomba (2019,
p. 17) descreve que a academia “[...] ¢ um espago onde temos estado sem voz e onde

académicas/os brancas/os tém desenvolvido discursos tedricos que formalmente nos
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construiram como a/o Qutras/os inferior, colocando africanas/os em subordinagdo absoluta ao
sujeito branco” (Kilomba, 2019, p. 50, grifos da autora).

Dessa forma, o presente artigo tem como objetivo levantar a produgdo académica sobre
as mulheres negras nas ciéncias, considerando a docéncia na educacao superior, publicada nos
bancos de pesquisas da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
CAPES e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes — BDTD, no espaco de tempo
de 2008 a 2024.

O aporte teorico metodoldgico que fundamenta esse estudo utiliza-se de referenciais que
faz interface entre os campos da Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais, Feminismo Negro e
Politicas de Educagdo Superior. Os procedimentos metodologicos utilizam-se da abordagem
qualitativa com a pesquisa bibliografica que englobam teses e dissertagoes.

Este artigo vincula-se ao projeto de pesquisa “As Interseccionalidades de Género, Raca
e Classe na Educacdo Brasileira”, coordenado pela Profa. Dra. Ana Luisa Alves Cordeiro,
financiado pela Chamada CNPq/MCTI n° 10/2023 - Faixa A - Grupos Emergentes, Processo:
421555/2023-8. As pesquisadoras sao membros do Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre
Relagdes Raciais e Educacdo (NEPRE/UFMT) e da Rede Universitas/Br que conta com
pesquisadoras e pesquisadores de diferentes Instituicdes de Ensino Superior (IES),
desenvolvendo pesquisas sobre “Politicas de Educacdo Superior”. Assim, este artigo esta
organizado em cinco partes, sendo eles: Introducdo; Fundamentacdo Teorica; Percurso

metodolégico; Mulheres negras cientistas e Referéncias.

2 Fundamentacio Tedrica

A medida que pesquisamos sobre as mulheres negras nas ciéncias compreendemos o
importante papel da constru¢do da identidade racial positiva e isso desde a infancia na
comunidade e no seio da familia. Sabemos que a sociedade brasileira foi constituida tendo como
fundamento o mito da democracia racial o qual difundiu em todo mundo a ideia de que havia
harmonia entre as ragas no Brasil, Ahyas Siss (2003) descreve que:

Infelizmente, o mito da democracia racial, ainda que constantemente denunciado,
sobrevive no imaginario de parcela significativa da elite politica dominante e dirigente

do Estado Brasileiro. Ha entre nos, uma verdadeira apologia de uma pseudo-harmonia
racial que leva a um aprofundamento das praticas discriminatorias. (Siss, 2003, p. 81).

Esse cenario edificou alicerces estruturais que culminou na demoniza¢do da populacdo
negra, com os fundamentos racistas e discriminatérios a relegou ao lugar de subalternidade

convivendo em empregos com condi¢des minimas de ascensao social. Com as mulheres negras
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foi ainda mais intenso, na medida que cediam vagas apenas como faxineiras em trabalhos
domésticos, aos servicos gerais, babas, empacotadoras no supermercado, etc.

Crenshaw (2002) descreve que a mulher negra ¢ excluida duplamente, na raca em
empregos considerados “femininos” e no género em empregos que sao designados para
homens, assim, “elas sdo especificamente excluidas como mulheres étnicas ou de minorias
porque nao ha ocupagdes para as candidatas com tal perfil étnico-racial e de género” (Crenshaw,
2002, p. 179).

Nesse sentido, a mulher negra na sociedade racista, machista e patriarcal ndo tem
oportunidades de ascender socialmente se ndo for por meio dos estudos, tendo em vista que em
muitos empregos na hora de escolher entre 0 homem ou a mulher para ocupar um cargo, ¢
preferivel o homem por entender que eles ndo sdo atravessados por tantas demandas.

Mesmo com maior oportunidade de ascensdao por meio do estudo, ao desenvolver a
intelectualidade e assumir a posi¢do de pesquisadora, essas mulheres negras ainda sofrem com
a ndo validagdo de seus trabalhos, pois viver “[...] numa sociedade fundamentalmente anti-
intelectual € dificil para os intelectuais comprometidos e preocupados com mudancgas sociais
radicais afirmar sempre que o trabalho que fazemos tem impacto significativo” (hooks, 1995,
p. 464-465).

A invalidacdo das pesquisas das mulheres negras se alinha ao ambiente académico das
universidades que desde os primoérdios foi criado com intuito de receber apenas a elite branca,
legitimando apenas o conhecimento eurocéntrico.

A ciéncia por muito tempo considerava cientifico apenas pesquisas de base quantitativa,
as pesquisas qualitativas onde muitas mulheres negras tém desenvolvido trabalhos ¢
considerado como pessoal/subjetivo. Todorov (2006) descreve que “[...] ndo existe ciéncia
social (nem mesmo ciéncia) que seja livre de toda subjetividade. A simples escolha de um
conjunto de conceitos tedricos ao invés de outro, ja pressupde uma decisdo subjetiva; mas, se
nao se faz essa escolha, fica-se a marcar passo” (Todorov, 2006, p. 83).

Ou seja, toda invalidacao das pesquisas da populacao negra em especial da mulher negra
esta imbuida do racismo em suas interseccionalidades. Desde o acesso a educagdo basica a
populagdo negra sofre com diferentes barreiras que tentam impedir a progressdo da base da
piramide racial e mais, a desconstrucao da l6gica desse sistema de poder.

Importante compreendermos que ao delimitarmos o estudo sobre as mulheres negras nas
ciéncias com foco na docéncia ¢ porque ambas as categorias se sobrepdem, sabemos que
graduandas e pos-graduandas tém desenvolvidos relevantes pesquisas, mas ao focarmos na

docéncia compreendemos que essas mulheres estdo em constante movimento de pesquisa.
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Busca sobretudo, romper com a identidade eurocéntrica dos espagos académicos, ampliar
a representatividade negra que tenha posicionamento politico em defesa da vida das pessoas
negras e promover a valorizagdo do trabalho intelectual, que em muitos momentos ¢
considerado inutil e um lugar interdito. Segundo hooks (2005, p. 466) a intelectualidade para a
mulher negra “[...] ¢ uma parte necessaria da luta pela libertagdo, fundamental para os esforcos
de todas as pessoas oprimidas e/ou exploradas que passariam de objeto a sujeito, que
descolonizariam e libertariam suas mentes”.

Nessa perspectiva, exercer a pesquisa por meio da docéncia nas universidades ¢ um ato
insurgente e importante que busca desconstruir as barreiras que impedem da populagdo negra
de acessar os lugares de direito, barreiras essas impostas pela ld6gica de um contexto social

capitalista de supremacia branca masculina cisheteropatriarcal.

3 Percurso Metodologico

O presente estudo ¢ constituido pela abordagem qualitativa que “[...] se consolidou para
responder ao desafio da compreensao dos aspectos formadores/formantes do humano, de suas
relagdes e construgdes culturais, em suas dimensdes grupais, comunitarias ou pessoais” (André,
Gatti, 2008, p. 4). Dessa forma, busca compreender as relagdes e construgdes dos fendmenos
em determinadas culturas, tempo e localidade considerando as intencionalidades humanas.

Possui ainda o carater de pesquisa bibliografica sendo “[...] desenvolvida com base em
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (Gil, 2002, p.
44). Nessa pesquisa analisamos as teses e dissertagdes dos bancos de pesquisas da Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES e Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes — BDTD.

Em ambos os bancos utilizamos como descritores para delimitar nossas buscas os termos
“Mulher Negra”, “Docéncia” e “Educagdo Superior”, ndo demarcamos os anos pois
gostariamos de compreender quando as discussdes surgiram no ambito das pesquisas e
investigagdes, contudo exibimos no titulo os anos de 2008 a 2024, pois encontramos as

producdes dentro desse periodo apenas.

4 Mulheres negras cientistas

A partir de nossas buscas, encontramos no banco da CAPES dezoito pesquisas sendo treze
dissertagdes e trés teses e no banco da BDTD encontramos sessenta e seis pesquisas, sendo

quarenta e quatro dissertacdes e vinte e duas teses. No total foram selecionadas vinte e cinco
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pesquisas, sendo onze pesquisas de dissertacdo e duas de teses no banco da CAPES, trés de

dissertacdo e cinco teses no banco da BDTD e quatro dissertagdes selecionada de ambos os

bancos.

Para critério de exclusao, selecionamos os trabalhos apresentados e consideramos o titulo,

resumo e introducdo, os trabalhos que foram excluidos embora mencionassem os descritores

que utilizamos, abordavam os estudos de modo periférico, evidenciando investigagdes sobre

mulheres negras como discentes em graduagao e pos-graduacao o que muda o foco de nossa

pesquisa. No quadro 1 podemos visualizar o quadro de produgdes académicas que fazem parte

da busca considerando os descritores e a delimitagdo temporal apresentada:

Mulher Negra: trajetorias e

Autoria

Maria

Quadro 1 — Producdes dissertacoes e teses consideradas na delimita¢ao da

Instituicao

Universidade de

Programa

pesquisa

Banco de
pesquisa

2008 narrativas da  docéncia | Aparecida dos Dissertacio Educagio CAPES
universitaria em Sorocaba | Santos ¢ Sorocaba
“Sédo Paulo” Crisostomo.
Mulheres negras e Universidade
2009 professoras  no  ensino | Maria  Clareth Federal Educagao BDTD
. C . . Tese
superior: as historias de vida | Gongalves Reis Fluminense
que as constituiram
Universidade
Histori d id di leoni
2012 1Sora ¢ via (? ¢ eoree . ~ Federal de Mato Educagdo CAPES
professoras negras: | Ferreira do | Dissertagdo
trajetorias de sucesso Nascimento Grosso
Enfrentamentos ao racismo e o
discriminagdes na educagdo Universidade
2013 superior: experiéncias de | Maria de Tese Federal de Sao Educagao CAPES
mulheres negras na | Lourdes Silva Carlos
constru¢do da  carreira
docente
Vida de mulheres negras, Universidade
2015 professoras universitarias da | Taiana Flores de . 5 Federal de Santa Educagdo BDTD
. . Dissertagao
Universidade Federal de | Quadros Maria
Santa Maria
A participacdo de
i Centro Federal
pesquisadoras feeras (~1e Fernanda et rO, ? era Educagao
2018 programas de pds-graduacao Aparecida  de Dissertacio Tecnologico de T l60i BDTD
scricto sensu da UFMG na Sp ¢ Minas Gerais ecnologica
~ . ouza
producdo de conhecimento
cientifico
Trajetoria profissional de L
2019 mulheres negras docentes na | Erika Costa Dissertacio Um\];ersﬁ'flde de Sociologia CAPES
Universidade de Brasilia | Silva ¢ rastiia
(UnB)
Minha professora ¢ "black"!
0 corpo como suporte no . . . dade d Educagdo e
2019 processo de  construgdo Micheline . N Universidade ,0 Contemporane CAPES
; . DA Fernandes de Dissertagao Estado da Bahia
identitaria nas experiéncias Lima Souza idade

formativas de professoras do
Ensino Superior
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. . E xS
I(l}1£ersecc1(§1alldadeD . Qe Universidade Céligii?;)sém
2020 enero © Baga na Joeencla |- oyiqtine Barbosa . N Federal do enetas: BDTD
do Ensino Superior: Soares Dissertagdo Quimica da
Representatividade, Pampas Vida e Satde
Visibilidade e Resisténcia
Universidade
jetori i i L . Federal d
2020 g(r)ijeeti?ersla;seer:si?;ggszz gz Edicleia  Lima Dissertagao ) erad ’ Educagdo CAPES
. & ¢ de Oliveira ¢ Grande
superior Dourados
O  afropioneirismo  de Universidade
2021 mulheres na  educagdo | Glaucia Santana . ~ Federal do Educagio BDTD
. N . . . Dissertagao
superior em S3o Luis do | Silva Padilha Maranhio
Maranhao
Racismo, identidade e . Centro
~ . Yohana Maria . g .
formacdo profissional: Um . Universitario Ensino em
2021 S . Monteiro . ~ N , CAPES
estudo de trajetorias de vidas Augusto de Dissertagao Doutor Ledo Saude
de . mglheres negras na | o Sampaio
docéncia do ensino superior
2022 Vozes  que 1mp0rAtan?: Camila  Santos . ) Umvermdadeldo N CAPES/
mulheres negras na docéncia . Dissertagdo Estado do Rio Educagdo
. s Pereira . BDTD
universitaria de Janeiro
Narrativas de  Docentes
Lgbti+ Ensino S ior: L
rgna1 " A::z:ls(; uperl(fars Isabella Campos Universidade
u . ~
2022 N . R p Dissertagdo Federal de CAPES/
Repercussdes da | Freitas D’ avila. ) ) BDTD
. . Minas Gerais Educacio
Cisheteronormatividade nas ¢
Identidades
Trajetori démi d L
d(r)ijeen?;;as aiae err;;cas dZ Gyme Gessyka Universidade
2022 . & Pereira dos Tese Federal Educagio BDTD
Universidade Federal .
. Santos Fluminense
Fluminense
Trajetérias  formativas e Pontificia
. . i
identidade  docente  de Stephany Universidade
i v
2022 mulheres negras no Curso de Petronilho Tese oy . Educagdo CAPES
. . . Catolica do Rio
Licenciatura em Quln.nca do Heidelmann de Janeiro
IFRJ - Duque de Caxias
Ser mulher, negra e docente | Adriana Helena . .
. o A . - Universidade . .
2023 universitaria: escrevivéncias | Moraes e Dissertagdo , Psicologia CAPES
L. Federal do Para
possiveis Moraes
Mulheres negras professoras
do ensino superior: Andressa Universidade Desenvolvime
2023 trajetorias insurgentes de L Dissertagao Estadual de . CAPES
, _ | Angela Siqueira nto Social
egressas da pos-graduagdo Montes Carlos
stricto sensu
Percursos dentro da histéria:
uma analise dos itinerarios | Jos¢  Adriano Universidade
2023 de quatro professore(a)s | Custddio Dissertagao Federal do Rio Ed ~ CAPES/
! i ucacdo
negros no ensino | Ferreira Grande do Sul BDTD
superior/RS (1983 —2023)
Trajetoria escolar e ) ) ) )
profissional de uma docente Juliana Severino . ) Un1vers1dadc.3 Ensino de
2023 negra no Instituto  de Men(.ionga Dissertagdo Federal d(_) Rio Matemética CAPES
Matematica da Universidade Coutinho de Janeiro
Federal do Rio de Janeiro:
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experiéncias e superagdo de
obstaculos
Docéncia negra:
2023 etnografando experiéncias | Camila Cardoso Tese Universiflz'lde de Direito BDID
de professoras negras do | de Mello Prando Brasilia
Direito
Politicas de acgdo afirmati L
e a5 mulheres negras na ps- Universidade
u - .-
raduacio o ni o pisa Liliane Flores de Federal da Politicas
u u . . 1
2023 £ ) Q L P dq d Freitas Dissertagao Integragdo Publicas e CAPES/
universitaria: um estudo de Goncalves Latino- Desenvolvime BDTD
caso interseccional da UFRJ, Americana nto
UFBA E UFMG
Mulh L
deucoflrsi;?ez{gor acian?dz:i;;:cslz Maya Barbosa Universidade
2023 . ¢ . . dos Santos Dissertagao Federal de Educacao CAPES
racial no Ensino Superior em
Rocha Pernambuco
Pernambuco
Mulheres negras: imaginario Universidade
2023 sobreAdesigualdadesArac'iais e | Raquel .Bafbosa Dissertacio Federal d~0 Vale Psicologia CAPES
de género na docéncia de | Souza Ribeiro do Sao
Ensino Superior Francisco
Narrativas (auto)biograficas
de mulheres negras
doutoras: estilhagando a . Universidade do ,
2024 mascara e escancarando o Rose Mari Tese Vale do Rio dos Saude
. . Ferreira . Coletiva BDTD
racismo, 0 sexismo ¢ a Sinos
branquitude = na  saude
coletiva

Fonte: Elaborado a partir dos dados obtidos na CAPES ¢ BDTD, em 2025.

Observamos a partir do quadro que a maioria das pesquisas se concentram no tipo
dissertacdo de mestrado, no programa de pds-graduacao em educagdo, seguido de programas
como psicologia, politicas publicas, desenvolvimento social e sociologia. As teses com o menor
numero produzido estdo vinculadas aos programas de pos-graduacao em educacao, saude
coletiva e direito.

Nesse sentido a area de conhecimento que mais tem evidenciado as produgdes ¢ a de
Ciéncias Humanas, centralizando os interesses pela tematica nas cinco regides do Brasil,
sistematizado da seguinte forma: Sudeste, Sul, Centro-Oeste, Nordeste e Norte.

Gyme Santos (2022), evidencia em sua tese a discussdo sobre mulheres negras nas
ciéncias com foco na trajetéria académica de docente na Universidade Federal Fluminense,
aponta um movimento de reflexdo e confronto ao questionar quem estd ocupando os cargos
tidos como de prestigio dentro das universidades:

Quem ocupa os cargos na docéncia universitaria? Esta pergunta ndo constitui somente
um mero questionamento, ou simplesmente uma questdo que aguarda uma resposta
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pronta, imediata, rasa ¢ naturalizada, muito menos retorica. Esta pergunta precisa,
primeiramente, ser confrontada com a pirdmide da hierarquia racial, e este confronto
ndo deve ser essencializado pela ideia de combatividade, mas de um processo critico-
reflexivo acerca do lugar ocupado pela mulher negra na sociedade brasileira. (Santos,
2022, p. 50)

Na piramide racial descrita pela autora, o homem branco ocupa o topo da piramide, abaixo
dele esta a mulher branca, abaixo dela o homem negro e na base a mulher negra. Na base a
mulher negra se depara com as mais diversas violéncias entre elas a racial, de género e classe,
intersecgdes que empurram essa mulher negra para a margem e a distancia da docéncia
universitaria.

Maria Aparecida Crisostomo (2008) em sua dissertagdo, assim como Santos (2022)
evidencia o racismo em suas interseccionalidades institucionalizado nas universidades ao
descrever as desvantagens sentidas pela populac¢do negra:

[...] o afro-descendente vive a desvantagem no acesso ao ensino superior. Entre as
mulheres negras, a desvantagem ¢ ainda mais alarmante, principalmente na docéncia;
essa realidade ¢€ visivel no cotidiano das universidades. Nesse momento ndo ha dados

estatisticos especificos sobre mulheres negras na educagao superior como discente ou
docente (Crisostomo, 2008, p. 16-17)

O ano era 2008 e a autora enfatizou que nao havia dados estatisticos para comprovar o
seu discurso, todavia a realidade posta era visivel no cotidiano universitario conforme descrito
por ela. Com o avangar das discussdes de pesquisadoras e pesquisadores sobre o lugar ocupado
pela populacao negra muitas pesquisas foram desenvolvidas ao longo desses dezessete anos.

Sobre essas desvantagens evidenciado por Crisostomo (2008), um levantamento do
Grupo de Estudos Multidisciplinares da A¢ao Afirmativa (Gemaa), divulgado pelo site Noticia
Preta no ano de 2023’ evidenciou que o nimero de mulheres negras com o titulo de doutorado
aumentou nos Ultimos anos, mas esse aumento ndo acompanha o numero de mulheres negras
exercendo a docéncia na Educacdo Superior.

Nessa perspectiva, tal informagdo corrobora com o que foi descrito por Crisostomo
(2008), as perspectivas frente ao fato poderiam ser diferentes, contudo, o que observamos sao
mecanismos de controle que cotidianamente levantam barreiras estruturais para impedir a
mulher negra de assumir seu papel como cientista.

Nesse sentido, cabe-nos ressaltar os estudos do Feminismo Negro que “[...] consiste em
ideias produzidas por mulheres negras que elucidam um ponto de vista de e para mulheres

negras” (Collins, 2016, p. 101). Pois o feminismo branco, aquele engendrado majoritariamente

' Mulheres com doutorado crescem, mas sdo sub-representadas na docéncia. Disponivel em:
<https://noticiapreta.com.br/mulheres-doutorado-docencia/>. Acesso em: 06 out. 2025.
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por feministas branca, quase sempre ndo considera as intersecgdes que atravessam a vivéncia
da mulher negra. Fernanda Souza (2018) em sua dissertagcdo descreve que:
O campo dos estudos sobre género ¢ ciéncias no Brasil tem contribuido para
invisibilizar a situa¢do das mulheres negras, uma vez que estes tém discutido, em sua
maioria, as disparidades de género sem abordar as especificidades das mulheres. Ao
se considerar, por exemplo, os nimeros da participagdo das mulheres nas ciéncias no
Brasil se pode incorrer em generalizagdes se ndo se atentar para o fato de que muitos

dos dados disponiveis ndo levam em consideragdo as especificidades que compodem a
totalidade das mulheres brasileiras, dentre elas as diferencas raciais. (Souza, 2018,

p-17).

Diante dos fatos, compreendemos que os estudos sobre as mulheres negras nas ciéncias
tém avancado, contudo ainda € preciso ampliar essas pesquisas, propondo meios de romper com
barreiras que impedem o avango cientifico preto, desestruturando e desconstruindo a logica
racista, patriarcal e capitalista, o que pode ser o inicio do rompimento das opressdes de raga,
género e classe, propondo formas de caminhar para a valorizagdo do trabalho intelectual

insurgente das mulheres negras cientistas e docentes.

5 Consideracoes Iniciais

A investigagdo ora apresentada com objetivo de levantar as produgdes académicas sobre
as mulheres negras nas ciéncias com foco em docentes universitarias, apresenta um vislumbre
de investigacdes sobre a tematica, o inicio das discussdes em 2008 demonstra atraso em
pesquisar as intersec¢oes e a ascensdo social da mulher negra na sociedade brasileira. Ainda ¢
perceptivel que a logica racista, patriarcal e capitalista segue operando e empurrando-as para a
base da piramide social.

Os estudos como esse evidenciado, buscam sobretudo ampliar as discussdes sobre a
tematica levar o/a leitor/a pensar em propostas futuras de investigacdes, bem como visibilizar
e valorizar as pesquisas realizadas sobre e por mulheres negras na perspectiva de romper com
0 racismo em suas interseccionalidades, vislumbrando um caminho intelectual possivel e
salutar, onde nossas pesquisas possam ser validadas e consideradas importantes na sociedade

brasileira.
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Resumo

Apresentamos analise sobre intervengdes artisticas realizadas no projeto de extensdo “Oya Ciclo
Formativo em Feminismos Negros Insurgentes”, compreendendo-as como praticas formativas,
politicas e epistemolodgicas. Fundamentado nas contribuigdes de autoras como Lélia Gonzalez,
Sueli Carneiro, bell hooks e Carla Akotirene, propomos conexao entre arte ¢ educagdo sob a
perspectiva interseccional. Adotamos abordagem qualitativa e exploratoria, com base na
pesquisa-intervencdo, desenvolvida por meio de intervengdes musicais mediadas em
consonancia com discussdes de textos na coletividade. Os resultados apontam que as praticas
artisticas favoreceram o fortalecimento identitario, a constru¢do coletiva de saberes e a
ressignificagdo simbdlica das representagdes sobre as mulheres negras.

Palavras-chave: Feminismos negros. Mulheres negras. Cultura de Resisténcia.

Introducio

Entendemos o feminismo negro como um campo teorico e politico fundamental para
compreender as intersecdes entre raca, género, classe e cultura nas sociedades dos dias atuais.
Intelectuais negras como Lélia Gonzalez, Sueli Carneiro e Carla Akotirene destacam a
importancia de reconhecer as vozes, experiéncias e praticas culturais das mulheres negras como
formas legitimas de produgao de conhecimento e de resisténcia.

Neste trabalho apresentamos intervengdes artisticas realizadas no projeto "Oya Ciclo
Formativo em Feminismos Negros Insurgentes", coordenado pela Profa. Dra. Ana Luisa

Cordeiro, que ¢ um projeto de extensdo do Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Relagdes
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Raciais e Educacdo (NEPRE/UFMT!), que teve inicio em marco de 2023 e com ag¢des
diferenciadas para os anos de 2024 e 2025. De acordo com Ana Luisa Alves Cordeiro (2024) o
objetivo deste projeto de extensdo ¢ promover processos formativos a partir dos Feminismos
Negros na interface com a educacao e a arte. Para Cordeiro (2024) o projeto visa a compreensao
de como género, raca e classe, e outras intersec¢des operam no concreto da vida das mulheres
negras ¢ de outras mulheres da Amazonia Legal e suas formas de mobiliza¢do para praxis
emancipatdria (CORDEIRO 2024, p. 331). A referida extensao vincula-se ainda ao projeto de
pesquisa “As Interseccionalidades de Género, Raga e Classe na Educagao Brasileira”, também
coordenado pela Profa. Dra. Ana Luisa Alves Cordeiro e financiado pela Chamada CNPq/MCTI
n°® 10/2023 - Faixa A - Grupos Emergentes, Processo: 421555/2023-8.

Além de propiciar leitura e debate de textos de intelectuais negras como Lélia Gonzalez,
Carla Akotirene, bell hooks, Audre Lorde, Grada Kilomba dentre outras, o projeto conta com
vivéncias por meio da arte mediada pela professora e artista G€ Lacerda, professora, cantora,
compositora, multi-instrumentista e ativista cultural com uma trajetéria permeada de
significados que fortalecem o processo de emancipa¢cdo humana de mulheres negras.

Em nosso trabalho apresentamos reflexdes e didlogos com questdes de raca, género e
classe em uma perspectiva da interseccionalidade, diante das contribui¢des da professora e
artista G€ Lacerda e a relevancia de seu trabalho artistico e social para a constru¢do da cultura

de resisténcia de mulheres negras.

Fundamentacio Teorica

Trazemos como aporte tedrico-metodoldgico os campos do Feminismo Negro em
interface com a Educagdo das Relagdes Etnico-raciais. Nosso referencial tedrico compde-se de
de autoras e intelectuais negras como bell hooks? (1995), Lélia Gonzalez (2021), Grada

Kilomba (2019), Rosalia Lemos (2016), Djamila Ribeiro (2018), Carla Akotirene (2019), dentre

'O Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Relagdes Raciais e Educagdo (NEPRE), est4 vinculado ao Departamento
de Teorias e Fundamentos da Educacdo do Instituto de Educagdo da UFMT e ¢ um nucleo de pesquisa da
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) que se dedica ao estudo das relagdes étnico-raciais e da educacgao.
Busca incentivar, promover e realizar a¢des de extensao, ensino e pesquisa, com foco interdisciplinar, visando
entender e transformar as desigualdades raciais na educacdo. Disponivel em:
<http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/36611>. Acesso em: 13 out. 2025.

2 Nascida Gloria Jean Watkins, adota o pseudénimo bell hooks em homenagem a sua bisavo Bell Blair Hooks,
mulher “que ndo teve medo de erguer a voz”, mesmo numa época e sociedade segregadas. Usa nome e sobrenome
com letra mintscula porque dizia que o importante era a mensagem que passava, suas obras e nao ela propria
(hooks, 2020).
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outras de igual relevancia para a educacdo das relagdes étnico-raciais, dos conceitos dos
feminismos negros e da interseccionalidade.

Consideramos as intersecgdes entre raca, género e classe e, sobretudo nas lutas das
mulheres negras como de grande relevancia para a educacao, a cultura e as artes. Ao falar de
interseccionalidade Akotirene (2019) afirma que:

[...] é forma de abarcar as vivéncias e as intersecgdes a que esta submetida uma pessoa,
em especial, a mulher negra e aponta que o termo define um posicionamento do
feminismo negro frente as opressdes da nossa sociedade cisheteropatriarcal branca e

de base europeia, desfazendo a ideia de um feminismo global e hegemonico como voz
tnica (Akotirene, 2019, p. 11).

Para Akotirene (2019), a mulher negra vive o racismo e 0 machismo ao mesmo tempo,
de forma entrelagada, e ndo como experiéncias separadas. Para a autora interseccionalidade ¢
uma ferramenta tedrico-metodoldgica capaz de explicar como o racismo, o patriarcado, a
opressdo de classe e outros sistemas de opressdo criam desigualdades que estruturam as
posicdes das mulheres negras na sociedade brasileira (Akotirene, 2019, p. 15).

Rosélia Lemos (2016) aborda o feminismo negro como reconhecimento da experiéncia
historica, dos saberes e da vivéncia das mulheres negras e destaca as lutas, organizagdes, como
exemplo temos a Marcha das Mulheres Negras (2015) com mobilizagdes que articulam politicas
publicas com visibilidade e participagdo institucional. Para Lemos (2016) o feminismo negro
foi definido como um movimento de logica politica para combater as multiplas e simultaneas
opressoes a todas as mulheres negras (Lemos, 2016, p. 17).

A autora Lélia Gonzalez (1988) traz apontamentos sobre a cultura negra no Brasil,
afirmando ser esta uma cultura de resisténcia, pois € através dela que o povo negro tem afirmado
a sua humanidade, reinventando-se continuamente frente a opressao (Gonzalez, 1988, p. 73).
Portanto, a constru¢do da cultura de resisténcia das mulheres negras faz-se necessaria e urgente
nos espagos as quais se propiciam momentos de fala e participagdo coletiva, com instrumentos
que sao valiosos nessa conquista de liberdade e de emancipacdo humana.

Para Sueli Carneiro (2011) o ato de resistir €, portanto, um ato de produzir humanidade
diante de um sistema que nos nega e que as mulheres negras tém sido o sustentaculo dessa
producdo de vida (Carneiro, 2011, p. 49). Para tanto, acreditamos que espacos de debates,
discussoes e intervengdes artisticas sdo espacos que fortalecem a construgao da cultura de
resisténcia das mulheres negras.

Genecilia Aparecida de Ataides Lacerda que se autodenomina com nome artistico Gé

Lacerda, ¢ licenciada em Musica e mestranda pela Universidade Federal de Mato Grosso
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(UFMT), professora, multi-instrumentista, cantora, compositora e ativista cultural com uma
trajetoria permeada de significados que fortalecem o processo de emancipacdo humana de
mulheres negras, como nos afirma Cordeiro (2024).

G¢é Lacerda, interventora e participante do projeto de extensao “Oya Ciclo Formativo em
Feminismos Negros”, desde sua primeira edicdo em 2023, tem sido uma grande parceira
trazendo suas composicdes autorais de resisténcia e afirmacdo das mulheres negras, a exemplo
de cang¢des como Negra Flor que, aliada a discussdes dos textos, possibilitam media¢des
artisticas a partir da proposta de utilizacdo de instrumentos de percussdo convencionais e/ou
alternativos para interacdo das participantes com acompanhamento de voz e violdo (Cordeiro
2024, p. 341).

Sao intervengdes baseadas na espontaneidade e criatividade das participantes, contando
com improvisos musicais, poéticos e didaticos para fortalecimento de vinculos afetivos e de
formagoes intelectuais valiosos em nossas vivéncias cotidianas. Audre Lorde (2019) traz a poesia
como necessidade vital para a existéncia de mulheres negras e como forma de qualidade de luz para
nossos sonhos, esperangas e sobrevivéncia, como segue:

Para as mulheres, a poesia ndo ¢ um luxo, ¢ uma maneira de dar nome ao que ainda
nido tem nome, para que possa ser pensado [...] quando reconhecemos nossos
sentimentos, eles se tornam forgas direcionadoras, e ndo medos que nos dominam [...]
a poesia ¢ a revelagdo ou a nomeagdo dessa experiéncia [...] é da poesia que nos
valemos para nomear o que ainda ndo tem nome, e que s6 entdo pode ser pensado |[...]
os horizontes mais longinquos das nossas esperancas e dos nossos medos sao

pavimentados pelos nossos poemas, esculpidos nas rochas, que sdo nossas
experiencias didrias (Lorde, 2019, p. 45).

Assim ao afirmar que “a poesia ndo ¢ um luxo”, a autora propde uma epistemologia da
emocao e da cria¢do, na qual a escrita poética torna-se ferramenta de transformagao social e de
visibilidade subjetiva. E ¢ assim que vemos as intervengdes artisticas para o grupo "Oya Ciclo
Formativo em Feminismos Negros Insurgentes", da visibilidade e liberdade de expressao
através da poesia, da musica, da percussdao. As mulheres expressam sua raiva, suas dores através
da arte, assim como Lorde (2019), que vé€ a raiva como reacdo a atitudes racistas, como
indignagao ao sistema opressor racista, capitalista e cisheteropatriarcal.

Segundo bell hooks (2020) a resisténcia cultural ¢ um ato criativo e € no ato de criar, nas
artes, na fala, na escrita que mulheres negras constroem subjetividades libertas das estruturas
do patriarcado e do racismo (hooks, 2020, p. 92). Nesse dialogo com hooks (2020) entendemos
que esse processo de criagdo artistica adotado em nossos encontros do ciclo formativo em
feminismos negros tem sua representatividade na construcdo da cultura de resisténcia de

mulheres negras no contexto da formacao.
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Em uma das cangdes apresentadas nos encontros do grupo "Oya Ciclo Formativo em
Feminismos Negros Insurgentes", a can¢io Negra Flor®, do Album Negra Flor (Lacerda, 2016)
tem total representatividade ao mencionar as questdes referente ao cabelo da mulher negra,
como: “Meu cabelo é meu estilo /Sou bem melhor assim/ Minha cor é o que ha de lindo/ Esta
tudo bem em mim!”. Vemos nessa poesia a exaltacdo e orgulho da mulher negra pelo seu cabelo,
sua beleza estética e sua ancestralidade.

Na sequéncia a can¢do apresenta a poesia em seu refrao: “Negra é cor, é vida, ¢ raca /
Negra é for¢a, luta e dor / Negra tem sangue vermelho/ Negra é amor!” Consideramos a cangao
Negra Flor como um hino que, ao mesmo tempo em que nos acalenta o coragdo, também reforca
nossa identidade e nossa consciéncia politica como mulher negra. Para Claudio Alves Benassi e
Simone de Jesus Padilha (2016), que analisam o discurso apresentado na obra “Negra Flor” Gé
Lacerda nos mostra sua constituicao ideologica frente aos modos de existéncia e as identidades
artisticas que se materializa em discurso e objeto estético (Benassi; Padilha, 2016, p. 14).

Ao trazer essas cangdes para o centro do debate em conjunto com referéncias de intelectuais
negras, o discurso se complementa e torna mais significativo frente a tematica formativa e de
construcao identitaria. Para Cambui e Cordeiro (2024) a postura de resisténcia ao
cisheteropatriarcado pode ecoar na musica e na vida como um todo e que, historicamente artistas
negras desafiam as normas de raga, género e classe por meio de suas criagdes artisticas e lutam por
uma cultura de respeito, igualdade e justi¢a social (Cambui; Cordeiro, 2024, p. 5).

Portanto, este trabalho propde enquanto objetivo geral contextualizar e analisar as
vivéncias artisticas realizadas no ambito do projeto de extensdo "Oya Ciclo Formativo em
Feminismos Negros Insurgentes", compreendendo-as como préticas de resisténcia, formagao e
reconstrucdo simbodlica de emancipagdo humana.

Especificamente, pretendemos: identificar de que forma a arte estabelece didlogo com a
formacao e estudos sobre o feminismo negro; analisar as vivéncias artisticas como ferramenta
pedagbgica e politica capaz de tensionar os silenciamentos histéricos e valorizar saberes
marginalizados; e refletir sobre as contribui¢des das vivéncias artisticas para o fortalecimento

das epistemologias feministas negras e para a formacao critica das participantes.

3 Ge Lacerda - CD Negra Flor. Masica: Negra Flor. Disponivel em:
<https://youtu.be/WGFGWB0iN54?si=p90BS5diyilkgUn5 >. Acesso em: 13 out. 2025.
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Metodologia

Em nossos pressupostos metodologicos apresentamos uma abordagem qualitativa e
exploratoria, com base na pesquisa-intervencao onde René Lourau (1993) conceitua a pesquisa-
intervengdo como processo, no qual pesquisador e participantes produzem sentidos
mutuamente, transformando a realidade e a si mesmos. Para o autor a intervengao ¢ o momento
de ruptura da neutralidade do pesquisador, que assume seu lugar politico no campo (Lourau,
1993, p. 27).

Sobre abordagem qualitativa em pesquisas, Maria Cecilia de Souza Minayo (2012)
pontua que esta responde a questdes muito particulares, se preocupando, nas ciéncias sociais,
com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Para a autora o/a pesquisador/a
precisa colocar-se no lugar do outro, compreender o seu universo simbdlico e as relagdes que o
constituem (Minayo, 2012, p. 21 e 24).

Para Antonio Carlos Gil (2008), as pesquisas exploratorias tém como principal
finalidade desenvolver, explicitar ¢ modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulagao
de problemas mais precisos ou hipoteses pesquisaveis (Gil, 2008, p. 27). Assim, nossas
discussdes buscam o entendimento do campo das vivéncias artisticas como pratica de
resisténcia e construcao identitaria, permitindo a emergéncia de sentidos e categorias a partir
da escuta e da participagao coletiva.

Para tanto, fazemos usos da pesquisa-intervencdo onde buscamos analisar as vivéncias
artisticas como elo formador das dindmicas de leituras e discussdes aplicadas as participantes
do projeto de extensdo "Oya Ciclo Formativo em Feminismos Negros Insurgentes", que ora sao
importantes para compreensao e reflexdo sobre as agdes de estudos e formagdo. Ressaltamos
que essas vivéncias artisticas tém se repetido ao longo do projeto de extensao de 2023 a 2025
em continuagdo com a proposta inicial e sendo adaptadas a cada situacdo vivenciada nos
encontros presenciais. As vivéncias artisticas contaram ainda com o apoio da Profa. Dra. Lélica
Elis Pereira de Lacerda, do Servi¢o Social, da UFMT, sendo que toda a execugao do projeto de
extensdo conta com uma equipe ampliada de mestrandas, bolsistas de extensdo, bolsista de
apoio técnico e bolsistas de PIBIC.

O trabalho foi e estd sendo desenvolvido no ambito do ciclo formativo em feminismos
negros, composto por mulheres de diferentes areas do conhecimento e trajetdrias sociais
diferenciadas. Ao longo do processo, realizamos encontros quinzenais coletivos que integraram

leitura, debate teérico e praticas artisticas, como parodias, poesia falada e intervencdes
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musicais. Essas atividades constituiram-se como espagos de criacdo compartilhada e reflexao
critica sobre temas como corpo, ancestralidade, identidade e resisténcia.

Nossa proponente interventora utiliza-se de suas producdes musicais autorais que se
conjuga com os textos propostos, onde podemos citar can¢des do Album Negra Flor (Lacerda,
2016) e demais outras como parddias, composicdo de poemas pelas participantes e outras
atividades artisticas condizente com o momento de estudos e formagao.

Os procedimentos de registro constam-se registros audiovisuais das intervengdes e
anotagoes reflexivas das participantes. Consideramos que essas intervengdes artisticas
favoreceram o fortalecimento identitario das participantes, a constru¢ao coletiva de saberes e a

ressignificagdo simbolica das representagdes sobre as mulheres negras.

Resultados e Discussoes

As reflexdes aqui apresentadas evidenciam que as intervengdes artisticas realizadas no
contexto do ciclo formativo em feminismos negros constituiram-se como experiéncias
formativas potentes, capazes de articular arte, educagdo ¢ militancia politica a partir de uma
perspectiva interseccional e de praxis educativa. Ao transformar o espaco do grupo em parceria
e criagdo, tem-se a possibilidade de ampliagdo nos modos de compreender o mundo e de
afirmagao de suas proprias existéncias.

Esse processo nos revela que a arte transcende o carater estético e assume funcdo
pedagogica, politica e epistemoldgica, se tornando num ato de reexisténcia e um gesto de
reconstrugdo de si e do coletivo, em que o corpo, a palavra e a ancestralidade convergem como
forgas transformadoras.

Podemos considerar o quantitativo nas participacdes das mulheres cursistas e o
entusiasmo na qualidade dessas participacdes que torna ainda mais significativa a avalia¢do das
acoes realizadas nos encontros, discussoes e intervencdes apresentadas.

A arte nesse contexto, permite que as mulheres negras se reconhegam enquanto
criadoras e produtoras de conhecimento, ao transformar sentimentos de invisibilidade em
expressao estética, ressignificando suas experiéncias, convertendo dor e resisténcia em poténcia
criadora, um gesto que ecoa o pensamento de bell hooks (1995) sobre a pedagogia do amor e

da libertagao.
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Registros Fotograficos de Alguns dos Encontros Presenciais da “Oya Ciclo Formativo
em Feminismos Negros”, em 2023

Fonte: Acervo Projeto de Extensdo “Oya Ciclo Formativo em Feminismos Negros” — Edi¢ao 2023.

Consideracoes Finais

As intervengdes aqui analisadas demonstram que, por meio da arte, € possivel romper
com praticas de silenciamento e exclusdo, instaurando novas formas de pensar, ensinar e
aprender. As praticas colaborativas do grupo aproximaram teoria e vivéncia, demonstrando que
a arte pode atuar como método de investigacdo e aprendizagem, capaz de integrar emocao,
critica e reflexdo politica.

Compreende-se que o trabalho realizado em parceria com o grupo "Oya Ciclo Formativo
em Feminismos Negros Insurgentes" contribui para fortalecer o compromisso ético e politico
de uma educagao antirracista e emancipadora, que reconhece na arte e nas vozes das mulheres

negras instrumentos de transformacao social e construg@o de futuros possiveis.
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Resumo

Este artigo versa sobre as representagdes acerca do corpo feminino preto e os reflexos/paradoxos no
processo de construcdo da identidade, partindo de fragmentos autobiograficos da trajetéria de vida, de
uma Preta Raivosa, sendo mulher/professora preta morando em Sinop, Nortdo de Mato Grosso. O
texto tem como metodologia a Pesquisa (Auto)biografica, apresentando os pressupostos: memorias,
narrativas e vivéncias a partir das representagdes do corpo feminino preto em uma regido que tem
como marca identitaria a “coloniza¢do”. Partindo dos reflexos, quais sdo as inspiracdes para a
construgdo da identidade de uma menina/mulher preta em nossa sociedade?

Palavras-chave: Preta Raivosa. Autobiografia. Feminismo Negro.

1 Caminhos introdutdérios de uma Preta Raivosa no mundo: mais é burra, nio sabe nem
escrever no caderno

Inicio esta imersdo autobiografica pontuando, mas ndo no sentido de explicagao ou
pedindo permissao, as frases que organizam este texto, foram ditas e/ou escritas para mim em
algum momento de minha trajetoria para chegar até aqui. “mais é burra, ndo sabe nem
escrever no caderno”, foi me dita quando estava na 1* série por minha professora, que fez
referéncia a um animal para exemplificar para toda a sala que tinha dificuldades espaciais
para utilizar o caderno devido ser canhota (como dizia minha falecida avd Gerolina “contra
Deus”'. Compreende a minha sessdo introdutoria, portanto a contextualizagdo de parte de
minha infancia. Nascida no ano de 1987, em Nova Olimpia no estado do Parana, filha cagula
de mae branca, nordestina e analfabeta e 2* filha de homem preto (ausente). Para a autora
Maria da Concei¢do Moita (1995), na obra “Percursos de Formagdo e de Trans-Formagdo” é

uma corrente importante pois, “s6 uma Historia de Vida pde em evidéncia o modo como cada

' Dito popular de cunho religioso, fazendo meng&o negativa “Eva pego o fruto proibido com a mao

esquerda”, “Jesus senta a direita do Deus-Pai”
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pessoa mobiliza seus conhecimentos, os seus valores, as suas energias, para ir dando forma a
sua identidade, num didlogo com os seus contextos” (p.113).

Buscando melhorar de vida, minha familia faz as malas e sai do interior do Parana
para tentar melhores condig¢des de vida no Norte de Mato Grosso, na marcag¢ao territorial que
compreende os municipios de Juara, Novo Horizonte, Porto dos Gatichos. Pouca memorias
tenho desta passagem, pois era apenas um bebé€, os fragmentos dessa histdria, foram narrados
por parentes e amigos, portanto podera aqui haver lacunas, que pode ser facilmente
compreendida dentro dos estudos etnico-raciais ¢ os estudos da Historia Oral pelo
apagamento/desvalorizacdo da historia oral, pratica ancestral usurpada dos povos
escravizados.

Acredito que o apagamento das memorias de parte de minha infancia, estao intrinsecas
ao fato de que nessa fase de minha vida, ndo foi me apresentado expectativas de vida.
Recordo-me brevemente dos cochichos, das suposicdes e dos apontamentos e dos
fuzilamentos: - “essa ndo tem futuro, nem pai tem e a mae s serve para limpar chdao”. Os
estudos que versam sobre a sociologia das infancias buscam contextualizar que a infincia ¢
plural, para Eliete Aparecida de Godoy no em sua dissertagdo intitulada “A representagdo
étnica por criangas pré-escolares: um estudo a luz da teoria piagetiana” (1996), “criangas
negras sentem-se desconfortdveis quando precisam verbalizar ou assumir sua condigdo
étnico-racial. Isso, evidéncia, portanto, a incorpora¢do de uma imagem negativa de si mesma
a partir das atribui¢des e estereotipos negativos associados aos(as) negros(as)”. Quem eu era
quando pisei pela primeira vez no solo da Escola Osvaldo de Paula?

Nao tenho em minha memoria a lembranga de um beijo na testa ou até mesmo na
bochecha e o desejo de uma boa aula. Nao lembro a cor do uniforme ou qual calgado estava
vestindo, ndo lembro se o dia estava chuvoso ou ensolarado, ndo lembro se no portao da
escola havia algum recepcionando os alunos, ndo lembro qual era o numero da sala, ndo
lembro como a sala estava organizada, ndo lembro se a professora estava na porta, ndo lembro
se fiz amizades nos primeiros dias, ndo lembro se quer a cor da escola. Para Leda de
Albuquerque Maffaioletti (2016), no texto “Reflexoes sobre os fundamentos do método
(auto)biografico: inventando relagoes” reflete que “a narrativa, por suas caracteristicas, ¢
uma forma de utilizar a linguagem nos processos que organizam a vida e as experiéncias
vividas” (p.51). Minha lembranca remete a uma professora (que as dores das suas palavras,
gestos e olhares) me fizeram esquecer a imagem do seu rosto, mas lembro-me perfeitamente
de seu andar. Eu queria sentar na frente, para poder enxergar no quadro, mas na frente era

lugar de crianga inteligente e cheirosa. Eu queria ajuda, porque em casa minha mae analfabeta
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ndo poderia me auxiliar, mas nem inteligente e nem cheirosa eu era, como a professora iria me
enxergar?

Desde muito cedo a sociedade usurpa o tempo real do corpo preto, a crianca negra nao
pode ser crianga e sobre ela recai responsabilidades de um corpo adulto e este ciclo marcado
sobre esteredtipos perpassa por todas as etapas da vida, sendo assim, desde cedo vivemos
sobre uma margem temporal. Por onde andam as criancas pretas na contemporaneidade?
Corroborando com Marlene de Araujo e Nilma Lino Gomes, no texto “infancias e relagoes
étnico-raciais: a tensa luta pela garantia de direitos em tempos antidemocrdaticos (2023),
pontua que “as infancias e as criangas estdo cada vez mais ameacadas. E junto com elas o
comprometimento da vida e da constituicdo de processos emancipatorios, no futuro que se
gesta na nossa vivéncia do tempo presente”. Crianga vive no presente ou prospecta-se
subjetividades para o futuro?

Narro fatos que ocorreram em um passado fragmentado pelo tempo ou pela usurpacao
do tempo, de uma menina preta que s6 queria ser gente. Na busca por ser “gente” comegou
nesta fase buscar solucdes para sobreviver internamente com meus devaneios e socialmente
na tentativa de ndo dar trabalho. Hoje ser canhota ndo representa grandes complicagcdes em
minha vida cotidiana, mas nesta época representavam, pois eu nao tinha referéncia/inspiragao,
na busca de ndo ser chamada atencao por sempre sujar o caderno, encontrei a solu¢do daquele
problema ao virar o meu caderno de cabega para baixo. Mal sabia eu que esse singelo gesto
seria responsavel pelo primeiro constrangimento marcado na minha memoria dentro de uma
sala de aula, -”mas € burra mesmo, ndo sabe nem usar um caderno”. Nesse momento, “fui”
percebida por olhares de chacota, “l4 vem a neguinha burra” - “sua mae ndo te ensina nada?”
entre outras indagacdes que ficaram sem resposta.

Em 2021 publiquei o artigo “A menina preta na educagdo infantil”’, o texto buscava
apresentar uma contextualizagcdo teorico/documental acerca dos direitos das criangas pretas
(principalmente das meninas pretas), a uma educagdo de qualidade tendo como marco
temporal a educacdo infantil, “a menina preta ¢ taxada de diferente, pois o seu cabelo ¢
diferente, sua pele ¢ diferente, seus tracos fendtipos sao diferentes, e ela desde pequena luta
por atencao, por afeto, por carinho, por respeito” (Silva, 2021, p. 43), somente na minha fase
adulta, consegui refletir sobre os reflexos e paradoxos que o inicio de minha vida escolar
influenciaram negativamente em minha vida. Quem eu era dentro da escola? Para o sistema,
apenas um numero, para os professores uma estatistica, para a sociedade ninguém. Sem ter
compreensao do pacto da branquitude, sucumbi ao sistema, partindo dos episoddios racistas,

passei a ndo me reconhecer, muito menos me aceitar como crianga ¢ preta. Quis alisar meu
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cabelo, mas como se em casa ndo tinha dinheiro nem para a “mistura™? Quis afinar o meu
nariz, a melhor solucdo foi prensa-lo com um prendedor de roupas.Quis ser branca, em uma

tentativa desesperada por aceitagao.

A menina preta, se acostuma a ver padroes de beleza europeu desde a
sua iniciacdo na escola, como ela vai se aceitar se a sociedade ndo a
aceita? Como ela vai se sentir valorizada se a sociedade ndo a
valoriza? Como ela vai se identificar com seu grupo nétnico se a
sociedade ndo a identifica? Existem muitas meninas pretas que nao se
reconhecem ao ver sua imagem refletida no espelho, negam seu grupo
étnico, negam a sua identidade pela forte influéncia eugénica da nossa
sociedade (Silva, p.43, 2021).

Ao propor um estudo Narrativo (Auto)biografico a ser desenvolvido para o Trabalho
de Conclusio de Curso, na Especializacdo em Relagdes Etnico-raciais: politicas-publicas,
diversidade e sociedade, ofertada pela Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT,
tive como intencionalidade apresentar de maneira pontual as minhas vivéncias que durante
muitos anos foram invisibilizadas pelo sistema social extremamente racista. A Pesquisa
(auto)biografica ¢ entendida por Jociane Martendal Oliveira Santos; Rebeca Anselmo
Estevam; Thiago de Melo Martins no texto “Pesquisa +(Auto)biogrdfica”, “¢é entendida
como estratégia de investigacdo qualitativa, a partir das histérias de vida dos grupos humanos,
sua leitura de mundo, seus sentimentos, percepgoes e interagcdes com o contexto social em que
estdo situados.” (p.47). Portanto, parafraseando Djamila Ribeiro, fago deste espago meu
“lugar de fala”, no sentido de que hoje por mais que a minha infincia/adolescéncia/vida
adulta tenha representada por silenciamentos, hoje posso externalizar e escreviver’ minhas
vivéncias.

O ceme para a compreensdo da pesquisa (auto)biografica em
educagdo sdo as reflexdes a respeito da propria formagdo. E
privilegiar na ag@o (auto)reflexiva, no processo de reflexividade das
experiéncias formadoras do/pelo outro, e que representagdes de si se
interpelam no/pelo outro, na constru¢gdo de um projeto de
pesquisa-acao-formagao.

Poder falar sobre si em wuma produgdo cientifica, requer um rigor
teorico/metodologico, mas também exige um comprometimento com a producdo de ciéncia,
(eu pesquisador/eu narradora/eu sujeito da pesquisa) triangulando experiéncias de vida -
narrativas - reflexdes com base na teoria. Para Valéria Marques; Cecilia Sariano (2014) no

“«“

artigo arrativa autobiogrdfica do proprio pesquisador como fonte e ferramenta de

2 Mistura: Termo utilizado desde a minha infancia no meu ciclo familiar para referir-se a carne.
Popularmente, a mistura é a carne que misturamos com outros alimentos (arroz, feijao, farinha...).
% Conceito de Conceigdo Evaristo
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pesquisa”, pontuam que “a partir de narrativas, tem-se a possibilidade de (re)elaborar
questdes internas e fortalecer a autoria e autonomia”, (p. 372), portanto este texto além de
representar meu lugar de fala, tem como intencionalidade potencializar/inspirar
meninas/mulheres pretas raivosas que assim como minha trajetoria de vida, t€ém suas
vidas/existéncias invisibilizadas pelos reflexos e paradoxos do racismo e machismo de uma
sociedade banalmente patriarcal. De encontro, Marques; Sariano (2014), ainda conceituam
que, “a narragdo nao ¢ a descrigdo fiel do fato, mas como ele foi construido mentalmente pelo
narrador. No narrador podemos conhecer mais acerca da subjetividade do narrador do que a

“verdade” em si do narrado.” (p. 372).

2 Caminhos metodologicos da pesquisa

Para o desenvolvimento deste texto, optou-se por uma Pesquisa Narrativa
(Auto)biografica, considerando que visa-se conduzir a pesquisa tendo como dados principais
fatos e acontecimentos vividos/vivenciados por mim enquanto corpo preto, mas sem
distanciar ou dissociar da produgdo de ciéncia. Para Gilmar Wiercinski (2014), no texto
“Pesquisa Auto-Biogrdfica: uma introdugdo metodologica”, contextualiza que a Pesquisa
Narrativa (Auto)biografica representa uma oportunidade de revisar o que ja foi realizado,
“escrever, ler, interpretar imagens, videos e entrevistas. O movimento de revisar o que ja foi
feito, o caminho percorrido, inicia uma viagem que leva a possibilidade de refazer-se.” (s/p).

A Pesquisa Narrativa (Auto)biografica aporta-se na compreensao da experiéncia
humana como narrativa em constante transformacao. Fundamenta-se em teorias narrativas
que enfatizam a construgdo de significados por meio da/s narrativa/s de histérias pessoais
individuais e/ou coletivas. A para a conceituacdo de Pesquisa Narrativa (Auto)biografica,
aportou-se no conceito descrito por Jociane Martendal Oliveira Santos; Rebeca Anselmo

Estevam; Thiago de Melo Martins (2018), no texto “Pesquisa (Auto)Biogrdfica’:

A pesquisa(auto)biografica pode ser entendida como estratégia de
investigacdo qualitativa, a partir das narrativas das historias de vida
dos grupos humanos, sua leitura de mundo, seus sentimentos,
percepgdes e interacdes com o contexto social em que estdo
situados.No campo educacional, a pesquisa auto (biografica) tem sido
instrumento de intervengdo na pratica e na formagdo de professores,
conferindo-lhes a possibilidade de descrever e compreender o seu
meio e os elementos que o movimentam (Santos; Estevam; Martins,
p-47,2018).

Para a concretizagdo desta imersdo baseou-se na metodologia descrita por Josso

(2002), que organiza a Pesquisa Narrativa em 4 etapas, neste texto por se tratar de uma
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(auto)biografia, utilizou-se 3 deles: “fase de elaboracdo das narrativas”, consistiu em
selecionar os frases (falas) que fazem a composicdo do texto; “fase de trabalho com as
narrativas” nesta etapa, foram selecionados os acontecimentos/vivéncias que melhor
descreveram a passagem de tempo narrada; e por fim a “fase de compreensdo e de
interpretacdo das narrativas” que consistiu em entrecruzar com as autoras utilizadas para a
fundamentagao tedrica.

Considerando que se trata de um estudo dentro da tematica das relagdes étnico-raciais,
a Pesquisa Narrativa (Auto)biografica oferece a oportunidade de explorar e compreender as
vivéncias/experiéncias pessoais da pesquisadora de forma reflexiva e contextualizada,
mantendo o rigor metodologico. Ao integrar a reflexdo pessoal, as andlises interpretativas
fundem-se com a contextualizagdo tedrica, promovendo uma compreensao e andlise dos fatos

narrados.

3 Crokoka, dente podre, horrorosa

Passado o 1? série do ensino fundamental I, segui invisivel no sistema educacional,
afinal essa estratégia de sobrevivéncia ainda funcionava em alguns nucleos, ndo tenho
recordagdes de outras amizades negras, pessoas proximas ou até mesmo professores, na fase
da pré-adolescéncia. Mas recordo-me de duas amizades (brancas, de cabelos lisos,arcadas
dentarias alinhadas, bonitas socialmente), eu sempre estava entre elas, “a diferente”. Eu nao
compreendia o motivo de ser a garota de recados, sim, 0s meninos se aproximavam de mim
para eu intermediasse os flertes, nesta época ainda ndo existia o boom tecnoldgico, os
bilhetinhos/cartinhas eram a forma de comunicacdo. Tentei recordar na memoria, algum
episodio em que recebi algum flerte, tentativas em vao, eles nunca para mim, mas passavam
pelas minhas maos. Um perfil fora dos padrdes. Mas de repente uma das amigas tenta fazer as
vezes de cupido. A resposta ela desconversou, mas como era de costume, estdvamos ouvindo
no canto contrario da parede. Minha reagdo foi o choro ao ouvir que ndo tinha ninguém para
flertar comigo, “ela parece a Crocoka, ja viu os dentes dela, horrorosa”. E assim, conheci a
crueldade afetiva de ser uma pré-adolescente preta dentro dos contextos escolares.

No texto “A menina preta na educac¢do infantil” (2021), de maneira ainda muito
singela, explicitei um dos sentimentos vivenciados nesta época. Os sentimentos e as vivéncias
me consumiram, durante boa parte da pré-adolescéncia, cheguei a cogitar e internalizar que

nao era digna de afeto. Lembro-me de questionar meu irmado se ele sabia o motivo por
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ninguém se interessar por mim, ele sem letramento, silenciou meus sentimentos, mas nao o
culpo, pois hoje vejo como forma de blindar. As vezes, penso que ele estava prevendo um
futuro de solidao. Esse fato, hoje com o letramento que tenho dentro da perspectiva do
“feminismo negro”, pode ser contextualizado na diante da invisibilidade social. Sim, pode
soar estranho, mais ¢ nessa etapa da vida que surgem os amores, paixonites entre outros
termos para definir as relacdes homem e mulher (no meu caso que me reconheco como

mulher cis). Mas sendo pré-adolescente negra, vivenciei esta etapa de maneira solitaria.

Desde pequena, eu aprendi a renegar o meu cabelo, ndo conseguia
enxergar ele bonito, ndo conseguia me sentir bonita com ele,
recordo-me de ficar horas penteado o cabelo para tentar fazer com que
ele ficasse liso, pois cabelo bonito era liso, longo € sem volume, foi
na minha infancia que aprendi a negar o meu grupo étnico. Na minha
infancia a sociedade me fez acreditar que eu era feia e que meus pares
também eram, sentimento que perdurou por muitos anos (Silva, p. 44,
2021)

Como me ajustar a vida real, em meio a tantos estimulos excludentes e
discriminatérios. Uma vida sem referéncias, sem espelhos, sem inspira¢des. Tempos
representados por solitudes e soliddes. Socialmente a adolescéncia ¢ representada por um
padrdo, primeiramente estético (com forte influéncia eugénica). Sentir e ndo ser sentida, esse
¢ um sentimento latente. Nesta mesma época vivenciei o paradoxo da sexualizacdo do meu
corpo, por entre um buraco feito estrategicamente na parede do banheiro da nossa casa

alugada.

4 Ela tem o pé bonito! Para, ela fede

A minha maior preocupacdo em escrever minha (auto)biografia, estava em nao ter
estrutura para suportar os apontamentos, julgamentos e tentativas de silenciamento das
minhas vivéncias. Esse medo ¢ reflexo de todas as opressdes que eu vivenciei, socialmente eu
ndo existia, mas minha presenga era requerida para (sub)servir ou apenas para servir
comparativos negativos. Neste sentido bell hooks apud Grada Kilomba (2019) na obra
“Memorias da Plantagdo: episodios de racismo cotidiano” descreve que “a ideia de que se
tem de escrever, quase como uma obrigacdo moral, incorpora a crenca de que a historia pode

“ser interrompida, apropriada e transformada através da pratica artistica e literaria” (p. 27).
Portanto, este texto emerge como um grito de libertagao.
Dentro dessa infeliz dindmica, o sujeito negro torna-se nao apenas a/o

“Outra/o” - o diferente, em relal¢do ao qual o “eu” da pessoa branca é
medido -, mas também “Outridade” - a personificacdo de aspectos
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repressores do “eu” do sujeito branco. Em outras palavras, noés nos
tornamos a representagcdo mental daquilo que o swujeito branco ndo
quer se parecer (Kilomba, p. 37-38, 2016)

Ser adolescente preta crescendo em uma regido de colonizadores, representa que o seu
COrpo jamais sera seu, representa que o estigma social (padrao aceitavel socialmente), jamais
serd o seu. Nessa época eu queria ser amada, mas apenas 0 meu corpo “as escuras’ era
desejado. As violéncias com o meu corpo comegaram cedo, eu ainda ndo me reconhecia como
gente, e ja haviam senhores para comer a minha carne, parafraseando a saudosa Elza Soares
“a carne mais barata do mercado ¢ a carne negra”, e sim foi na adolescéncia que a ficha caiu,
0 meu corpo era feminino, mas mais jamais seria desejado/amado por um corpo masculino,
afinal, minha carne era a mais barata do mercado.

Além de subservir, o nosso corpo negro representa forca, foi assim que o esporte
surgiu em minha vida, para minha mie uma oportunidade para ndo ficar as merce das
denuncias da vizinhaca para duas criangas sozinhas em casa enquanto a mae solo trabalha.
Para meu irmao uma oportunidade de ficar mais tempo no ginasio municipal, afinal, como
irmao mais velho, ele precisava me acompanhar nos treinos. Para mim, uma oportunidade de
ser vista como potencialidade. O esporte trouxe consigo os ensinamentos, mas também trouxe
as dores do racismo. L4 na infancia, minha professora disparou que eu fedia. Com o esporte

além de feder, eu nao era digna de ser vista.

O que poderia o sujeito negro dizer se ela ou ele ndo tivesse sua boca
tapada? E o que o sujeito branco teria de ouvir? Existe um medo
apreensivo de que, se o sujeito colonial falar, a/o colonizadora/or tera
de ouvir. Seria forgada/o a entrar em uma confrontagdo desconfortavel
com as verdades da/o “Outra/o”. Verdades que t€m sido negadas,
reprimidas, mantidas e guardadas como segredos. Essa ¢ uma
expressao oriunda da diaspora africana e anuncia o0 momento em que
alguém estd prestes a revelar o que se presume ser um segredo.
Segredos como a escravizagdo. Segredos como o colonialismo.
Segredos como o racismo (Kilomba, p. 41, 2016).

Nesta passagem mais uma vez minha identidade/privacidade/intimidade eram expostas
com motivo de chacota, a espessura dos meus pelos pubianos, a assimetria dos meus seios, 0
frizz do meu cabelo, o formato da minha arcada dentaria, as roupas que vinham de doagdes,
entre outras exposigdes proferida por adolescentes (feminano) para adolescentes (masculino)
em rodinhas que eu nunca era convidada para participar. Até que, um dia, em uma viagem
alguém ousou elogiar o pé da preta, foi uma audacia, porque logo em seguida veio a frase
para situar que eu ainda era um corpo preto, “mas ela fede”, seguida de uma gargalhada

dilacerante.
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Narrar a época em que dediquei minha vida ao esporte, daria enredo para um livro de
paginas infinitas, mas, como estratégia de sobrevivéncia, optei por arquivar, fato recorrente na
estoria ancestral do povo preto no Brasil. Neusa Santos Souza na obra “Tornar-se negro”
(2021), destaca que “o negro que se empenha na conquista da ascensao social paga o preco do
massacre mais ou menos dramatico de sua identidade” (p.46), e sim, com optei por chorar
minhas dores embaixo do chuveiro que agora era um lugar seguro, na tentativa de garantir

uma qualidade de ensino para tentar visualizar um “futuro” melhor.

Na ordem social escravocrata, a representacdo do negro como
socialmente inferior correspondia a uma situacao de fato. Entretanto,
a desagregacdo dessa ordem econdmica e social e sua substituigdo
pela sociedade capitalista tornou tal representagdo obsoleta. A
espoliacdo social que se mantém para além da Aboli¢do busca, entdo
novos elementos que lhe permitam justificar-se. E todo um
dispositivo de atribuigdes de qualidade negativas aos negros ¢
elaborado como o objetivo de manter o espago de participacao social
do negro nos mesmos limente estreitos da antiga ordem social. “Os
brancos isolavam certos aspectos do comportamento dos negros das
condi¢des que os produziram, passando a encard-los como atributos
invariaveis da ‘natureza humana’ dos negros” (Souza, p. 48, 2021).

Sobreviver, era apenas esse 0 meu intuito, € depois de tantas tentativas, desisti de ser
vista, apenas decidi forcadamente passar despercebida. Por isso, minha jornada sendo bolsista
em uma escola particular (elitizada) também sera arquiva, quem sabe em um outro momento,
estavel, possa iniciar uma imersdo sobre o silenciamento dos estudantes negros bolsistas em
escolas particulares. Quem 1€ minhas narrativas, pode até estar se indagando, mais onde
estavam os outros corpos pretos? Para Souza (2021) ¢ paradoxal a identidade do negro
enquanto individuo e concomitantemente com seus pares, “as inimeras barreiras a conquista
da ascensdo social encontradas pelo negro contribuiram para ampliar o fosso que separava de
sua identidade enquanto individio e enquanto grupo”. Por tanto, falar de mim, pode
representar dores coletivas, mas minhas dores ndo podem ser representativas ou

representantes das vivéncias dolorosas de outros corpos pretos.

5 Repelente de aliado, vocé é uma preta raivosa: reflexoes para além de uma preta
raivosa

Na infancia somos estimulados a explorar os diferentes riscadores para desenvolver
principalmente a consciéncia para a escrita. Chegando ao fim deste deste com identidade
narrativa de caracter (auto)biografico, me coloco a refletir, serd que nos contextos formativos
o corpo preto pode falar sobre si e externalizar suas dores? O titulo de “preta raivosa,

repelente de aliados”, foi me dado em uma live, quando ao narrar os percalgos de um corpo
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preto em uma sociedade colonizada, descobri dentro da academia (universidade) quem (corpo
preto) que chora suas dores, precisa que as lagrimas sejam as mais doces possiveis, afinal,
devemos nossa existéncia aos nossos “doutores” aliados, salvadores das pautas dos pretos.

Minha trajetéria, enquanto corpo preto em um contexto social, profissional e
educacional com fortes influéncias hegemonicas, ¢ repelente, ¢ excludente, ¢ ofensiva, ¢
repulsiva, ¢ ultrajante, dentre tantos outros esteredtipos que me foram herdados pelo simples
fato de falar de mim e narrar as minhas dores frente ao racismo. O constrangimento
pedagodgico ¢ minha armadura frente as amarras do racismo e a reproducao do mesmo.

Como doi ser mulher preta no nortdo de Mato Grosso, como doi ser professora preta
no nortdo de Mato Grosso, como do6i ndo ser livre para chorar minhas dores no norte de Mato
Grosso, como doi sofrer racismos no nortdo de Mato Grosso e ndo poder denunciar os
criminosos. E para finalizar, eles cometem o crime e a condenada sou eu.
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Resumo

Este artigo apresenta uma proposta de levantamento historico e cultural em uma comunidade rural do
municipio de Poconé, localizado a 110 km de Cuiaba, no estado de Mato Grosso. O estudo busca
documentar e preservar tradigdes transmitidas entre geragdes, que desempenham papel fundamental na
identidade e na memoria cultural da regido. A iniciativa prevé a sistematizacdo desse patrimonio
imaterial em formato de livro, de modo a valorizar e difundir os saberes locais, assegurando sua
continuidade para as futuras geragdes. Além de constituir um legado para os proprios moradores, o
registro permitird que pessoas externas a comunidade do Barreirinho possam compreender a
relevancia sociocultural dessas praticas tradicionais.

Palavras-chave: Patrimonio imaterial. Raizes. Ancestralidade.

1 Introducio

O municipio de Poconé, localizado a 110 km de Cuiaba, no estado de Mato Grosso,
possui uma rica tradig@o cultural marcada pela preservagdo de festas religiosas e comunitarias
que atravessam geragdes. Nessas celebragdes, manifestam-se praticas de fé, devocao e
sociabilidade, além de expressdes ligadas a culinéria, a musica e aos rituais, que constituem
elementos fundamentais da identidade regional.

Entre as festas pesquisadas, destacam-se a Festa de Sdo Gongalo e a Festa de Santa
Luzia, realizadas na comunidade rural de Santa Filomena, ambas caracterizadas pela forte
religiosidade e pela preservacao de canticos, dangas e pratos tipicos. Também merece atengao
a Festa de Sao Sebastido, celebrada nas comunidades do Barreirinho ¢ do Rodeio, que se

consolidou como um importante marco de fé e resisténcia cultural no calendario local.
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Essas festividades, além de reforcarem os lagos comunitarios, evidenciam a presenga e
a permanéncia de raizes afro e indigenas nas praticas cotidianas e rituais das comunidades
rurais de Poconé. Ao documentar tais expressdes, busca-se nao apenas salvaguardar a
memoria coletiva, mas também valorizar e difundir saberes que constituem o patrimdnio
cultural imaterial da regido, sobretudo as interferéncias que ocorrem na preparacdo e

organizacao dos espacos culinarios de cada festa tradicional.

Mulheres que inspiram e lideram em sua charias'

A presenga das raizes afro e indigenas nas festas tradicionais das comunidades rurais
de Poconé-MT revela-se tanto nos alimentos quanto nas formas de organizagdo social e
espiritual. A mandioca, base alimentar dos povos origindrios, e a banana-da-terra, amplamente
utilizada nas cozinhas afrodescendentes, sdo exemplos de como saberes culinarios foram
transmitidos e ressignificados ao longo do tempo. Esses ingredientes ndo apenas sustentam o
corpo, mas também reafirmam praticas de resisténcia cultural ¢ modos de vida pautados na
ancestralidade.

Outros elementos do cotidiano reforcam essa heranga. As charias, locais destinados a
guarda dos alimentos preparados, e os fogdes construidos com tacuru — barro que se forma
nos pastos — evidenciam a criatividade e o conhecimento tradicional sobre os recursos
naturais. O manejo da lenha, o preparo de caldos e a centralidade da partilha coletiva apontam
para um sistema cultural enraizado em formas comunitarias de viver, em que a alimentagao
ultrapassa a dimensao material para assumir carater ritual e simbdlico.

O papel das mulheres como lideres nesses espagos, especialmente no planejamento,
preparo e conducdo das celebragdes, remete tanto as tradicdes das aldeias indigenas quanto a
dindmica das comunidades quilombolas, onde a coletividade e a cooperagdo orientam as
praticas sociais. Conforme argumenta Lélia Gonzalez (1988), a cultura afro-brasileira, em
didlogo com os saberes indigenas, constitui um campo de resisténcia e de produgdo de
identidade.

A cultura negra no Brasil ndo ¢ uma simples sobrevivéncia ou resquicio
do passado africano, mas sim um campo de resisténcia ativa e de
producao de novas identidades, em constante didlogo com os saberes

indigenas e populares.” (GONZALEZ, 1988, p. 75)

! Local em que sdo colocados a produgdo alimentar que abastece os dias das festas tradicionais.

L
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Do mesmo modo, autoras como Sueli Carneiro (2003) e Concei¢ao Evaristo (2017)
reforgam a importancia da memoria e da oralidade na transmissao desses conhecimentos, que,
ao serem registrados, ganham novas possibilidades de valorizagao.

Para Carneiro quando remete a identidade, ele defende que:

A construcao da identidade negra se da, sobretudo, a partir da luta
contra a negagdo de nossa humanidade. E nesse processo que a
memoria, a oralidade e as tradigdes comunitdrias assumem papel
central na producdo do conhecimento e na resisténcia ao racismo.”

(CARNEIRO, 2003, p. 117).

Jé& para autora Conceigdo Evaristo, o seu entendimento de escrevivéncia remete a:

A escrevivéncia ndo pode ser lida como historias para ninar os da casa
grande, mas sim como testemunho de uma existéncia que resiste, narra
e se inscreve na memoria coletiva do povo negro.” (EVARISTO,

2017, p. 46).

Assim, compreender as festas de Sao Gongalo, Santa Luzia e Sao Sebastido a partir
dessa perspectiva implica reconhecer que elas ndo se limitam a eventos religiosos, mas
configuram espacos de memoria, resisténcia e pertencimento. Inspiradas nas tradigdes
afro-indigenas, essas praticas reafirmam a continuidade historica de um povo que, apesar das
pressdes da modernidade, preserva em seus gestos, alimentos e formas de organizagdo a

marca viva de sua ancestralidade.

2 Discussoes tedricas entre festeiros e suas funcoes na realizacao das festas tradicionais

As festas tradicionais de Poconé revelam uma complexa rede de fungdes
desempenhadas pelos festeiros, cujo trabalho coletivo garante a realizacdo dos rituais. Cada
cargo possui responsabilidades especificas que ultrapassam a dimens3o organizativa e
alcancam sentidos simbolicos e espirituais. O rei, ao prover as carnes, € a rainha, ao ofertar os
doces, cumprem promessas de devo¢ao que se ligam tanto a fé cristd quanto a ancestralidade
afro-indigena. A asfera da bandeira, encarregada de conduzir o estandarte sagrado e as

bebidas, representa a materializacdo da fé em movimento, enquanto o capitdo, ao erguer o

L
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mastro, assegura a visibilidade do santo em meio a comunidade. Juiza e juiz, responsaveis
respectivamente pelo ramalhete e pela cruz, carregam em seus gestos o simbolismo da oferta e
da continuidade dos vinculos espirituais.

A luz das contribuigdes de autoras negras como Lélia Gonzalez (1988), Sueli Carneiro
(2003) e Beatriz Nascimento (1985), tais praticas podem ser compreendidas como formas de
resisténcia cultural e de reinvencao identitaria. Gonzalez destaca a nocao de amefricanidade,
que evidencia a confluéncia de matrizes africanas e indigenas na formacao cultural brasileira,
dimensdo claramente presente no modo como os festeiros organizam a vida comunitaria.
Carneiro, ao discutir a centralidade da mulher negra na manutenc¢do da cultura, ilumina o
protagonismo feminino na condu¢do das festas, sobretudo no papel das rainhas e juizas. Ja
Nascimento ressalta a importancia do quilombo como espago de organizagdo coletiva,
elemento que se aproxima do modo como os festeiros distribuem fungdes e responsabilidades
em prol de um bem comum.

Os hinos entoados em honra a Sao Gongalo, Santa Luzia e Sao Sebastido também
ocupam papel central na transmissdo da memoria e da fé. Mais do que simples cantos
religiosos, os hinos reforcam a oralidade como pratica pedagogica e politica, garantindo a
permanéncia de tradigdes que atravessam geragdes. Como observa Conceicdo Evaristo
(2017), a oralidade e a memoria coletiva constituem uma forma de escrevivéncia, na qual a
vida comunitaria se inscreve na narrativa e se perpetua por meio da palavra cantada.

Segue um trecho da oragdao de Sdo Sebastido, que foi criada pelos cururueiros, em sua
grande maioria homens que desafiam com rimas, traduzindo a fé¢ do povo e da cultura que

receberam de seus antepassados:

[...] Sebastido santo
De Deus alto claro
Seja contra peste

Com seu firme amparo
Sebastido Santo
Martirio glorioso

Seja contra peste

Por Jesus piedoso
Sebastido Santo

De fé defensor

Seja contra peste



161

Formoso senhor [...]

(Trecho retirado do caderno de oragdes - de modo manuscrito pelo mais jovens)

Figura 1 - Letra da Oracao de Sao Sebastiao

Fonte: Acervo de pesquisa - registro de 2025.

Cabe ressaltar que esses hinos, oragdes, sdo entoados por todos os festeiros e devotos
de Sao Sebastido, e cada festeiro realiza suas fun¢des de entrega de coroa, de ramalhetes,
velhas, cruz, bandeira conforme o capeldo, termo usado para os que conduzem a oragdo
cantada, desse modo esses aspectos remetem as ancestralidades tanto de elementos indigenas
como de aspectos afro-brasileiros.

Assim, a andlise das funcdes dos festeiros e dos hinos revela que as festas de Poconé
ndo se restringem a rituais de devocdo catodlica, mas configuram espacos de resisténcia,
memoria ¢ identidade. Nelas, o trabalho coletivo, a lideranca feminina, a oralidade e a
ancestralidade se entrelagam, reafirmando a presenga viva das raizes afro e indigenas no

cotidiano das comunidades rurais.
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3 O caminho metodoldgico entre uma prece e uma atividade festiva

O percurso metodoldgico desta pesquisa fundamenta-se na abordagem qualitativa de
carater etnografico, que, conforme Geertz (1989), privilegia a interpretagdo densa dos
significados atribuidos pelos sujeitos as suas praticas culturais. A investigacdo centrou-se na
observagdo participante, na escuta das narrativas orais € no registro sistematico dos rituais e
praticas comunitarias, entendendo, como aponta Clifford (2002), que o trabalho de campo se
constitui em espaco de didlogo e negociacdo de sentidos entre pesquisador € comunidade.

Esse posicionamento metodologico ganha maior densidade quando articulado as
contribuicdes de autoras e autores negros que refletem sobre memoria e ancestralidade como
formas de resisténcia. Lélia Gonzalez (1988) enfatiza a importdncia de reconhecer a
amefricanidade como chave interpretativa para compreender as praticas culturais que
emergem da confluéncia afro-indigena. Sueli Carneiro (2003), por sua vez, defende a
centralidade da experiéncia e da fala dos sujeitos historicamente subalternizados como
fundamento epistemologico. Nesse mesmo sentido, Conceigdo Evaristo (2017) propde a
nocao de escrevivéncia para valorizar a oralidade e as narrativas comunitarias como registros
legitimos de conhecimento.

Assim, o uso da etnografia nesta pesquisa ndo se limita a uma técnica de coleta de
dados, mas assume um carater politico e epistémico, ao reconhecer a legitimidade dos saberes
locais, das memorias transmitidas pela oralidade e da espiritualidade que permeia as festas
tradicionais de Poconé-MT.

A coleta de dados ocorreu em trés celebracdes religiosas realizadas no municipio de
Poconé-MT: a Festa de Sao Gongalo e a Festa de Santa Luzia, na comunidade de Santa
Filomena, e a Festa de Sdo Sebastido, nas comunidades do Barreirinho e do Rodeio. Nessas
ocasides, foram observados e registrados ndo apenas os alimentos, mas também os elementos
que antecedem e organizam o momento da partilha alimentar, como as rezas cantadas, as
promessas feitas aos santos e a escolha dos festeiros, seja por sorteio, seja por iniciativa de fé.

A pesquisa evidenciou ainda a relevancia do coletivo na condugao das festas. Cada
participante desempenha fungdes especificas: o rei é responsavel pela coroa e pelo
fornecimento das carnes; a rainha organiza e faz os doces para doag¢do depois das refei¢des
para os presentes; a asfera da bandeira conduz o estandarte do santo e prové as bebidas; o
capitdo ¢ encarregado do mastro que sustenta a bandeira; a juiza se responsabiliza pelo
ramalhete oferecido ao santo e pela preparagdo de licores e outros ingredientes da

alimenta¢do; enquanto o juiz responde pela cruz e pelo provimento de bebidas. Essa divisdo

L
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de responsabilidades, marcada pela cooperagdo e solidariedade, aproxima-se tanto da légica
organizativa dos quilombos quanto das aldeias indigenas, nas quais o trabalho comunitario
sustenta a vida coletiva.

Do ponto de vista teorico, tal organizagdo revela a centralidade da espiritualidade, da
reciprocidade e do compartilhamento como principios estruturantes da vida comunitaria.
Esses elementos antecedem e sustentam a culinéria festiva, que se torna ndo apenas um ato de
alimentacdo, mas uma expressao de fé, resisténcia e continuidade cultural. O estudo, portanto,
adota uma perspectiva que entende a alimentagdo como parte de um sistema cultural mais
amplo, em que rezas, promessas e responsabilidades coletivas se articulam para reafirmar

identidades afro-indigenas no territério rural de Poconé.

5 Conclusoes e reflexoes

A pesquisa realizada nas comunidades rurais de Poconé-MT evidenciou que as festas
tradicionais de Sao Gongalo, Santa Luzia e Sdo Sebastido constituem espagos privilegiados de
resisténcia cultural e de preservagdo da memoria coletiva. Ao documentar elementos como a
organizac¢do dos festeiros, as rezas cantadas, os hinos e os alimentos preparados, foi possivel
compreender que a culinaria ndo se apresenta de forma isolada, mas integrada a um sistema
cultural mais amplo, no qual a fé, a oralidade e a cooperacao comunitéria se entrelacam.

As andlises fundamentadas nas contribuicdes de autoras negras, como Lélia Gonzalez,
Sueli Carneiro, Beatriz Nascimento e Concei¢do Evaristo, possibilitaram reconhecer a
presenga viva das raizes afro e indigenas que sustentam tais celebracdes. Essas referéncias
tedricas iluminaram aspectos como a centralidade das mulheres na conducdo das festas, a
dimensdo quilombola da organizagdo coletiva e a for¢a da oralidade como instrumento de
transmissdo cultural.

Conclui-se que registrar e valorizar essas praticas ¢ essencial ndo apenas para garantir
a continuidade das tradi¢cdes locais, mas também para promover o reconhecimento do
patrimonio cultural imaterial de comunidades que, mesmo diante de transformagdes sociais €
econOmicas, mantém-se firmes em seus modos de vida e celebracao. O livro resultante desta
pesquisa busca, assim, constituir-se em legado para as geracdes futuras, fortalecendo o

vinculo entre memoria, identidade e resisténcia.
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Resumo

Este trabalho tem por objetivo fazer uma reflex@o tedrica sobres as professoras negras na educagdo ¢ a
educacdo antirracista. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa e bibliografica sobre a
trajetéria de professoras negras na educacdo correlagdo com a educagdo antirracista, a partir da analise
da obra de bell hooks (Ensinando a transgredir), Patricia Hill Collins (Interseccionalidade) e Nilma
Gomes (O movimento negro educador). Os resultados indicam que a trajetoria das mulheres negras tem

sido mantida pela exclusdo, mas elas tém resistido ¢ deixado as suas marcas na educagéo.

Palavras-chave: Negras. Educa¢do. Antirracismo.

1 Introducio

Ao abordar a trajetoria de mulheres negras na educagdo ¢ necessario entender a
interseccionalidade que atravessa a vida dessas mulheres. A interseccionalidade, segundo
Collins e Bilge (2021), ndo se limita a descrever multiplas formas de desigualdade, mas propde

um olhar analitico capaz de compreender as dindmicas estruturais que produzem e sustentam
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tais desigualdades. Elas afirmam que “¢ uma forma de entender e explicar a complexidade do
mundo, das pessoas e das experiéncias humanas” (Collins; Bilge, 2021, p.16).

Para bell hooks (2013), pensar a interseccionalidade é reconhecer que raga, género ¢
classe ndo podem ser analisados de forma isolada, pois se entrecruzam na produgdo das
desigualdades. Ela coloca que a mudanga de paradigma na sala de aula poderia transformar os
padroes de dominagdo. “O multiculturalismo obriga os educadores a reconhecer as estreitas
fronteiras que moldaram o modo como o conhecimento ¢ partilhado” (hooks, 2013, p.63).

Sueli Carneiro (2023), denuncia que o racismo, quando atravessado pelo sexismo,
constitui um dispositivo de poder que desumaniza as mulheres negras e reforca hierarquias
sociais, “o racismo tem varias dimensdes, ele tem essa dimensdo da subalternizagdo, dessa
opressdo, da exploracao do trabalho, da exploragdo da mulher” (Carneiro, 2023, p.163). A
autora revela ainda que compreender a interseccionalidade significa desvelar essas formas de
opressao e, a0 mesmo tempo, valorizar a politica das mulheres negras.

Nessa dire¢do, este estudo tem por objetivo fazer uma reflexdo teodrica sobres as

professoras negras na educacao e a educacao antirracista.

2 Fundamentacio teorica

1 As relagoes interseccionais de poder como racga, género, classe.

A interseccionalidade tem sido usada de diversas maneiras para explicar as questdes
sociais e as desigualdades como a de género, raga, sexo e etarismo. Conforme Collins (2021) a
interseccionalidade se relaciona e influencia as relacdes sociais, “A interseccionalidade ¢ uma
forma de entender e explicar a complexidade do mundo, das pessoas e das experiéncias
humanas” (Collins, 2021, p.16).

Segundo Pereira, no campo dos estudos sociais, a interseccionalidade foi formalizada
pela jurista afro-americana Kimberlé Crenshaw, em 1989, como critica a limitagdo de andlises
que tratam raga e género como categorias estanques. Pereira destaca “que o conceito da
interseccionalidade teve origem em preocupacdes quanto a inclusdo de grupos invisibilizados
e excluidos” (Pereira, 2021, p.3). Nesse sentido, a interseccionalidade propde uma compreensao
relacional e complexa das desigualdades, reconhecendo que sujeitos como as mulheres negras
enfrentam opressdes que se articulam e se intensificam mutuamente.

Ainda conforme a autora, € pertinente falar da interseccionalidade do ponto de vista dos
enfrentamentos com que as mulheres negras passam, pois elas ndo somente sofrem com o

racismo, a trajetoria dessas mulheres perpassa pelo sexismo, classe, religido e outras lutas
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minoritarias. Ela ¢ utilizada para mencionar as desigualdades e opressdes, mas também a
construcao de identidade coletivas, solidarias e politicas. Como analisa Pereira, “atualmente, a
“interseccionalidade” ¢ utilizada para referir-se ndo apenas a desigualdades e opressdes, mas
também a constru¢do de identidades coletivas, lacos de solidariedade entre grupos e aos
ativismos politicos mobilizados em oposi¢ao a processos de subordinacdo” (Pereira, 2021, p.4).
Trata-se de uma perspectiva que ndo apenas denuncia os sistemas de dominagdo, mas
também potencializa a construcdo de identidades coletivas, redes de solidariedade e formas de
resisténcia politica. “A ideia sugerida soma-se a possibilidades ja existentes de uso da
interseccionalidade como dispositivo heuristico para a investigagdo comprometida com o
enfrentamento a situacdes de injustiga social” (Pereira, 2021, p.3) a interseccionalidade ¢ o
conceito para analisar desigualdades quanto para fortalecer ativismos e acdes emancipatorias.
A pesquisa de Jaqueline Santos e Suelaine Carneiro (2024) sobre enfrentar o racismo e
0 sexismo para a reconstru¢dao da politica educacional em uma perspectiva interseccional: a

proposta das mulheres negras, nos mostra o crescimento feminino na educac¢io, mas que ainda

enfrenta a desvalorizagao no tipo de trabalho e salario.

Ao longo das tltimas décadas, as mulheres negras compdem o grupo que mais
avangou em termos de indicadores educacionais, apesar de ainda néo terem alcangado
as taxas de escolaridade daqueles que compdem o topo da piramide social brasileira,

ou seja, os homens brancos (Santos; Carneiro, 2025, p.7).

Santos e Carneiro (2024), traz em outras analises o crescimento académico da mulher
negra, até mesmo no periodo pandémico, porém, elas destacam o enfrentamento racial, de
género e classe que afetam essas mulheres desde da sua infancia, a qual ndo ¢ uma peculiaridade
brasileira, mas que deve ser tratada dentro das normas legais com politicas publicas e
humanidade.

Para entender melhor a pratica identitaria, € preciso conhecer os esteredtipos raciais, de
género e de classe que desumanizam a imagem e a existéncia de mulheres negras, tornando-as
desmerecedoras de afeto, protecdo, dedicagdo e atencao. Essa opressao ¢ de fato um trunfo para
a sociedade segregadora, a qual faz parte da realidade de cada mulher negra. Segundo Santos e
Carneiro (2024), “¢ preciso evidenciar essa realidade e dar ateng@o as experiéncias escolares de
meninas negras se quisermos enfrentar as bases das desigualdades na sociedade brasileira”
(Santos; Carneiro, 2024, p. 8).

Nilma Lino Gomes afirma que o conceito de racismo surgiu a partir da compreensao de
que ele ndo é apenas uma pratica individual, mas um sistema que estrutura a sociedade

brasileira. Ela ressalta que a escola ndo € neutra e que o racismo se manifesta de forma historica,
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cultural e politica, sustentando desigualdades e negando humanidade a populacdo negra. “O
racismo e a discriminagdo racial, que fazem parte da sociedade brasileira, estdo presentes na
escola, na relacdo entre os educadores e entre professores e alunos” (Gomes, 1994, p.51).

A compreensdo das relagdes interseccionais exige reconhecer que as opressdes nao se
apresentam de forma isolada, mas entrelacadas em um conjunto de experiéncias sociais,
historicas e culturais. Nesse sentido, hooks (2013) nos lembra que nenhuma educacao ¢é neutra
politicamente e que as mulheres negras ocupam um lugar singular na luta contra o sexismo, o
racismo e o classismo, salienta que “tivemos de enfrentar e vencer a vontade avassaladora de
muitos presentes de negar a politica do racismo, do sexismo do heterossexismo, que € o que
ensinamos ¢ como ensinamos” (hooks, 2013, p.53). Esse lugar, embora marcado por dores e
exclusdes, também se transforma em espaco de resisténcia e de criacdo de saberes, porque,
como afirma a autora, a marginalidade pode ser reinventada como um territdrio de poténcia e
liberdade.

No Brasil, Sueli Carneiro (2023) aprofunda esse debate ao apontar que o racismo, ao
articular-se com o sexismo, instaura um dispositivo de poder que desumaniza e silencia as
mulheres negras. Ela afirma que “A sustentacao do ideario racista depende de sua capacidade
de naturalizar a sua concepgao sobre o Outro” (Carneiro, 2003, p.20). Para a autora, ¢ desse
silenciamento imposto que se revela a poténcia politica das mulheres negras em reivindicar a
centralidade de suas vozes e a questionar uma ordem social excludente.

Nilma Lino Gomes (2017), mostra que as desigualdades vividas pelas mulheres negras
nao sdo casuais, elas estdo enraizadas em um sistema estrutural que organiza as hierarquias
raciais e de género no Brasil. O pensar internacionalmente da Gomes (2017), € pensar também
em praticas de transformac¢do através dos movimentos negros, ¢ esse movimento que muda a
educacdo, a politica, a cultura, que articulam os saberes negros e reconhe¢gam a contribui¢do
das mulheres negras na constru¢do de um pais mais justo e, portanto, de uma educacio
democrética. A autora ressalta que “o racismo insidioso, ambiguo, que se afirma via sua propria
negacao e que esta cristalizado na estrutura de nossa sociedade” (Gomes, 2017, p. 51).

A apresentacdo do pensamento e reflexdes de hooks, Carneiro e Gomes nos mostram
que as relagdes interseccionais, estdo relacionadas as opressdes, mas que também se constituem
em um campo para organizacao e articulacdo de resisténcias e producao de politicas que possam
contribuir na luta contra o racismo que tensiona as estruturas historicamente excludentes.

Nesse sentido a interseccdo perpassa pelos processos historicos e sociais, marcando a
luta das mulheres negras na ocupacao dos espagos, que antes eram destinados a pessoas brancas

ou embranquecidas. Ainda tem muito a conquistar e a escola passa a ser essencial na luta contra
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essas desigualdades raciais e sociais. Como afirma Carneiro, “a compreensdo das multiplas
opressoes em sociedades multirraciais de passado colonial e presente neoliberal requer atencao

araga, a classe, ao género” (Carneiro, 2003, p.354).

2 As professoras negras na gestiao escolar

A vida das mulheres negras no Brasil ¢ atravessada pelo processo historico no qual nos
remete a trajetoria feminina neste pais. Ao longo dos séculos a presenca feminina foi ocupando
os espacos fora de casa, dos cuidados, da reclusdo por ser mulher, as mulheres negras no Brasil,
também precisaram mostrar a sua forga para além desses cuidados e da invisibilidade que lhes
foi imposta por serem negras. Desde o periodo colonial, essas mulheres trabalhavam duramente
para atender os anseios dos seus senhores e os cuidados de suas sinhas. “As mulheres negras
tiveram uma experiéncia historica diferenciada que o discurso cldssico sobre a opressao da
mulher ndo tem reconhecido” (Carneiro, 2023, p.01).

E importante destacar que dentro da trajetoria de sua historia, as mulheres negras vém
sofrendo enfrentamentos daquilo que a filésofa Sueli Carneiro denomina de epistemicidio,
segundo a autora “o epistemicidio se realiza através de multiplas acdes que se articulam e se
retroalimentam, relacionando-se tanto com o acesso e/ou a permanéncia no sistema
educacional, como com o rebaixamento da capacidade cognitiva do alunado negro” (Carneiro,
2023, p. 103), e, ¢ através da negacgdo sistematica de seus saberes, de suas vozes e de suas
existéncias como produtoras legitimas de conhecimento. A negac¢do se manifesta tanto no
curriculo quanto nas praticas pedagogicas, que seguem arraigadas por uma logica eurocéntrica
que naturaliza a branquitude como norma e invisibiliza as epistemologias negras.

A presenga de professoras negras na gestdo escolar ¢ importante para que se possa fazer
uma reflexdo sobre os limites e as possibilidades da educagdo enquanto instrumento de
transformagdo social. Suas trajetérias revelam enfrentamentos ao racismo institucional, ao
sexismo e as desigualdades de classe. No entanto, também revelam praticas de resisténcia,
producdo de saberes e reinvencdo de espacos escolares a partir de uma perspectiva
interseccional e antirracista.

Socialmente a escola ¢ vista como um espago ocupado por liderangas de pessoas
brancas, isso se dd devido a historicidade da educagdo no Brasil apresentar influéncias
europeias, as professoras negras, muitas vezes marginalizadas dos espagos de poder nas escolas
publicas desafiam a logica de uma gestao escolar marcada pela branquitude e pelo patriarcado.
Sueli Carneiro (2023, p.13) denuncia que “as pessoas negras sao anuladas enquanto sujeitos do

conhecimento e inferiorizadas intelectualmente”, e nesse sentido, a ascensdo de mulheres
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negras a gestdo escolar ndo ¢ apenas uma conquista individual, mas uma ruptura com esse
dispositivo excludente.

A atuagdo das gestoras ¢ marcada por uma perspectiva que valoriza o cuidado, a escuta
ativa, a mediagcdo de conflitos e a promocao de uma educacdo que reconhega a diversidade
étnico-racial da comunidade escolar. E importante que tanto elas como todo o corpo de
professores sejam responsaveis por implementar politicas de educacio antirracista e assegurar
o cumprimento da Lei 10.639/2003 alterada pela Lei 11.645/2008, que inclui no curriculo o
ensino da historia e cultura afro-brasileira e indigena, bem como das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéio das Relagdes Etnico-Raciais. A gestdo escolar, sob sua lideranca,
passa a ser compreendida como préatica politica, que confronta desigualdades e propde novas
formas de organizar o espaco educativo.

“Para abordar a desigualdade social, as mulheres negras usaram a interseccionalidade
como ferramenta analitica em resposta a esses desafios” (Collins, 2021, p.19). E a partir dessa
vivéncia encarnada e critica que muitas professoras negras constroem praticas pedagdgicas que
desafiam o curriculo eurocéntrico e valorizam os saberes oriundos das comunidades negras,
atuando como pontes entre a escola e os territorios periféricos que representam.

A presenga dessas mulheres negras na gestdo, além de subverter o imaginario que
associa autoridade e competéncia a figura masculina branca, oferece um referencial simbolico
poderoso para as juventudes negras. Nesse sentido, gestoras negras atuam também como
simbolos de possibilidade, contribuindo para a constru¢do de subjetividades negras mais
autonomas e fortalecidas. Como afirma Carneiro, “a unidade na luta das mulheres em nossas
sociedades ndao depende apenas da nossa capacidade de superar as desigualdades geradas pela
historica hegemonia masculina, mas exige, também, a superacao de ideologias complementares
desse sistema de opressao” (Carneiro, 2023, p.2).

No entanto, as conquistas dessas mulheres sdo frequentemente atravessadas por
invisibilizacdo, sobrecargas e resisténcia institucional. Seus modos de gerir, muitas vezes
baseados na coletividade, no cuidado e na escuta, sdo deslegitimadoras frente aos modelos
hegemonicos de gestdo autoritaria e tecnocratica. A critica de Collins (2021) ¢ pertinente nesse
ponto: “As mulheres negras desafiaram essas interconexdes histdricas entre ideias de raga e
projeto de constru¢do de na¢do do Brasil como cendrio de apagamento das mulheres afro-
brasileiras™ (Collins, 2021, p.40).

Assim, refletir sobre as professoras negras na gestdo escolar ¢ reconhecer sua
importancia na transformagdo, mas também os obstaculos estruturais que ainda persistem. E

compreender que sua presenca na gestao das escolas representa um avango civilizatério, mas
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que precisa ser sustentado por politicas publicas de valorizagdo, formagao continuada e combate
ao racismo institucional.

Ao se pensar na presen¢a de mulheres negras na posicdo de poder dentro do espago
escolar, a interseccionalidade se torna um instrumento essencial para compreender as barreiras
estruturais enfrentadas por essas profissionais. Elas ndo vivenciam o racismo, o sexismo ou a
desigualdade de classe de forma separada, ao contrario, esses marcadores incidem
simultaneamente sobre seus corpos, trajetorias e praticas pedagogicas. Além de lidarem com o
desafio de liderar instituicdes escolares, essas mulheres carregam consigo as marcas de
exclusdo histérica e, a0 mesmo tempo, constroem caminhos de resisténcia, cuidado e
transformagdo no cotidiano escolar. Portanto, adotar uma perspectiva interseccional ¢

fundamental para reconhecer tanto as violéncias enfrentadas quanto a poténcia politica

(¢]

pedagogica que emerge da atuagdo de gestoras negras no espaco escolar.

3 Metodologia

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa e bibliografica sobre a trajetoria de
professoras negras na educagdo em correlagdo com a educacdo antirracista, a partir da analise
da obra de bell hooks (Ensinando a transgredir), Sueli Carneiro (Dispositivo da racionalidade),
Patricia Hill Collins (Interseccionalidade) e Nilma Lino Gomes (O movimento negro
educador). Essas obras destacam as seguintes contribui¢cdes: bell hooks propde a educacao
como pratica libertadora, inspirada em Paulo Freire, mas incorporando fortemente questdes de
raga, género e classe.

Sueli Carneiro traz o dispositivo da racialidade entendido como um conjunto de préticas,
discursos e instituigdes que sustentam a hierarquia racial e naturalizam a branquitude como
universal, a0 mesmo tempo em que inferiorizam e subalternizam as populagdes negras. Patricia
Hill Collins aprofunda a nog¢do de interseccionalidade como ferramenta analitica e pratica
politica e Nilma Lino Gomes apresenta o movimento negro como sujeito pedagdgico e politico,
que historicamente produziu conhecimentos e praticas educativas fora dos espagos escolares

tradicionais.

4 Resultado e discussao

Os resultados evidenciam que a trajetoria das mulheres negras na educagio tem sido

marcada pela exclusdo. No entanto, ao longo desse processo, elas resistiram e deixaram suas
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marcas, reafirmando-se como sujeitos fundamentais na constru¢do de saberes e praticas
educativas.

A produgdo de bell hooks, Sueli Carneiro, Patricia Hill Collins e Nilma Lino Gomes
constitui um referencial indispensavel para pensar uma educagdo critica, antirracista e
comprometida com a transformagdo social. Embora partam de contextos distintos, suas obras
se encontram no proposito de denunciar os mecanismos de opressao e, a0 mesmo tempo, propor
caminhos de resisténcia e emancipagao.

Em Ensinando a transgredir: a educagdo como pratica da liberdade, bell hooks (2013)
defende uma pedagogia engajada, inspirada em Paulo Freire, mas ampliada pela centralidade
das questdes de género, raga e classe. Para a autora, a sala de aula deve ser compreendida como
espaco politico e afetivo, onde ensinar significa criar condi¢des para que estudantes se tornem
sujeitos criticos € autonomos. Ao propor a educacdo como pratica libertadora, hooks rompe
com a logica da neutralidade e valoriza as experiéncias de vida como elementos constitutivos
do processo de aprendizagem.

Ja Sueli Carneiro (2003), ao formular o conceito de “dispositivo da racialidade”,
evidencia que o racismo, no contexto brasileiro, ndo se limita a praticas discriminatorias
isoladas, mas se estrutura como um sistema que organiza discursos, instituicdes e relagdes
sociais. O dispositivo opera tanto de forma material, restringindo o acesso de pessoas negras a
direitos e oportunidades, quanto de forma simbolica, pela negacao da identidade e da memoria
negra. Sua analise desvela o carater estrutural e difuso do racismo, além de sua capacidade de
se mascarar, sustentando o mito da democracia racial. Carneiro também destaca que esse
dispositivo atinge de modo singular as mulheres negras, cuja condigdo ¢ marcada pela
sobreposicao de opressdes de raca e género.

A obra de Patricia Hill Collins (2021), ao consolidar o conceito de interseccionalidade,
contribui para compreender justamente essa articulacdo de diferentes sistemas de dominacao
(racismo, sexismo, classismo e heteronormatividade) que nao atuam de forma isolada, mas
interdependente. A interseccionalidade ¢, portanto, tanto uma categoria analitica quanto uma
estratégia politica, pois ilumina experiéncias historicamente invisibilizadas e fortalece a luta
por justica social. Sua perspectiva amplia as possibilidades de analise e de interven¢do no
campo educacional, ao reconhecer as multiplas camadas de desigualdade que atravessam
estudantes e educadores.

Por sua vez, em O movimento negro educador, Nilma Lino Gomes (2017) demonstra
que o movimento negro ¢ também um sujeito pedagogico, responsavel por produzir saberes,

praticas e epistemologias que tensionam e transformam a educagdo brasileira. A autora
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evidencia que a luta do movimento negro ndo se limita a dentincia do racismo, mas resulta em
conquistas significativas, como a implementagao da Lei 10.639/2003, que tornou obrigatdrio o
ensino de historia e cultura afro-brasileira. Gomes ressalta a importancia da memoria, da
identidade e da representatividade, refor¢ando que a educagdo antirracista nasce tanto dentro
quanto fora da escola, nos processos coletivos de resisténcia e producao de conhecimento.

O dialogo entre essas autoras revela convergéncias importantes. hooks (2013) e
Carneiro (2023) destacam a centralidade da sala de aula e da educa¢do formal como espagos de
enfrentamento do racismo e do sexismo, ainda que em contextos distintos. Collins fornece a
chave analitica da interseccionalidade, que ajuda a compreender a sobreposicao de opressoes
descritas por Carneiro e vividas pelas mulheres negras que também sdo protagonistas nas
reflexdes de hooks (2013) e Gomes (2017), que amplia a compreensao da educacdo ao
reconhecer que os saberes produzidos nos movimentos sociais sdo igualmente legitimos e
fundamentais para a constru¢do de uma sociedade mais justa.

Assim, ao articular as contribuigdes dessas autoras, torna-se evidente que a luta
antirracista na educagdo exige a valorizacdo das experi€éncias negras, a desconstrucdo das
estruturas de poder que sustentam a desigualdade e a construcao de pedagogias comprometidas
com a liberdade e a justica social. Suas obras, em conjunto, constituem nao apenas referenciais
tedricos, mas também instrumentos politicos e pedagogicos que alimentam a pratica educativa

e fortalecem os horizontes de emancipagao.

5 Consideracoes finais

O resultado dessa pesquisa mostra que as mulheres negras no campo da educagdo, podem
reconhecer, refletir e valorizar as experiéncias singulares de luta e resisténcia, essas mulheres
se afirmam como produtoras de conhecimento e agentes de transformagdo na educacdo
antirracista.

Dessa maneira, considerar a atuacdo e o pensamento das mulheres negras ndo apenas
amplia o debate académico, mas se constitui como condi¢do essencial para o fortalecimento de

uma educacdo democratica, plural e antirracista.
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Resumo

Este trabalho, de ordem qualitativa, aborda consideragdes teoricas e metodoldgicas sobre o ensino da
literatura afro-brasileira na perspectiva de uma educagdo decolonial e antirracista. O objetivo ¢
compreender como esse ensino se apresenta como um contraponto as relagdes de poder estabelecidas
no curriculo. A pesquisa ainda discute o tema e a questao étnico-racial na escola, com base no relato de
uma intervengao na Educacao Basica que utilizou a obra Quarto de despejo, de Carolina Maria de Jesus,
como mecanismo de resisténcia. O estudo evidencia que o ensino da literatura afro-brasileira tem o
potencial de desestabilizar hegemonias curriculares, construindo um curriculo que contemple a
perspectiva da diferenga. Baseia-se em teoricos como Silva (2005), Moreira e Candau (2008), Walsh
(2009), Quijano (2000), Bento (2022) e Camilo (2021).

Palavras-chave: Curriculo. Literatura. Decolonialidade.

1 Introducio
O presente trabalho propde uma reflexdo sobre o ensino da literatura afro-brasileira sob

uma perspectiva decolonial, compreendendo-o como pratica pedagdgica antirracista e como
instrumento de enfrentamento as estruturas hegemonicas do curriculo escolar. Trata-se de uma
abordagem qualitativa que busca tensionar as relacdes de poder inscritas na selecdo e na
legitimagdo dos saberes, reconhecendo o curriculo como territorio de disputa simbdlica, politica
e epistémica (Silva, 1999; Moreira; Candau, 2008; Walsh, 2009). Nesse sentido, o ensino da
literatura produzida por autores e autoras negros emerge como possibilidade de reconfiguracdo
das narrativas dominantes, rompendo com a colonialidade do saber e promovendo a valorizacao
de outras epistemologias, vozes e estéticas historicamente silenciadas.

Ancorado nos fundamentos da decolonialidade, o trabalho busca compreender como o
ensino da literatura pode atuar como um contraponto a hegemonia eurocéntrica, desafiando o
canone e abrindo espaco para epistemes plurais e insurgentes. A escola, enquanto espago
privilegiado de socializagdo do conhecimento, carrega em seu curriculo tanto o potencial de
reproduzir desigualdades quanto o de promover a transformagdo social. Assim, repensar o

ensino de literatura sob uma 6tica decolonial significa reposicionar o lugar de fala dos sujeitos
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historicamente subalternizados, sobretudo o povo negro e indigena, e promover um curriculo
que reconheca a diferenga como poténcia formativa € ndo como auséncia.

O Curriculo de Mato Grosso (2021, p. 73) refor¢a essa urgéncia ao afirmar que “o ensino
das rela¢des étnico-raciais deve possibilitar o reconhecimento, a valorizacao e a visibilidade da
histéria, da cultura e das identidades dos povos africanos e afro-brasileiros, de forma
transversal, continua e critica, contribuindo para uma educacdo comprometida com a equidade
racial e social”. Tal orientagdo converge com os pressupostos de uma educagao decolonial, que
visa desestabilizar hierarquias epistémicas e promover a inclusdo de narrativas e saberes
marginalizados nos processos formativos.

Dessa forma, este estudo articula teoria e pratica ao apresentar uma intervencao
pedagogica desenvolvida na Educacao Basica, que utilizou a obra Quarto de despejo, de
Carolina Maria de Jesus, como instrumento de resisténcia ¢ de reexisténcia. A analise busca
evidenciar como o ensino da literatura afro-brasileira pode contribuir para a constru¢ao de um
curriculo mais justo, plural e emancipatdrio que, em didlogo com as diretrizes nacionais e do
Estado de Mato Grosso, reconhece a escola como espaco de disputa, didlogo e transformagao

das relagdes étnico-raciais.

2 O Curriculo como Territorio de Disputa: Colonialidade, Racismo e o Silenciamento dos
Saberes

Apesar da anulagdo do sistema escravocrata no Brasil, a distingdo racial e o racismo sao
marcas sociais profundas, ainda muito presentes e vivas em nossa sociedade. Isso ocorre porque
a heranga colonialista, por meio de teorias racistas importadas da Europa e dos Estados Unidos,
nao so6 se apropriou da exploragdo do trabalho escravo dos povos colonizados, mas também se
mantém ligada & dominagdo da memoria e do imaginario dos conquistados, criando estruturas
hierarquizantes de classificacdo social e de diferenciagdo, entre sujeitos ‘“‘superiores” e
“inferiores” (Oliveira, 2022). As hierarquias de raga e de género criadas e institucionalizadas
foram fundamentais para a estruturagdo de um pensamento racista, segregador e colonial no
ideario social.

Neste contexto de dominagao persistente, o curriculo, longe de ser apenas um “catalogo”
de conteudos, representa um dos campos mais férteis no ambiente escolar para a manifestacao
acentuada de conflitos e divergéncias ideoldgicas e conceituais concernentes, principalmente,
as relagdes étnico-raciais. Ele se constitui um territério de poder, onde se inscrevem as disputas
ideoldgicas e as relacdes hierarquicas da sociedade. Na perspectiva pos-estruturalista, o
curriculo € concebido como discurso (SILVA, 2005), um instrumento que nao apenas veicula

conhecimento, mas atua, sobretudo, na propria criacdo e demarcacdo dos limites do que €
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considerado saber valido e legitimo. Podemos dizer que o curriculo &, portanto, performativo:
pois ele ndo apenas reflete, mas cria ativamente a realidade social e a produz subjetividades,
definindo o que o sujeito deve ser e o que ele pode se tornar ao operar exclusdes ou legitimagoes
de ser e saber.

Por isso, a mesma légica colonialista e racista que sustenta a natureza desigual do pais, e
que permitiu aos brancos estipularem o significado de si e do outro, também se manifesta na
selecdo curricular. Assim, a inclusdo ou a exclusdao de determinados saberes ndo € um acaso
metodologico, mas uma agao politica que estabelece uma hegemonia epistémica e cultural.
Conforme explica Silva (2005), ¢ o conceito de hegemonia que permite ver o campo social

como contestado, onde:

os grupos dominantes se veem obrigados a recorrer a um esfor¢o permanente
de convencimento ideolégico para manter sua dominagdo. E precisamente
através desse esforco de convencimento que a dominagdo econdmica se
transforma em hegemonia cultural (Silva, 2005, p. 46).

O curriculo, portanto, deve ser analisado a luz da Teoria Pos-Colonialista, que tem por
objetivo analisar o complexo das relagdes de poder entre as diferentes nacdes que compdem a
heranca economica, politica e cultural da conquista colonial europeia. Essa teoria demonstra
que o mundo contemporaneo s6é pode ser compreendido se considerarmos todas as
consequéncias da expansdo imperial europeia, que remonta ao século XV e se manifesta hoje
na exploracao econdmica e no imperialismo cultural (SILVA, 2005).

Para a teoria pds-colonialista, que busca analisar os impactos diretos do colonialismo, nao
se pode separar a analise estética de uma analise das relagdes de poder. A estética corporifica,
sempre, alguma forma de poder; ndo ha poética que ndo seja, a0 mesmo tempo, também uma
politica. Essa perspectiva ¢ fundamental para o campo de Letras, pois busca examinar as obras
literarias dominantes como narrativas que constroem o Outro colonial como sujeito subalterno
e, em contraposi¢do, valoriza as obras dos grupos colonizados como narrativas de resisténcia
ao olhar e ao poder imperiais (SILVA, 2005).

A partir disso, reitera-se que o curriculo ¢ um dos instrumentos centrais desse processo
hegemonico. Ao selecionar determinados saberes e silenciar outros, ele contribui para a
manuten¢do de uma determinada ordem social, legitimando visdes de mundo especificas e
naturalizando determinadas hierarquias culturais. No fazer curricular, essa dominagdo se
manifesta nas estruturas que compdem o processo, no qual se predominam relagdes de
subalternizagdo. Vale ainda ressaltar que essa dominagao epistémica também ¢ sustentada pelo

que se pode chamar de Necromemoria. Camilo (2021) define o termo como:
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remetem ora a um apagamento, ora a uma fetichizacdo de sujeitos negros
exclusivamente como escravizados, objetificados e sexualizados no contexto
nacional brasileiro, de modo que essa imagem € a que passa a ser objeto
inserido na preservag¢do do imaginario social. (Camilo, 2021, p. 3).

Desse modo, a omissao da resisténcia negra e indigena na historiografia oficial mostra a
necessidade de se entender nao apenas a memoria, mas também a amnésia coletiva, como
destaca Cida Bento em sua obra O pacto da Branquitude (2022). A autora, referenciando Charles
W. Mills, salienta que a ignorancia branca est4 ligada a como a sociedade escolhe o que lembrar
e 0 que esquecer, sendo a falsa crenga e os julgamentos incorretos parte dessa abordagem
(Bento, 2022, p. 37). O silenciamento das historias de resisténcia dos quilombos e de
importantes levantes, por exemplo, ¢ uma evidéncia dessa omissao que busca manter a imagem
de suposta democracia racial ou ndo reconhecer o protagonismo da populagao negra na historia
nacional (Bento, 2022). Toni Morrison, em sua obra A origem dos outros, que versa sobre as
manifestacoes do racismo na literatura, também vai discutir as motivac¢des dos silenciamentos
feitos a populacdo negra e africana, e mais ainda, da hierarquiza¢ao de ragas. Segundo ela, para
os brancos, “perder o proprio status de racializado ¢é perder a propria diferenca, valorizada e
idealizada” (Morrison, 2019, p.14).

Com vistas a desconstruir e ressignificar essas relagdes étnico-raciais, a concepgdo de
curriculo como campo de luta, resisténcia e oposicao, precisa ser (re)pensado pela perspectiva
da interculturalidade. Esta ¢ compreendida como ferramenta pedagdgica passivel de didlogo
entre os diversos saberes, a fim de decolonizar o pensamento e enfrentar as tensdes para pensar
outros sujeitos, de outros lugares e outras concepgoes de mundo, como propde Catherine Walsh
(2009).

A epistemologia da decolonialidade, seguindo a mesma logica, surge, entdo, como um
contraponto que tensiona as relagdes de poder e hegemonia nos curriculos, uma vez que amplia

as discussdes para pensar no reconhecimento da diferenga. Decolonizar significa:

[...] partir da desumaniza¢do e considerar as lutas dos povos
historicamente subalternizados pela existéncia, para a construcdo de
outros modos de viver, de poder e de saber. Portanto, decolonialidade
¢ visibilizar as lutas contra a colonialidade a partir das pessoas, das
suas praticas sociais, epistémicas e politicas (Candau; Oliveira, 2010,
p- 24).

Diante disso, faz-se urgentemente necessario o questionamento do chamado "canone
ocidental", reivindicando a inclusdo das formas culturais que refletem a experiéncia de grupos
cujas identidades culturais e sociais sd3o marginalizadas pela identidade europeia dominante

(Silva, 2005). Pensar a diferenca pela 6tica decolonial no curriculo escolar ¢ delinear a luta dos
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povos historicamente postos em condi¢des de subalternidade, incluindo determinadas tematicas
e, sobretudo, repensando agdes e enfoques a partir de outras perspectivas.

Dessa forma, a discussao curricular implica reconhecer seu papel politico e sua poténcia
como espaco de transformacao, a exemplo do ensino da literatura negra-brasileira como pratica
pedagogica decolonial e antirracista, no sentido de descentralizar saberes e contemplar
epistemologias de outros sujeitos, possibilitando a emergéncia de subjetividades que foram

historicamente ocultadas e/ou subalternizadas.

3 O Giro Decolonial no ensino de Literatura
Como ha pouco discutido, se o curriculo € concebido como discurso, atuando na criagao

ativa da realidade social e das subjetividades, torna-se imperativo aplicar uma lente decolonial
para analisar as matrizes de poder que performam esse discurso e tensionar sobre a sua
hegemonia. Isso porque, no campo literario, o chamado para o questionamento do "canone
ocidental" e a reivindicacdo da inclusdo de formas culturais marginalizadas exigem, em
primeiro lugar, um giro decolonial que atinja a raiz estrutural dessa dominagado: a Colonialidade
do Saber. Esta reivindicacdo ativa, também chamada de virada decolonial, ¢ definida por

Maldonado-Torres (2008) como:

em sua expressdo mais basica, busca colocar no centro do debate a questdo da
colonizagdo como componente constitutivo da modernidade e da
descolonizagdo como um conjunto indefinido de estratégias e formas de
contestacdo que propdem uma mudanga radical nas atuais formas hegemonicas
de poder, ser e saber (Maldonado-Torres, 2008, p. 66).

Nesta perspectiva, Quijano (2000) legitima a mudanga radical proposta, pois explica
que a persisténcia do racismo e das hierarquias sociais ndo ¢ um resquicio, mas um padrao de
poder ativo. Portanto, a Colonialidade do Saber, braco da Colonialidade do Poder, ¢ o
dispositivo que impds o Eurocentrismo como a Unica perspectiva valida de producdo de
conhecimento e estética, absolutizando-o como verdade inquestionavel nas mais variadas areas
do conhecimento, inclusive na Literatura. A ldgica que estrutura o curriculo de literatura &,
portanto, eurocéntrica: ela ndo apenas silenciou vozes ndo-ocidentais, mas as classificou como
nao-saber, como "exotico" ou "folclorico", em oposi¢do ao "universal" ocidental. O problema
do cénone, a luz de Quijano (2000), para além da ocultagdo desses saberes, ¢ também o de uma
maquina classificatoria que estabelece hierarquias de valor e de ser, definindo o que ¢ literario
e, consequentemente, o que o sujeito leitor deve ser.

Esse confronto a hierarquiza¢do performativa do curriculo, como antecipado, encontra sua
estratégia na pedagogia decolonial de Catherine Walsh (2009). Walsh propde a Interculturalidade Critica

como um projeto que ndo se contenta com a mera tolerancia multicultural, mas exige a reestruturagdo

das estruturas de poder. No ensino de literatura, a adogdo dessa perspectiva significa desmantelar o



180

discurso hegemonico por meio da desobediéncia epistémica, priorizando o didlogo insurgente entre
estéticas diversas (indigenas, afro-diasporicas, periféricas, regionais, etc). O professor, nesse contexto,
atua criando as "brechas" no curriculo que permitem a emergéncia e a legitimagao de modos de saber ¢
de criar que foram historicamente subalternizados, cumprindo o papel de decolonizar o pensamento e
enfrentar as tensdes da Necromemoria (Camilo, 2021) que o curriculo tradicional evidentemente
sustenta.

Ainda vale destacar que a efetivagdo desse curriculo decolonial depende, claro que nao
exclusivamente, mas fundamentalmente do professor como um agente de desconstrugdo e
renegociacdo de sentidos, alinhado a visdo do curriculo como um territério de poder. Sua
atuacao ¢ intrinsecamente politica, pois ele opera na fronteira onde os discursos se encontram
e se tensionam. Neste ponto, bell hooks (2013) oferece a base ética e pratica. Embora use o
termo "pratica da liberdade", sua Pedagogia Engajada alinha-se perfeitamente com a critica
pos-estruturalista, pois foca na desnaturalizacdo de todas as categorias de opressao. hooks
enfatiza a necessidade de construir a sala de aula como um espago de contestacdo e de
pertencimento radical, onde o professor deve abordar, de forma explicita e critica, as
intersecgoes de raga, classe e género. O ensino de literatura, sob essa perspectiva, deve ser um
processo que desafia ativamente as narrativas dominantes e permite a redefinicdo das
identidades performadas pela colonialidade do ser, transformando o debate literario em um
caminho de ressignificagdo subjetiva.

Dessa forma, a leitura de literatura no paradigma decolonial passa a ser um ato de
intervencao discursiva, onde o estudante ¢ levado a ler criticamente o mundo ao desnaturalizar
a matriz hierarquica que define o que ¢ legitimo e o que ¢ subalterno. Os desafios institucionais
(curriculos engessados, resisténcia a inovacgdo literaria) sdo, assim, encarados como
manifestacoes diretas do esforco de convencimento ideologico (Silva, 2005) da hegemonia,
sendo a autonomia decolonial do professor a principal arma para a renegociacdo continua dos
discursos no territorio de poder que € o curriculo. Portanto, vale dizer que a literatura ndo ¢
apenas um "tema" a ser incluido, mas um territorio de insurgéncia, de contingéncia. E por meio
dela que se pode descolonizar o saber na escola, oferecendo aos estudantes ferramentas criticas
para que compreendam e resistam a colonialidade do ser, que € a experiéncia de subalternidade

imposta pela classificagdo racial global.

4 (Re) pensando o ensino de Literatura: Quarto de despejo como mecanismo de Resisténcia os
das secoes
Em contato com as discussoes realizadas, e também levando em conta uma das principais

Leis de Reconhecimento da Cultura Afro-Brasileira no pais, a Lei 10.639/03, esta pesquisa se

fundamenta com base em uma pratica de interven¢ao pedagdgica realizada em uma turma de
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3° ano do Ensino Médio. A escolha da obra Quarto de despejo: Didrio de uma favelada, de
Carolina Maria de Jesus, foi estratégica. A autora representa uma voz que o curriculo tradicional
tentou calar, revelando a colonialidade do ser em sua forma mais crua. Carolina, mulher negra,
favelada e catadora de papel, utilizava a escrita ndo como luxo ou entretenimento, mas como
uma ferramenta de dentncia e sobrevivéncia. Seu didrio ¢ uma epistemologia do Sul, um
conhecimento gerado na fronteira da exclusdo que se opde diretamente a 16gica do necropoder
e da estrutura colonial.

A intervencao buscou promover uma educagdo antirracista ¢ decolonial na disciplina de
Literatura, enfrentando a invisibilidade da producdo afro-brasileira nos materiais didaticos e
reafirmando a necessidade de um curriculo que reflita a diversidade étnico-racial brasileira.
Para isso, apoiou-se em trés estratégias pedagogicas centrais: a analise critica do material
didatico, a insercdo da literatura afro-brasileira como contraponto e a producido autonoma de
um manual digital sobre Carolina Maria de Jesus. Ao problematizar a auséncia de autores
negros e introduzir Quarto de despejo como narrativa de resisténcia, a a¢do possibilitou que os
estudantes reconhecessem o poder da literatura como instrumento de reexisténcia e se
tornassem protagonistas na constru¢do de saberes outros, tensionando as hegemonias do

curriculo e promovendo uma pratica efetivamente decolonial.

Metodologia da Intervencao

Como dito, o presente estudo configura-se como um Relato de Experiéncia/Projeto de
Intervencao de natureza qualitativa, centrado na promocao do letramento racial e na valorizagao
das relacdes étnico-raciais no ensino de Literatura. A intervencao foi realizada na Escola
Estadual Major Otavio Pitaluga, Rondondpolis-MT, em uma turma de 3° ano do Ensino Médio,
e desenvolvida em duas aulas geminadas de 50 minutos. Ela fazia parte de uma avaliacdo
formativa da disciplina de Género e Diversidade, ministrada no curso de Letras - Lingua
Portuguesa, da Universidade Federal de Rondondpolis - UFR e também integrava o ambito das
atividades praticas do Programa Residéncia Pedagogica do curso. Como evidenciado, o
objetivo principal foi o de promover a discussdo sobre a literatura afro-brasileira e sua
insuficiente representagdo no material didatico, culminando na produgao do género manual pela
turma. Os recursos utilizados incluiram a apostila (material estruturado do Estado), notebook
do professor e os chromebooks para uso dos alunos.

A metodologia foi dividida em duas etapas. Na primeira, de Analise Critica e Discussao,
utilizamos o material didatico para observar criticamente a representacdo de autores,
constatando a auséncia de autores negros e a baixa representacdo feminina. A partir dessa

constatagdo, introduzimos os conceitos de necromemdria e aprofundamos a discussdo com a
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leitura de excertos de Quarto de despejo, de Carolina Maria de Jesus. Na segunda etapa, de
Producdo do Manual, os estudantes utilizaram os chromebooks para pesquisar e reunir
informagdes sobre a autora, produzindo um Manual de forma colaborativa em um documento
compartilhado no Canva. A metodologia enfatizou a construg@o colaborativa do conhecimento

e a articulagdo entre a reflexdo teorica e a pratica.

Resultados e Discussiao

Conforme discutido durante o trabalho, ¢ inegavel a falta de representatividade negra e
também de outras ordens, como a auséncia da literatura indigena, manifestagdes poéticas de
artistas surdos, entre muitas outras. Apesar de garantida pela Lei 10.639 de 2003, a abordagem
da cultura africana e afro-brasileira nas escolas ndo ¢ aplicada como o necessario. Promulgada
ha 20 anos, a lei vem sendo negligenciada por diversos estados e municipios continuamente,
havendo pouca articulagdo com esses s Nas discussoes realizadas em sala de aula foi possivel
reconhecer o impacto desse cenario. Além da auséncia dos autores afro-brasileiros no material
didatico, ela também se manifesta de maneira acentuada em nosso imaginario social. Ao indagar
se os estudantes conheciam ou sabiam apontar o nome de algum autor negro brasileiro, a
maioria ndo soube fazé-lo. Quando indicado, o nome apontado foi o de Nelson Mandela,
importante lider sul-africano, mas que nao fez parte ativamente do campo literario.

Desse modo, pudemos direcionar nossas indagagdes sobre os impactos da falta de
representatividade nas midias e materiais didaticos para a nossa forma¢do. Em um pais em que
mais da metade da populacdo é negra, e havendo importantes nomes que a representam na
literatura nacional como Maria Firmina dos Reis, Luis Gama, Concei¢ao Evaristo, Carolina
Maria de Jesus, Conceicao Evaristo, entre muitos outros, porque nao sabemos quase nada sobre
eles?

A falta de prestigio justifica-se, principalmente, pelo fato de seus escritores originarem-
se de grupos sociais marginalizados. Além disso, suas obras apresentam forte subversiao
linguistica e retratam historias de sujeitos pertencentes as classes desfavorecidas e
subalternizadas, o que nao interessa para o Estado, nem para as classes que decidem quais
representacdes querem difundir. Os resultados da discussdo também puderam se estender a
outros niveis sociais de diversidade como o fato das escolas indigenas receberem o mesmo
material do Estado e as consequéncias ainda mais desastrosas para a formacao desses
estudantes. Ou ainda, a falta de adaptagdo do material didatico para estudantes surdos ou com
algum outro tipo de deficiéncia, e a consequente evasao escolar promovida.

Sobre a recepgao literaria, a partir dos excertos lidos do livro, convém destacar que os

estudantes acharam muito interessantes e consideraram os temas tratados como a fome, a
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miséria na periferia, o racismo e a realidade de ser uma mae solteira em 1960 como muito atuais
e importantes temas a serem discutidos, assim como os classicos, que tratam de cenarios
idealizados. A reflexdo promovida na primeira metade da aula, além de criar ricas discussoes,
também pdde motivar os estudantes a compreenderem a importancia da confec¢do do manual
proposto. Eles se engajaram na etapa de pesquisa e produ¢ao, manifestando muita criatividade
e empenho na elaborag¢do, com a inser¢do de imagens, figuras e videos sobre a autora. O
resultado foi um completo e detalhado material didatico, que também pode servir para consulta
e estudo dos proprios estudantes, além da possibilidade de compartilhar com outros colegas que
provavelmente ndo conhecem a vida e obra da autora Carolina Maria de Jesus. O resultado da
intervengdo também se manifesta na autonomia promovida entre os estudantes durante a
producao e elaboragao do Manual: Vida e Obra de Carolina Maria de Jesus.

5 Consideracoes finais

O estudo reafirma o curriculo como territdrio de poder e disputa, no qual o ensino da
literatura afro-brasileira, sob uma perspectiva decolonial, atua como pratica de resisténcia e
reconstrugdo epistemoldgica. A intervengdo com Quarto de despejo, de Carolina Maria de
Jesus, demonstrou o potencial da literatura como instrumento de reexisténcia e de
enfrentamento a colonialidade do saber, promovendo o letramento racial e a valorizagao das
identidades historicamente marginalizadas.

A andlise critica do material didatico e a producao colaborativa do manual digital
evidenciaram que a invisibilidade de autores negros e indigenas ndo € acidental, mas expressao
de uma necromemdria estruturante do curriculo escolar. Nesse contexto, a pratica pedagdgica
decolonial emerge como estratégia de ruptura com paradigmas eurocéntricos € de construcao
de uma educagdo plural, critica e emancipatoria. Decolonizar o curriculo, portanto, significa
reconfigurar as formas de ensinar e aprender, instaurando um espaco de justica cognitiva em
que multiplas vozes e epistemes possam coexistir e legitimar-se como parte constitutiva da

narrativa educacional brasileira.
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Resumo

Este artigo analisa a Festa de Sdo Benedito, em Cuiaba, como espago simbolico de resisténcia afro-
brasileira. Com base na analise critica do discurso, na filosofia afro-diasporica e nos estudos culturais,
problematiza-se o racismo linguistico, a invisibilidade das epistemologias negras e a centralidade da
oralidade como forma de saber e agéncia politica. Conclui-se que a festa constitui um locus de
enunciagdo negra e territorio de insurgéncia semiotica, politica e existencial.

Palavras-chave: Linguagem. Cultura afro-brasileira. Oralidade.

1 Introducio

A linguagem, enquanto ferramenta poderosa de organizagdo social, funciona
simultaneamente como meio de comunicagao, produgdo de sentido e regulagdo simbolica. No
Brasil, a relagdo entre lingua e poder se manifesta de modo singular, entrelagada aos
processos historicos de colonizacdo, escravizacdo e apagamento cultural da populacdo negra.
Este artigo propde discutir as formas de resisténcia linguistica e cultural presentes na Festa de
Sdo Benedito, em Cuiabd, compreendendo-a como uma pratica filosofica e epistemologica
afro-brasileira que subverte a normatividade eurocéntrica e reinscreve identidades
historicamente silenciadas. A partir de uma metodologia qualitativa e interpretativa,
fundamentada na analise critica do discurso, nos estudos decoloniais € na filosofia afro-
diaspdrica, busca-se evidenciar como a festa, por meio da oralidade, corporeidade e
coletividade, configura um territério de resisténcia, reexisténcia e producao de conhecimento

alternativo.

2. Fundamentagao Tedrica: Linguagem, Poder e Resisténcia

2.1 A Linguagem como Dispositivo de Poder

A relagdo entre lingua e poder no contexto afro-brasileiro € atravessada por historias de
resisténcia e violéncias simbodlicas que ecoam desde o periodo colonial até os dias atuais. A
linguagem, longe de ser neutra, funciona como um dispositivo de dominagdo e também como

ferramenta de subversdao e afirmacdo, onde saberes e identidades sdo legitimados ou
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silenciados (Foucault, 2004). No centro dessa disputa estd a cultura afro-brasileira, cuja
presenca tem sido sistematicamente marginalizada pelos discursos hegemodnicos que
impuseram uma narrativa unica, eurocéntrica e normativa. Conforme alerta Adichie (2019), o
perigo de uma historia unica reside na redu¢do das identidades a um modelo hegemonico,
eliminando as vozes dissonantes e a pluralidade de experiéncias. Essa critica amplia-se
quando se considera o papel da linguagem como ferramenta fundacional na construcao das
representacdes sociais, pois a linguagem molda ndo apenas o que dizemos, mas também o que

podemos imaginar, reconhecer e valorizar como verdade e realidade.

Hooks (2008) destaca a linguagem como espaco de confronto entre opressdo e
libertacao: modos de falar, escrever e performar podem reproduzir estruturas coloniais ou
desafid-las. No contexto afro-diaspoérico, a lingua do colonizador foi imposta como
dominagdo, mas recriada por comunidades negras, incorporando Iéxicos e sonoridades

africanas, como no “pretugués” descrito por Gonzalez (1984).

A norma culta, associada a elite branca escolarizada, atua como mecanismo de exclusdo
simbdlica. Apresentada como universal e neutra, expressa hegemonia cultural que inferioriza
expressdes negras e periféricas. Para Bourdieu (1989), a “linguagem legitima” ¢ sancionada
por institui¢des como Estado, escola e midia, configurando capital simbdlico; quem ndo a

domina ¢ visto como “incompetente”, mesmo que detenha saberes complexos.

A Anédlise Critica do Discurso (Van Dijk, 2008) mostra que discursos hegemodnicos
usam a gramatica como marcador de classe, raga e poder, naturalizando preconceitos contra
variedades ndo padrdo. Para Butler (1997), dizer ¢ fazer: julgar que alguém “fala errado” ¢ ato
politico que afeta autoestima e legitimidade, sobretudo entre afro-brasileiros desumanizados.
Epistemologias afro-brasileiras e afro-diasporicas entendem a linguagem como corpo, ritmo,
memoria e espiritualidade. Reduzi-la ao escrito apaga cosmopercepgdes plurais. Descolonizar
critérios linguisticos ¢ valorizar expressoes silenciadas: a disputa envolve ndo s6 a gramatica,

mas o direito de existir, narrar € imaginar a partir de perspectivas negras e ancestrais.

2.2 Racismo Linguistico e Epistemicidio

O racismo linguistico, conforme formulado por Gonzalez (1984) e Bagno (2002),
designa a discriminacdo contra variedades linguisticas que se afastam da norma culta
hegemonica, historicamente associada ao portugués europeu formalizado e imposto pelas

elites coloniais. No Brasil, as formas de fala das populagdes negras e periféricas, marcadas
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por influéncias africanas, indigenas e populares, sdo frequentemente classificadas como

“erradas” ou “deficientes”, revelando um processo de subalternizacao simbdlica.

Ao propor o conceito de “pretugués”, Gonzalez (1984) evidencia a permanéncia de
tracos da matriz africana no portugués falado por comunidades negras brasileiras. Essa
variacao nao ¢ um “desvio”, mas uma recriacao da lingua imposta, funcionando como pratica
contra-hegemonica e expressao de identidade racial e resisténcia cultural. Bagno reforga essa
visdo ao denunciar o preconceito linguistico como uma das formas mais arraigadas de
discriminacdo no pais. O julgamento pela forma de falar, disfar¢ado de “defesa da lingua”,

esconde um racismo estrutural que refor¢a desigualdades e mantém um apartheid linguistico.

Esse processo se insere no quadro mais amplo do epistemicidio (Santos, 2006), que
consiste no exterminio de sistemas de conhecimento ndo alinhados aos padrdes eurocéntricos.
Deslegitimar praticas linguisticas negras significa silenciar um universo cultural e
epistemologico inteiro. A violéncia atinge especialmente a oralidade, central nas tradi¢cdes
africanas e afro-brasileiras, historicamente invisibilizada ou relegada ao folclore. Tal
marginalizagdo constitui uma forma de violéncia epistémica que subalterniza saberes
comunitarios e ancestrais, como alertam autores da virada decolonial, entre eles Quijano

(2005) e Mignolo (2003).

O impacto do racismo linguistico ¢ também subjetivo: ao serem corrigidos ou
ridicularizados por sua fala, sujeitos negros podem internalizar sentimentos de inadequacao e
inferioridade, prejudicando autoestima e participagdo em espacos escolares e institucionais.
Muitas vezes, a sobrevivéncia social exige a supressdo de marcas linguisticas proprias em
favor de uma “performance” da branquitude linguistica, um processo de embranquecimento

cultural ja identificado por Gonzalez.

Em contrapartida, movimentos culturais e pedagdgicos vém se empenhando em
revalorizar essas expressodes linguisticas, reconhecendo nelas formas legitimas, criativas e
potentes de producdo de sentido e conhecimento. O fortalecimento do portugués afrocentrado,
das linguagens de terreiro, do rap, do slam’, da literatura oral e dos cantos ancestrais

configura um enfrentamento direto ao epistemicidio e as tentativas de silenciamento. Ao

'O slam é um movimento que ganhou for¢a em periferias e centros urbanos, oferecendo aos poetas um espago
para expressar vivéncias e questionamentos. Utilizado como ferramenta de educacao, resisténcia e transformacao
social, o slam promove debates e reflexdes por meio da palavra falada, com performances que abordam temas
como racismo, violéncia, desigualdade social, entre outros. No Brasil, a pratica se organiza em comunidades
locais, regionais e nacionais, articulando campeonatos que selecionam os melhores poetas para competi¢cdes de
maior alcance, fortalecendo uma rede que une arte, identidade e engajamento social.
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transformar a lingua em territorio de memoria, identidade e resisténcia, essas praticas
expandem os horizontes do que se entende por saber, inteligéncia e presenga cultural no

Brasil.

Assim, o combate ao racismo linguistico transcende ajustes gramaticais e corre¢des
formais: exige a desconstru¢do profunda de um paradigma de conhecimento que nega a
diferenca, marginaliza identidades e hierarquiza modos de falar. Reconhecer a linguagem
como territorio politico e a oralidade como epistemologia viva é compreender que falar nas
linguas da ancestralidade constitui ndo apenas ato de insurgéncia, mas também gesto de

resisténcia, afirmacao cultural e reconstrucao coletiva do mundo.

2.3 A Oralidade como Tecnologia de Resisténcia

No contexto das tradigdes afro-diaspoéricas, a oralidade constitui mais que um meio de
comunica¢do: ¢ um modo de existéncia, uma epistemologia viva e uma tecnologia ancestral
de resisténcia. Para Gonzalez (1984) e hooks (2008), trata-se de um campo politico, estético e
afetivo onde se produzem identidades, preservam-se memdorias e transmitem-se saberes que
escapam as légicas lineares e eurocéntricas da escrita. A palavra falada, entrelagada ao corpo,
ao ritmo, a emogdo e a espiritualidade, afirma uma forma de habitar o mundo enraizada na

ancestralidade, coletividade e escuta.

Longe de representar “auséncia da escrita”, a oralidade € presenca de outras logicas de
conhecimento, operando com categorias como circularidade, repeticao, entoagdo e siléncio.
Desafia o modelo ocidental que privilegia o texto escrito e a separagao entre razao € emogao.
Em culturas africanas e afro-brasileiras, como mostra Mbiti (1969), o saber ¢ transmitido por
provérbios, histérias, cantos, rezas, dangas e rituais que articulam pensamento, sentimento e

acao.

As epistemologias decoloniais reconhecem na oralidade um “pensamento encarnado”,
ancorado na experiéncia concreta, na coletividade e na memoria ancestral. Achinte (2013) e
Walsh (2005) a identificam como pratica de reexisténcia: forma de produzir vida e saber
frente as violéncias coloniais que buscaram apagar culturas negras e indigenas. Festas
religiosas, rodas de capoeira, terreiros, blocos afro e expressdes urbanas como hip hop e slam

ilustram esse carater de reinven¢ao continua.

A oralidade também evidencia a centralidade do corpo como suporte do saber.

Gongalves (2006) descreve o corpo negro como arquivo e biblioteca, onde gestos, dangas e
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musicalidade atualizam saberes da didspora. A fala nao se separa do corpo, mas vibra com ele,

tornando-se performance que une linguagem, espiritualidade, estética e ética comunitaria.

Hé ainda uma ética da escuta e do tempo compartilhado: o conhecimento constroi-se
coletivamente, por meio da escuta atenta, da repeticdo ritual e da atualizacdo do passado no
presente. Essa pratica, frequentemente ignorada pela escola ocidental, promove acolhimento,
reconhecimento e pertencimento, pois cada voz ¢ portadora e transmissora de memoria

coletiva.

Na Festa de Sao Benedito, a oralidade, expressa em cantos, ladainhas, rezas e tambores,
comunica e atualiza o sagrado, organizando tempo e espago comunitdrio. Cada enunciagdo,
como aponta Butler (1997), ¢ ato transformador que articula memoria, afeto, religiosidade e
resisténcia, afirmando ontologicamente o lugar negro e ressignificando feridas diante das

violéncias coloniais e contemporaneas.

Reconhecer a oralidade como tecnologia de resisténcia implica pensar pedagogias
contra-hegemonicas, pautadas na valorizacdo dos saberes orais, na escuta ativa e na
centralidade do corpo como instrumento de aprendizagem. Uma educacdo decolonial e
antirracista deve compreender que hd pensamento no canto, saber no gesto e filosofia na
memoria viva. Assim, a oralidade ndo se opde a escrita, mas amplia o horizonte epistémico,
desafiando a colonialidade do saber e multiplicando as formas de narrar, viver e transformar o

mundo.

3. A Festa de Sao Benedito: Um Territorio de Reexisténcia

3.1 Cultura Afro-brasileira e Memoria Coletiva

A Festa de Sdo Benedito ¢ uma filosofia viva dos corpos, experiéncia estética, ética e
ontoloégica que desafia a racionalidade ocidental e reinscreve saberes ancestrais pela
corporalidade. Fundamentada na filosofia africana e afro-diaspodrica (Mbiti, 1969), celebra
uma cosmologia em que o corpo € lugar de pensamento € memoria, mediando relagdes entre o

visivel e o invisivel, entre vivos e ancestrais.

Nessa perspectiva, o tempo ¢ circular e a existéncia individual inseparavel do coletivo.
A festa ndo ¢ mera performance ritual, mas expressao ontoldgica do ser negro, afirmando vida
por meio de musica, danga, comidas, vestimentas, tambores e oferendas, onde cada gesto e

canto atualiza modos proprios de compreender o mundo.
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Esse entendimento contrasta com a tradi¢ao filoséfica ocidental moderna, que separou
corpo e razao, sensibilidade e logica, f¢ e conhecimento. Como aponta Hooks (2008), tal cisdo
desumanizou corpos racializados, transformando-os em objetos colonizaveis e controlaveis.
Frente a essa violéncia epistémica, a filosofia afro-diaspérica reafirma que o corpo negro

pensa, sente, conhece e transforma, legitimando saberes resistentes ao apagamento.

Na festa, os corpos em movimento, no cortejo, na danga do congo, nas ladainhas e na
partilha de alimentos, materializam uma filosofia que articula tempo, espaco, comunidade e
transcendéncia. Sua linguagem ¢ multissensorial: som, ritmo, siléncio, suor e vibragdo. Como
lembra Achinte (2005), trata-se de um saber que emerge do corpo vivido, do gesto e da

emocao coletiva, distante das abstra¢des universalizantes.

Sob a andlise critica do discurso, a festa € um evento semidtico complexo, em que
linguagens oral, visual, sonora e corporal constroem significados que resistem a ldgica
hegemonica. O corpo torna-se locus de enunciagdo e resisténcia, deslocando a legitimacao da
verdade para formas vividas e encarnadas. Essa concep¢do dialoga com Gomes (2018), que
enfatiza a valorizagdo dos saberes corporificados como forma legitima de conhecimento. A
pedagogia do corpo, enquanto processo de aprendizagem sensivel, coletiva e ancestral,
configura a festa como um verdadeiro laboratério epistémico, no qual o conhecimento ¢

produzido e transmitido por meio da presenga, da escuta atenta e dos gestos performativos.

A dimensao ritual dessa manifestacdo cultural estabelece uma conexdo entre corpos
presentes e ausentes, reafirmando a presenga espiritual dos ancestrais e posicionando o corpo
como uma ponte ontologica entre o aqui e o além. Dessa maneira, a festa inscreve no mundo
modos plurais de ser, conhecer e narrar, constituindo-se como pensamento em movimento,

teoria na danca, politica no afeto e resisténcia na corporeidade compartilhada.

3.2 Praticas linguisticas, performatividade e a filosofia viva dos corpos

Nas ladainhas, cantos, rezas e falas rituais da Festa de Sdo Benedito, manifesta-se uma
linguagem que ultrapassa a mera fungdo comunicativa, configurando-se como ato
performativo (Butler, 1997). Enraizadas na oralidade e na ancestralidade, essas praticas
expressam devocdo, mas também produzem identidades, pertencimento e resisténcia. Falar,
cantar ou entoar ¢ performar modos de existéncia negra que desafiam a gramatica colonial

dominante.
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O “pretugués” ¢ uma lingua viva e politica, forjada na didspora africana, que mescla o
portugués com vocabulos e estruturas de linguas banto, iorubd e outras africanas,
incorporando ritmos e entonacdes da oralidade afro-brasileira (Gonzalez, 1984). Na festa,
preserva e reinventa tradi¢des, criando territorios de enunciacdo nos quais a norma culta perde

centralidade e novas legitimidades linguisticas emergem.

As expressOes presentes na festa desafiam a logica hierarquizadora da linguistica
tradicional, historicamente marcada pela classificagdo dessas formas como “erros”. No
contexto ritual, configuram-se como discursos contra-hegemonicos (Fairclough, 2001; Van
Dijk, 2008), questionando quem define o “falar certo” e quem pode ser ouvido. Conectam-se
a nocgdo de reexisténcia de Achinte (2013), criando modos proprios de vida e saber. O
“pretugués” e outras formas hibridas articulam corpo, fé e comunidade, constituindo
epistemologias encarnadas em que linguagem e corpo sdo indissociaveis. Essa forca politica
ocupa o espago publico, afirmando o direito de falar sem mediagcdes normativas e resistindo

ao apagamento historico.

Reconhecer essas formas como legitimas exige repensar a pedagogia da linguagem.
Uma abordagem decolonial ndo exclui a norma culta, mas rompe sua hegemonia, legitimando
a pluralidade linguistica como produ¢do de mundo. Incorporar o “pretugués” na educagdo ¢
admitir que hé filosofia no canto, conhecimento no corpo e futuro na memoria viva. Assim,
falas, cantos e ladainhas da festa ndo apenas resistem: inventam e transformam, convertendo o

evento em territorio vivo de reexisténcia.

A Festa de Sao Benedito constitui-se como filosofia viva inscrita nos corpos,
experiéncia estética, ética e ontoldgica que desafia a racionalidade ocidental e reinscreve
saberes ancestrais por meio da corporalidade. Enraizada na filosofia africana e afro-diasporica
(Mbiti, 1969), celebra uma cosmologia em que o corpo € veiculo de existéncia, pensamento,
memoria e espiritualidade, articulando presenca, historia e resisténcia em gesto coletivo. Nas
cosmologias africanas, o corpo ¢ territdrio de saber e mediador entre o visivel e o invisivel,
entre vivos e ancestrais; o tempo ¢ circular e o ser, inseparavel do coletivo. Assim, a festa
afirma vida, atualizando saberes em musica, dan¢a, comidas, vestimentas, tambores ¢

oferendas.

Essa perspectiva confronta a tradi¢do filosofica ocidental moderna, que historicamente
separou corpo e razdo, sensibilidade e logica, fé e conhecimento, legitimando a

desumanizagdo de corpos racializados, como observa Hooks (1994). Ao reduzir o corpo negro



192

a objeto colonizavel, essa cisdo operou uma violéncia epistémica que a filosofia afro-
diasporica contesta ao afirmar que o corpo negro pensa, sente, conhece e cria, legitimando
saberes encarnados que resistem ao apagamento historico. Fundada na coletividade, na
circularidade do tempo e na ancestralidade, essa visdo permite compreender as praticas
linguisticas e corporais da Festa de Sao Benedito como produgdo de conhecimento. Nesse
contexto, a interseccionalidade revela como raca, género e linguagem se cruzam no
silenciamento e na resisténcia, destacando o papel das mulheres negras, cuja oralidade
ancestral preserva e transmite a tradi¢cdo. Cantando, cozinhando, rezando e ensinando, elas
protagonizam uma pedagogia da ancestralidade que rompe com o paradigma ocidental de

conhecimento abstrato e universalista (Castrillon, Bertoloto ¢ Fonseca, 2021).

No cortejo, na danga do congo, nas ladainhas e na partilha de alimentos, os corpos em
movimento materializam uma filosofia que entrelaga tempo, espago, comunidade e
transcendéncia. A linguagem torna-se multissensorial: som, ritmo, siléncio, suor, aroma e
vibragcdo. Como destaca Achinte (2013), esse saber ndo se constrdi apenas pelo logos, mas
pelo corpo vivido, pela memoéria encarnada, pelo gesto compartilhado e pela emogao coletiva

que conecta o individuo ao todo comunitario e ao sagrado.

Sob a analise critica do discurso, a Festa de Sao Benedito revela-se como evento
semiotico complexo, onde linguagens oral, visual, sonora e corporal se articulam para
produzir significados que resistem a logica excludente dos discursos hegemdnicos. O corpo
assume papel central como locus de enunciagdo e resisténcia, deslocando a legitimacao da
verdade para formas vividas e coletivas. Gomes (2018) ressalta a importincia dos saberes
corporificados, historicamente marginalizados pela academia. A pedagogia do corpo,
enquanto aprendizagem sensivel, coletiva e ancestral, conecta-se a experiéncia
afrodescendente, fazendo da festa um laboratorio epistémico vivo. Sua dimensdo ritual une
corpos presentes e ausentes, reafirmando a presenca dos ancestrais na memoria, na musica e
no gesto coletivo. Assim, a festa inscreve pensamento, teoria, politica e resisténcia na

corporeidade compartilhada.

4. Consideracoes Finais

A Festa de Sao Benedito representa um complexo sistema simbolico, ético e
epistemologico que articula resisténcia cultural, afirmag@o identitaria e reexisténcia politica.

Mais que manifestacdo religiosa ou folclorica, ela se configura como uma filosofia viva
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enraizada na ancestralidade, movida pela corporeidade, oralidade e coletividade, e que desafia
paradigmas coloniais e eurocéntricos. Ao valorizar a oralidade como tecnologia de resisténcia
e a linguagem como ato ontoldgico, a festa desloca a centralidade da escrita e reafirma a

dignidade dos saberes negros como modos legitimos de existéncia e conhecimento.

O protagonismo das mulheres negras, guardids de uma pedagogia ancestral que
transcende o ensino formal, revela o carater politico e formativo das praticas rituais,
preservando saberes e resistindo de forma intergeracional. Diante do racismo linguistico e do
epistemicidio institucionalizados, urge efetivar dispositivos legais que reconhecam
manifestagdes como a Festa de Sdo Benedito como epistemologias legitimas, ndo excegdes,

mas centrais a pluralidade social brasileira, conforme a Lei n° 10.639/2003.

Estudar e celebrar a festa ¢ ato politico e filosofico de enfrentamento ao apagamento
historico e simbolico, pois os saberes negros se projetam como invengdes de futuro,
reafirmando diversidade de linguagens, memorias e existéncias como patrimonio comum.
Reconhecé-la como pratica filosofica e politica € reconfigurar o lugar da linguagem, cultura e
ancestralidade negra no Brasil contemporaneo, afirmando que existir com dignidade significa
ter direito a palavra, a representacdo e ao pertencimento, um gesto de liberdade que proclama:

somos multiplos, memodria e resisténcia, € permaneceremos.
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Resumo

Este artigo relata a criagdo de um acervo digital no campus Sao Vicente do IFMT, visando valorizar as
vozes e produgdes de mulheres negras. A iniciativa utiliza as midias sociais e o site institucional para
divulgar pinturas de dez artistas de Mato Grosso, do Brasil e do exterior. A metodologia inclui
pesquisa qualitativa, etnografia, observacao participante e curadoria de obras, seguida de entrevistas.
A fundamentacdo teodrica se baseia em estudos decoloniais, epistemologias do sul e feminismo negro,
com foco em autoras como bell hooks e Lélia Gonzalez. O objetivo ¢ fortalecer a representatividade
no ambiente educacional, promovendo praticas pedagdgicas inclusivas e conectando arte, territorio e
resisténcia.

Palavras-chave: Representatividade. Espaco Agrario. Feminismo Negro.

1 Introduciao

A presenca e a representatividade das mulheres negras nos espagos educacionais e nos
meios de comunicagdo tém sido historicamente silenciadas e/ou invisibilizadas, sobretudo em
contextos agrarios e institucionais, cabe ressaltar que embora exista a Lei 10.639 de 2003, que
foi atualizada para a Lei 11.645 de 2008, as discussoes e atualizacdo dos PPCs dos cursos,
ainda estd de modo bastante timido e por vezes pontual, sem necessariamente perpassar nas
linhas transversais dos curriculos. No entanto, com o avango da historia da midia digital e a
democratizagdo do acesso as tecnologias de informagao, tém-se ampliado as possibilidades de
narrar outras historias, construir acervos plurais e afirmar identidades coletivas. A articulagao
entre arte, memoria e tecnologia vem se consolidando como uma potente ferramenta de
resisténcia e visibilidade, especialmente quando impulsionada por iniciativas educacionais

comprometidas com a equidade racial e de género.
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Neste cendario, o Instituto Federal de Mato Grosso — Campus Sao Vicente, localizado
em uma regido de forte vocacdo agraria, tem promovido ag¢des voltadas a valorizacao das
vozes, trajetorias e produgdes de mulheres negras, por meio da criacdo de um acervo digital
com énfase em midias sociais e no site especifico para contar as historias das autoras negras e
registrar os trabalhos feitos com os alunos com essa abordagem, desde leituras de artigos,
como roda de conversa, clube de leitura. O projeto contempla a curadoria e divulgacao de
obras visuais contemporaneas de 10 artistas negras, naturais de Mato Grosso, sdo elas:
Professora Dra. Candida Soares da Costa, fundadora do Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre
Relagdes Raciais e Educagdo (Nepre) da UFMT, a escritora e poeta Luciene Carvalho, de
outras regides do Brasil, Sueli Carneiro, Cida Bento e do cendrio internacional Tereza de
Benguela, Angela Davis. Essas obras, integradas a biografias e registros audiovisuais,
constituem um repertorio que ecoa nas telas digitais e rompe com paradigmas tradicionais de
produgdo e difusdo de conhecimento.

Ao considerar a historia da midia digital como campo de transformacao das praticas
comunicativas e educativas, este artigo busca analisar como a arte € a memaoria negra podem
ocupar esses espagos de forma critica e criativa. A investigacdo adota uma abordagem
qualitativa e etnografica, articulando fundamentos dos estudos decoloniais, das
epistemologias do sul e do feminismo negro. A proposta visa ndo apenas documentar uma
experiéncia institucional, mas também refletir sobre o potencial das midias digitais como
aliadas na construcdo de pedagogias antirracistas, sensiveis as multiplas territorialidades e

identidades que compdem o Brasil contemporaneo.

Midias, territorio e saberes afrocentrados: o papel das tecnologias no IFMT - Campus

Sao Vicente

No contexto das escolas técnicas e institutos federais situados em territorios rurais,
como o IFMT — Campus S3o Vicente, a presenca das midias digitais representa uma
oportunidade estratégica de ampliacio do acesso ao conhecimento, de valorizagdo das
identidades locais e de promoc¢do de debates urgentes sobre diversidade, raca e territorio.
Localizado em uma regido com forte presenca de comunidades quilombolas ¢ de populagdes
historicamente invisibilizadas, o Campus Sao Vicente ¢ também um territorio de disputa
simbolica, no qual o acesso aos saberes afrocentrados se apresenta como forma de resisténcia,

inclusdo e reconhecimento.
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As midias, tradicionalmente vistas como difusoras de narrativas hegemdnicas e muitas
vezes excludentes, podem e devem ser ressignificadas no contexto educacional agrario.
Quando apropriadas criticamente pelas comunidades escolares, tornam-se instrumentos
potentes de visibilidade e formacdo critica. A criagdo de um site como acervo digital dos
projetos com tematica étnico-racial, integrando textos, imagens, videos, dudios e outros
registros, representa nao apenas um repositorio técnico, mas um espaco vivo de memoria e
dialogo entre diferentes saberes.

Essa proposta vai ao encontro de um projeto pedagodgico que reconhece a importancia
das autoras negras como protagonistas do pensamento critico brasileiro. Textos de Conceicao
Evaristo, com sua escrevivéncia sensivel e politizada, de Lélia Gonzalez, que articula raca,
classe e género de forma pioneira, e de Luciene Carvalho, que contribui para a discussao
sobre praticas pedagogicas decoloniais, sdo fundamentais para subsidiar o acesso dos(as)
estudantes aos referenciais que partem de suas realidades, ancestralidades e experiéncias.

O territorio onde se insere o IFMT — campus Sao Vicente ¢ marcado por praticas
agricolas, mas também por memorias de resisténcia das populagdes negras, indigenas e
migrantes. No entanto, essas historias muitas vezes ndo estdo representadas nos curriculos
escolares nem nos espacos midiaticos. A disputa por visibilidade e representatividade se da
também nas tecnologias e plataformas de comunicagao.

Inserir as midias nesse contexto, de forma critica e pedagogica, ¢ construir pontes
entre saberes ancestrais e linguagens contemporaneas. Ao criar contetidos digitais baseados
em narrativas afrocentradas e em autoras negras, o campus se posiciona como agente de
transformagao social e ndo apenas como reprodutor de saberes técnicos.

As obras de Conceicdo Evaristo, Lélia Gonzalez ¢ Luciene Carvalho entre outras
introduzem camadas de andlise fundamentais para entender a interseccionalidade dos
marcadores sociais da diferenca no espacgo rural. Essas autoras ndo apenas escrevem sobre
opressdes, mas também sobre afetos, poténcias, estratégias de resisténcia e (re)constru¢ao de
identidades negras.

Ler e debater essas vozes no IFMT — campus Sdo Vicente significa romper com uma
logica de apagamento e instituir um novo modo de pertencer e aprender. Projetos pedagdgicos
que se valem de suas producdes criam uma educagdo conectada com os direitos humanos,
com a diversidade e com a valorizacdo da cultura afro-brasileira, conforme prevé a Lei
10.639/03.

A proposta de criagdo de um site como acervo digital das acdes dos projetos

étnico-raciais do Campus Sdo Vicente tem multiplas fungdes: a) Memoria e documentagao:
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registrar fotos, videos, relatos, produgdes textuais e artisticas das atividades desenvolvidas,
permitindo que sejam acessadas por toda a comunidade; b) Acesso aberto e democratico: o
ambiente digital permite que outras escolas, pesquisadores e comunidades quilombolas se
conectem ao que estd sendo produzido no campus; c) Instrumento de formagdo continuada: o
acervo pode se tornar um repositorio de boas praticas, materiais pedagogicos e leituras
afrocentradas, fomentando a formacao de professores(as) e técnicos(as); d) Afirmacao de
identidades: ao dar visibilidade as narrativas de estudantes negros, quilombolas e indigenas, o
site rompe com a légica de silenciamento historico e reconfigura o espago escolar como
territorio de fala e escuta.

A 1mplementagdo e manutengdo desse site exigem um trabalho coletivo,
interdisciplinar e comprometido. E fundamental contar com a participagdo ativa de estudantes,
professores(as), técnicos(as) e representantes das comunidades do entorno. Além disso, €
necessario pensar na acessibilidade digital, na curadoria critica do conteudo e no didlogo com
outras plataformas de acervos antirracistas.

No médio e longo prazo, o acervo pode se conectar com redes maiores, como 0
Repositorio Nacional de Educagdo Quilombola, iniciativas do NEPRE, ou mesmo museus e
universidades que pesquisam a educacao antirracista. O [IFMT — campus Sao Vicente, assim,
nido apenas forma técnicos(as) em agropecudria ou meio ambiente, mas sujeitos criticos,
conscientes e comprometidos com a justiga social e aproxima a legislagdo vigente com as

praticas pedagogicas.

2 Discussoes teoricas entre contos, biografias das autoras negras e midias

A criagdo de um acervo digital que valorize a produgao artistica de mulheres negras se
insere em um movimento mais amplo de reconfiguracdo das narrativas sociais e histdricas,
desafiando os processos de invisibilizacdo herdados da colonialidade do saber. Nesse
contexto, os escritos de Conceigdo Evaristo, especialmente em Olhos d’Agua (2014),
oferecem uma base sensivel e critica para refletir sobre as experiéncias de mulheres negras em
suas dimensdes subjetivas, familiares, comunitarias e sociais. Sua escrita, definida pela autora
como escrevivéncia, parte do cotidiano e das memorias coletivas, € ndo apenas ocupa, mas
transforma os espagos simbélicos da literatura brasileira. Cada conto em Olhos d’Agua traz a
tona camadas de dor, forga, afeto e ancestralidade, sendo a propria literatura um veiculo de

preservagdo e reivindicagdo de memoria.
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Uma noite, ha anos, acordei bruscamente e uma estranha pergunta explodiu de
minha boca. De que cor eram os olhos de minha mae? Atordoada, custei reconhecer
o quarto da nova casa em eu que estava morando e ndo conseguia me lembrar de
como havia chegado até ali. E a insistente pergunta martelando, martelando. De que
cor eram os olhos de minha mae? Aquela indagacao havia surgido ha dias, ha meses,
posso dizer. Entre um afazer e outro, eu me pegava pensando de que cor seriam os
olhos de minha mae. E o que a principio tinha sido um mero pensamento
interrogativo, naquela noite se transformou em uma dolorosa pergunta carregada de
um tom acusativo. Entdo eu ndo sabia de que cor eram os olhos de minha mae?

(EVARISTO, 2014, p.11)

Essa ¢ a primeira parte, e desperta aos leitores inquietacdo € ao mesmo tempo
identificagdo com a personagem, que remetem as memorias ancestrais € mesmo experiéncias
de muitas mulheres negras que estdo muitos cantos do cenario nacional.

Lélia Gonzalez, por sua vez, fornece o alicerce politico e tedrico para compreender a
presenca da mulher negra na sociedade brasileira a partir da interseccionalidade entre raga,
género e classe. Em sua andlise critica da cultura e das estruturas sociais, Gonzalez denuncia o
epistemicidio das culturas negras e indigenas e reivindica o reconhecimento das contribuigdes
africanas na formacao da identidade brasileira, propondo conceitos como o “amefricanismo”.
A categoria politico-cultural amefricanidade visa dar conta da contribuicao cultural negra na
formagdo da sociedade latino-americana (GONZALEZ, 2020, p. 223). Sua produgdo estimula
praticas decoloniais que rompem com a centralidade do eurocentrismo nos espacos
educacionais e comunicacionais, e refor¢a a importancia de uma a¢do afirmativa permanente

nas institui¢des publicas. Segundo Gonzalez (2020):

A categoria mulher negra ndo é uma categoria biologica. Ela é politica e,
principalmente, epistemologica. E a partir da experiéncia da mulher negra que
conseguimos compreender de forma mais profunda como operam, entrelagados, o

racismo, o sexismo e a opressdo de classe. (GONZALEZ, 2020, p. 65)

Em consonancia com os dizeres da autora, pode-se dizer as experiéncias de ouvir as
histérias de luta e resisténcia dessas mulheres, percebe-se que ha um movimento positivo e
significativo apds 0 acesso as vozes negras, € as suas trajetorias.

A poeta mato-grossense Luciene Carvalho, com sua escrita marcada por oralidade,
ancestralidade e denuUncia social, contribui para a valorizagdo da producdo cultural

afro-brasileira no Centro-Oeste do pais. Sua obra poética atravessa o territério com
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identidade, forca e musicalidade, propondo uma estética propria que articula resisténcia e
pertencimento. Ao incluir Luciene no acervo, rompe-se com o eixo hegemodnico das
representacdes culturais, destacando vozes que ecoam dos interiores, das margens, dos
quilombos e das comunidades periféricas, que também sdo produtoras de arte e pensamento.

No campo das midias, a criagdo de um acervo digital gratuito por meio do Google
Sites representa uma estratégia acessivel e eficaz para ampliar a visibilidade dessas artistas e
suas trajetérias. A escolha por uma plataforma aberta e de facil navegagdo permite a
democratizagdo da informagdo, contribuindo para a formacdo de repertorios visuais e
narrativos voltados a valorizagdo da diversidade étnico-racial. A proposta dialoga com autores
que discutem o papel das tecnologias digitais na educagdo, como André Lemos e Nelson
Pretto, ao apontar que o uso das midias deve ultrapassar a fun¢do instrumental e se tornar
ferramenta de criagdo de sentidos, memorias e identidades. Para Lemos (2002, p. 45), a
cibercultura pode ser entendida como o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de
praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente
com o crescimento do ciberespaco. E nessa dire¢do, encontra-se o autor Pretto (2000, p. 43)
defende: ndo basta colocar computadores nas escolas e conecta-los a rede mundial. E preciso
mudar a légica do ensinar e do aprender, transformando os alunos em sujeitos da produgao do
conhecimento e ndo em meros consumidores de conteidos prontos.

A convergéncia entre literatura, arte, territorio e tecnologia digital possibilita o
surgimento de praticas pedagogicas mais inclusivas, onde as midias sociais € 0s espagos
digitais ndo apenas divulgam contetdos, mas atuam como territérios de memoria. A
constru¢ao de um acervo no ambiente digital €, portanto, um gesto politico e educativo, que

reafirma a existéncia e a relevancia de narrativas historicamente silenciadas.

3 O caminho metodoldgico entre uma arte e outra pincelada

A presente pesquisa se desenvolveu a partir de uma abordagem qualitativa e de
natureza exploratoria, com foco na valorizagao das vozes e expressoes artisticas de mulheres
negras por meio de acdes integradas de leitura critica, producao artistica e construgdo digital
de memoria. O percurso metodologico foi estruturado em trés etapas principais, articulando
pesquisa bibliografica, praticas formativas e ferramentas tecnologicas acessiveis.

Na primeira etapa, realizou-se o estudo das biografias e produgdes tedricas e literarias
de autoras negras que representam diferentes regides e vivéncias, como Concei¢do Evaristo,

Lélia Gonzalez e Luciene Carvalho. Essa leitura critica visou reconhecer suas trajetorias de
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resisténcia e producdo de conhecimento, com foco nas contribuigdes para o pensamento
antirracista e para a valorizacao das identidades negras, especialmente das mulheres.

A segunda etapa consistiu em uma oficina artistica de releitura, na qual participantes
foram convidadas a produzir telas contemporaneas inspiradas nas obras, ideias e trajetorias
dessas autoras. Essa etapa teve como base metodoldgica a pedagogia da presenca e do fazer
artistico como forma de constru¢do de conhecimento, promovendo um espaco de criagdo,
escuta e troca entre as participantes. A oficina foi documentada em registros fotograficos e
audiovisuais.

Por fim, na terceira etapa, foi realizada a criagdo de um acervo digital gratuito
utilizando a plataforma Google Sites. O site foi estruturado como espago de memoria e
visibilidade das producdes realizadas, contendo: a) As telas produzidas na oficina; b) As
biografias das autoras inspiradoras; c) Relatos e registros das etapas do processo; e d)
Reflexdes desenvolvidas ao longo da pesquisa.

A utilizagdo do Google Sites atendeu ao proposito de acessibilidade e permanéncia do
conteudo, permitindo que o acervo se tornasse publico, navegavel e atualizado conforme
novas acdes do projeto sejam realizadas. Além disso, o uso de uma ferramenta gratuita
dialoga com principios de democratizacdo do conhecimento e inclusdo digital, especialmente
em contextos educacionais publicos e periféricos.

Essa metodologia se ancora nos principios da educagdo antirracista, da pedagogia
decolonial e da valorizacdo das epistemologias do sul, propondo um caminho de construcao

coletiva de saberes por meio da arte, da memoria e da tecnologia.

4 Discussoes e resultados em vias de efetivacao

As acdes desenvolvidas ao longo do projeto "Vozes de Mulheres Negras que ecoam
nos espagos agrarios ¢ nas midias" proporcionaram resultados significativos tanto no campo
da formagdo critica quanto na ampliacdo da representatividade de mulheres negras nos
espacos educacionais. A primeira contribui¢do importante foi a divulgacdo das autoras negras
estudadas — Concei¢do Evaristo, Lélia Gonzalez e Luciene Carvalho — entre estudantes,
servidores e comunidade externa, com destaque para suas trajetorias de resisténcia, producao
intelectual e luta antirracista.

A leitura e discussdo das biografias dessas autoras permitiu que os participantes
reconhecessem a poténcia de suas historias e como suas contribui¢des ultrapassam a literatura

ou a teoria, influenciando diretamente praticas pedagdgicas, modos de existir e resistir. A
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presenga de Luciene Carvalho, como autora mato-grossense, também possibilitou a
valorizacdao de vozes locais e regionais, o que fortaleceu o sentimento de pertencimento e de
identidade coletiva entre as participantes.

Como desdobramento das oficinas, foram produzidas obras visuais (telas
contemporaneas) que interpretaram as ideias e vivéncias das autoras a partir de uma
perspectiva estética e politica. Essas telas foram expostas presencialmente no campus do
Instituto Federal de Mato Grosso — Campus Sao Vicente, criando um espaco de circulagao de
narrativas negras em um ambiente predominantemente agrario, o que contribuiu para romper
com silenciamentos histdricos e para visibilizar a pluralidade cultural presente na instituigao.

Outro resultado de destaque foi a criacdo do site utilizando a plataforma gratuita
Google Sites, que se consolidou como um acervo digital permanente das producdes artisticas
e dos registros do processo formativo. O site abriga as obras produzidas, as biografias das
autoras homenageadas, os relatos das atividades desenvolvidas e os registros fotograficos e
audiovisuais da oficina e das exposi¢des. Este espaco virtual amplia o alcance das agdes
realizadas, permitindo o acesso publico e continuo as produ¢des do projeto, servindo como
ferramenta pedagdgica e de valorizacdo da memdria.

Além disso, estd em processo de constru¢do no campus uma sala tematica denominada
“Africanidades”, que servird como ambiente fisico de memoria, arte e referéncia as culturas
afro-brasileiras e africanas. Essa sala serd dedicada a exposi¢ao continua das telas produzidas,
a atividades formativas e a novos projetos de valorizagdo da diversidade étnico-racial. Sua
criacdo representa um avango concreto na institucionalizacdo da pauta antirracista € no
reconhecimento da contribui¢do das culturas negras para o ambiente educacional.

Em sintese, os resultados alcangados demonstram que a articulacdo entre literatura,
arte e tecnologia pode ndo apenas ampliar a visibilidade de vozes historicamente
marginalizadas, mas também provocar transformagdes significativas nos espagos
educacionais, tornando-os mais inclusivos, representativos ¢ comprometidos com a justica

social.

5 Conclusoes e reflexoes

As agoes desenvolvidas no projeto "Vozes de Mulheres Negras que ecoam nos espagos
agrarios e nas midias" evidenciam a importancia de integrar arte, literatura, tecnologia e
memoria como estratégias pedagogicas para a promog¢ao de uma educacdo antirracista, critica

e transformadora. Ao destacar a vida e a obra de autoras negras como Concei¢do Evaristo,
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Lélia Gonzalez e Luciene Carvalho, o projeto ndo apenas contribuiu para a difusdo de
conhecimentos historicamente marginalizados, mas também fortaleceu o reconhecimento da
poténcia intelectual e criativa das mulheres negras no cenario local, nacional e internacional.

A participagdo ativa de estudantes e professores em todas as etapas — desde as leituras
e discussdes das biografias até a criagdo artistica e o desenvolvimento do acervo digital —
demonstra um avango no compromisso institucional com a valorizacdo da diversidade
étnico-racial. As atividades realizadas fomentaram o protagonismo discente € a construgao
coletiva de saberes, gerando espacos de reflexdo e pertencimento dentro de um campus
agrario, historicamente distante dessas tematicas.

A consolidacdo de um acervo digital permanente e o inicio da implantacdo da sala
“Africanidades” sdo marcos concretos de um processo que continua em expansao, com
potencial para inspirar novas praticas, projetos e politicas voltadas a equidade racial na
educacdo. Assim, este trabalho reafirma que a valorizagdo das vozes negras ndo deve ser
pontual ou celebrativa, mas parte integrante e continua da formagao educacional e humana no

ambito dos Institutos Federais e demais espacos de ensino.
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1 Introducao

Trata-se de um relato de experiéncia de uma mulher negra, professora da educagao basica,
ha vinte anos e egressa do PPGE da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT). Nessa
narrativa, sou a protagonista, e trago meu relato de experiéncia até ingressar na pos-graduacao
stricto sensu, em 2022. O objetivo, ¢ apontar as desigualdades de raca, género e classe
existentes no percurso da mulher negra e pobre, na perspectiva da Geografia Feminista, a fim
de romper o pensamento eurocéntrico da Geografia Tradicional que tem tratado a sociedade
como se fosse neutra, assexuada e homogénea. Contudo, essa mesma geografia, reconhece que
0 espago nao € neutro em termos de género, considera tanto as diferencas sociais entre mulheres
e homens quanto as disparidades territoriais nas relagcdes de género (Silva, 1998).

O fio condutor da analise ¢ estabelecido a partir dos Feminismos Negro, que fornece a
base epistemoldgica e politica para interpretar o percurso ndo como experiéncia isolada, mas
como expressdo de um lugar social compartilhado por mulheres negras que enfrentam o
racismo, o sexismo e a marginalizacdo. Soma-se a contribui¢do dos Feminismos Negro, da
Geografia Feminista, a problematizacao ao considerar a dimensao espacial das experiéncias. O
percurso narrado €, portanto, analisado a partir dos espagos de vivéncia, como a casa, a escola,
a universidade, entendidos como territérios atravessados por raga, género e classe, como
também de cuidado, como resisténcia.

Para Santos (2024, p, 65), “¢ nesse contexto que mergulhamos na experiéncia das
mulheres negras que desejam superar barreiras raciais em suas interseccionalidades [...].” De
acordo com a autora, “o processo de naturalizac¢ao da inferioridade da mulher negra e do homem

negro no Brasil ¢ intrinsecamente ligado a uma longa ¢ dolorosa historia de racismo e opressao
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que persiste até os dias atuais.” E que sem duvidas sdo influenciados pelo legado do

colonialismo e da escravidao.

2 Referencial Teorico

A Geografia Feminista ¢ recente, ela foi inserida no campo de estudos da Geografia na
década de 1970.

Segundo Janice Monk (2011, p.88), “as primeiras sessoes académicas dentro
da Unido Geografica Internacional sobre género na geografia ocorreram em
1981 e 1982”. Conforme a autora, um esfor¢co de institucionalizagdo da
pesquisa de género dentro da UGI — Unido Geografica Internacional —
aconteceu no Congresso de Paris, em 1984, com a criagdo de uma rede de
pesquisadoras e pesquisadores que, posteriormente pleiteariam a criagdo de
um grupo formal de trabalho. S6 em 1992 foi criada formalmente a Comissao
sobre Género e Geografia na UGI. Em sua andlise de avancos, resisténcias e
tensOes, a autora revela serem escassas as pesquisas de Geografia sob a
perspectiva de gé€nero [...] (Monk apud Falcao, 2020, p.45).

De acordo com Monk citada por Falcdao (2020) os primeiros debates sobre género na
Geografia no ambito da Unido Geografica Internacional (UGI) ocorreram em 1981 e 1982. O
processo de institucionalizacdo dessa agenda teve inicio no Congresso de Paris, em 1984, com
a articulacdo de uma rede de pesquisadoras e pesquisadores que, posteriormente, reivindicaram
a criacdo de um grupo formal de trabalho, consolidado apenas em 1992 com a institui¢do da
Comissao de Género e Geografia.

Entretanto, como a propria Monk observa, a consolidacdo dos estudos de género em
Geografia apresentou avangos desiguais. A maior parte das pesquisas permanece concentrada
no hemisfério norte, sobretudo na Europa, o que evidencia a necessidade de fortalecer essa
agenda em contextos latino-americanos e brasileiros, onde as questdes de género se entrelacam
de forma particular com desigualdades raciais, territoriais e socioecondmicas. No Brasil, os
estudos de género na Geografia avangaram mais tardiamente, e enfrenta resisténcias tanto
epistemologicas quanto institucionais.

Se faz necessario indicar, como entendemos género, ¢ conforme Scott (2017), a qual
sugere que género ndo ¢ simplesmente uma categoria bioldgica ou natural, mas, sim, uma
construcdo social que molda as relagdes de poder e as formas de identidade nas sociedades. De
forma, que o género ndo nasce inerente a pessoa, mas se forma gradualmente na sociedade.

Uma andlise do espago sob a perspectiva feminina requer aten¢do ao cotidiano, as

interacdes no nivel microssocial e aos grupos sociais historicamente marginalizados. Por esse
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motivo, essas tematicas foram tradicionalmente vistas como de menor relevancia nas
investigacdes geograficas. Historicamente, o estudo do espago na Geografia concentrou-se nos
espagos politico-institucionais, nos processos de produgdo e acumulo de riqueza (Silva, 2003,
p. 34).

Pesquisar a interseccionalidade em diferentes categorias nos auxilia a identificar os tipos
de opressao sofridos por determinados grupos sociais. Em nosso caso, de mulheres negras, para
Lindo e Pereira (2023, p. 02), “a critica feminista a Geografia tradicional esta relacionada ao
seu foco no sujeito genérico, que ¢ tratado como neutro e desprovido de género, raga, classe
social e outras caracteristicas sociais”.

E importante destacar que entendemos por raga conforme Munanga (2004), ele afirma a
inexisténcia de raga ou ragas do ponto de vista bioldgico. Desse modo, o termo raga refere-se a
construcdo socioldgica, cultural, ideologica que expressa uma categoria social carregada de
significados que remetem aos fendmenos historicos de opressao e de exclusdo do povo negro.
Ja classe, ¢ privilégio racial de um grupo central na sociedade brasileira, ja que o grupo branco
¢ o principal beneficidrio da exploragdo direcionada a populacdo negra. Tal privilégio ndo se
limita ao contexto do capitalismo branco, mas também se estende aos brancos que ndo possuem
meios de produgdo, mas que, ainda assim, usufruem dos beneficios advindos do racismo
(Gonzalez, 2020).

No entanto ha, agora, uma epistemologia que pretende trazer uma discussao que nos leva
a romper com a ideia do sujeito universal difundida pelo eurocentrismo. Uma epistemologia de
resisténcia(s) ao pensamento eurocéntrico e dito enquanto universal. Cardoso (2012) destaca
que, no campo das epistemologias, as analises feministas tém oferecido contribui¢des
importantes ao evidenciar que as teorias tradicionais do conhecimento e seus métodos carregam

valores e interesses relacionados a dimensao de género.

3 Metodologia

Este relato de experiéncia adota como orientagcdo a metodologia da problematizagdo, que
parte da realidade concreta e das vivéncias pessoais como ponto de partida para a reflexdo
critica. Essa perspectiva reconhece que a experiéncia vivida ndo ¢ neutra, mas situada em
contextos sociais, histéricos e culturais, e, portanto, carrega consigo questionamentos que
possibilitam compreender as desigualdades e pensar formas de resisténcia.

A escrita se organiza na forma de narrativa autobiografica, na qual retomo minhas

memorias desde a infancia até a entrada na pos-graduacgdo stricto sensu da UFMT. Essa
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narrativa ¢ compreendida como instrumento metodoldégico que permite a construcdo de
conhecimento a partir da experiéncia, transformando a memdoria pessoal em reflexdo coletiva e
politica.

Assim, a metodologia deste relato articula quatro dimensoes: a) Narrativa autobiografica,
a recuperacdo da trajetoria pessoal como fonte legitima de reflexdo: b) Problematizagdo, a
realidade vivida como ponto de partida para o questionamento critico; ¢) Feminismo negro, o
referencial tedrico que ilumina as andlises e conecta a experiéncia individual a dimensao
coletiva e d) Geografia feminista, a lente que evidencia a centralidade do espago e do territorio
na constituicao das desigualdades e das resisténcias.

Portanto, a metodologia adotada ndo busca apenas relatar uma histéria individual, mas
construir uma reflexdo critica sobre as condigdes de permanéncia, resisténcia e transformacao

de mulheres negras nos espagos sociais.

4 Discussao

Meu primeiro contato com o racismo ocorreu na infancia, no espago escolar, quando
percebi que a cor da minha pele era vista sob uma otica depreciativa. Essa experiéncia, somada
as desigualdades estruturais, levou-me a enxergar a educagdo superior como uma forma de
romper ciclos presentes em minha familia, mesmo tendo estudado por quase uma década na
Educacdo do Campo, isto ha quase quarenta anos. “O aluno do meio rural ndo estd em
desvantagem apenas em relacdo ao aluno que estuda na cidade, mas também ao que estuda em
uma regido mais desenvolvida ou em escolas privadas (Ipea, 1990, p.7).”

Minha mae e meu pai queriam que tivéssemos acesso a educacao e se dedicaram para que
pudéssemos estudar. Eu enquanto mulher negra e pobre tinha como meta, a UFMT. Alguns de
nossos vizinhos riram quando eu disse que estudaria nesta institui¢do. Estudei muito em casa,
com o antigo “X da questao” que vendedores porta a porta vendiam. Para mim ndo existia a
possibilidade de curso pré-vestibular, pois cuidava da irma e dois irmaos, enquanto minha mae
trabalhava.

Em 2000, consegui ingressar na Licenciatura em Geografia na UFMT. Fui uma das
primeiras mulheres de minha familia a ingressar em uma universidade federal, abri caminhos.
Durante a graduacao, mantive dedicagdo aos estudos e logo p6s concluir o curso, ingressei na
docéncia via concursos publicos, primeiro aprovada em um concurso municipal (segundo lugar)

e depois em um concurso estadual (primeiro lugar). Enfrentando manifestacdes de racismo,
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passei a questionar como a desigualdade de raga, género e classe influenciam meu percurso
como negra, mulher e pobre.

A maternidade solo atipica e o diagndstico de autismo do meu filho trouxeram desafios
adicionais em 2011, mas também fortaleceram minha compreensao sobre as multiplas
opressoes que cercam a mulher negra. Desafiando o estereotipo da "mae preta" ou "mucama" e
a representacdo da mulher negra como uma figura de cuidado, frequentemente, relegada a
papéis de subserviéncia e servidao (Gonzalez, 1983).

ApOs a luta de trés anos (2017, 2018 e 2019) contra um cancer tireoide, com o apoio da
familia, de amigas (apenas do género feminino mesmo), retomei o desejo de cursar mestrado,
conciliando trabalho remunerado, trabalho doméstico, maternidade solo atipica e estudos. Fui
aprovada em 2022 (minha primeira inscri¢ao), minha dissertagao tratou das “Politicas de Acao
Afirmativa na Po6s-Graduagdo: fatores interferentes e estratégias para a permanéncia de
mulheres negras, cotistas ¢ maes na UFMT,” foi muito elogiada e foi sugerido que a transforma-
se em livro (estamos no processo). Conclui no tempo certo e obtive conceito A em todas as

disciplinas. A mulher negra ¢ bem mais que esteriotipos, ela ¢ poténcia.

5 Consideracoes finais

A inser¢do da mulher negra em espagos académicos, como a UFMT, revela-se
historicamente dificil e marcada por barreiras estruturais. Durante muito tempo, a universidade
foi um territério restrito a homens brancos, cis, heterossexuais e patriarcais. A presenca de
mulheres negras nesses espagos se deu apenas mediante resisténcia e muita luta, custando
enfrentamentos ao racismo institucional e a violéncia de género.

Diferentemente de homens brancos e mesmo de homens negros, nossas trajetorias
académicas estdo atravessadas por sobrecargas: estudo apos o trabalho remunerado; o trabalho
doméstico e o cuidado com as/os filhas/os. Isso demonstra que os espagos nao sdo neutros, mas
constituidos por raga, género e classe. A Geografia Feminista e os Feminismos Negro permitem
compreender como a universidade ¢ também um territdrio simbolico e politico, que precisa ser
problematizado politicamente para que se torne de fato democratico.

Nesse sentido, a Geografia Feminista, articulada aos Feminismos Negro, oferece
instrumentos analiticos para entender que a universidade € mais que um espaco fisico, ¢ também
simbdlico e politico, construido por relagdes de poder que produzem hierarquias e exclusoes.
Questionar quem pode adentrar, circular e permanecer nesses territorios ¢ fundamental para

revelar as desigualdades e valorizar as resisténcias que os reconfiguram.
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Assim, discutir minha inser¢do na UFMT significa problematizar as contradi¢cdes da
democratizagdo do espaco académico. Esse processo, a0 mesmo tempo em que representa uma
conquista coletiva das mulheres negras, evidencia as violéncias estruturais ainda presentes e a
urgéncia de seguir tensionando e resistindo para que esse territorio se torne, de fato, inclusivo.
Espero ter lancado luz sobre questdes que precisam ser debatidas, para que, no futuro, outras
mulheres negras nao enfrentem os mesmos desafios que enfrentei. Afinal, é apenas por meio da
denuncia e da problematizacao critica que podemos transformar as estruturas que insistem em

nos excluir.
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1 Introducio

Este Relato de Experiéncia trata da realizagdo de acdes desenvolvidas na Escola
Municipal Vila Real, no municipio de Caceres, no més de outubro do ano de 2024, interligando
o tema entre Lei 10.639/03, formagao de professores e saberes culturais quilombolas. Esta agao
integra o projeto de Pesquisa-Extensdo “Estruturacdo, divulgag@o e funcionamento do Acervo
Quilombola do Centro de Pesquisa ¢ Museu de Humanidades Alaide Montecchi”, da
Universidade do Estado de Mato Grosso, € tem como objetivo relatar a experiéncia da
exposicao itinerante intitulado “Um olhar fotografico das comunidades Quilombolas de Mato
grosso” realizada junto a alunos e profissionais da educacdo. Todo o acervo fotografico foi
doado pelo professor Antonio Eustaquio de Moura. As atividades buscaram promover o didlogo
sobre memoria, identidade e resisténcia das Comunidades Negras Rurais e Quilombolas do
estado, por meio da apresentacdo de registros visuais e narrativas produzidas no ambito do

acervo.

2 Perspectiva historica sobre os quilombos a luz da Lei 10.639/03.

Durante o periodo colonial, prevaleceu uma visao repressiva, expressa na defini¢ao do
Conselho Ultramarino de 1740, segundo a qual quilombo era entendido como “todo
ajuntamento de negros fugidos que passem de cinco, em parte despovoada, ainda que ndo
tenham ranchos levantados nem se achem pildes neles”. Tal concepg¢do, evidencia o carater
criminalizado atribuido as formas de organizagcdo negra fora do controle colonial, sendo
fundamental contrasté-la com os significados e reconhecimentos que os quilombos adquiriram

na contemporaneidade.

No inicio do século XX, a historiografia tradicional ainda os tratava como simples

“esconderijos de fugitivos”, atribuindo-lhes carater marginal e reduzindo seu papel historico. A
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partir da segunda metade do século XX, autores como Clovis Moura (1959), em Rebelides da

Senzala, e Décio Freitas (1973), em Palmares: a guerra dos escravos, romperam com essa
perspectiva ao reconhecer os quilombos como formas organizadas de resisténcia coletiva,
verdadeiros embridoes de uma sociedade alternativa ao modelo escravista, atribuindo-os como
embrides de uma nova sociedade. Sob o ponto de vista dos quilombos contemporaneos, Moura
(2007, p.12), os definem como um lugar habitado por descendentes de africanos escravizados,
que mantém lagos de parentescos, vivem de culturas de subsisténcia e valorizam suas tradi¢cdes
culturais. Sem duvida, o termo quilombo foi ressignificado tanto como categoria juridica,
etnoldgica e politica discutida em seu contexto social, histérico e cultural, com vistas na

garantia de direitos e na promogao de politicas publicas (Arruti, 2006).

Na perspectiva de valorizar a cultura e a historia dos povos africanos e afro-brasileiros,
e ainda, combater o racismo no contexto escolar, foi outorgada a lei 10.639/03, cuja
implementagdo na escola é fundamental para o reconhecimento dos saberes culturais existentes
nas comunidades remanescentes de quilombos, lugares de memoria, onde expressam o legado

deixado pelos seus ancestrais, presentes na formagao cultural brasileira.

3 As atividades desenvolvidas de reconhecimento e valorizacio da cultura quilombola
em sala de aula.

As atividades foram desenvolvidas no més de setembro do ano de 2024, envolvendo
equipe gestora, professores e alunos da Escola Municipal Vila Real, situada no municipio de
Céceres-MT. A escola funciona no periodo matutino e vespertino, atendendo criangas da
Educagao Infantil (4 € 5 anos) e ensino fundamental (1° a 5° ano), num total de 350 alunos. As
atividades foram realizadas em trés momentos. No primeiro, envolveu uma roda de conversa,
seguido de uma pesquisa coma aplicagdo de um questiondario aos professores. No segundo, foi
realizada uma palestra sobre “A lei 10.639/03 e os saberes quilombolas no espago escolar”, a
qual reuniram-se equipe gestora e professores; no terceiro e ultimo momento, a atividade
constou de uma exposicao de fotografias do Acervo Quilombola do Centro de Pesquisa e Museu

de Humanidades Alaide Montecchi.

Na roda de conversa realizada, considerando a relevancia da discussdo, foram
abordados sobre o Acervo Quilombola do Centro de Pesquisa e Museu de Humanidades Alaide
Montecchi, a qual se constitui um espaco destinado aos quilombos contemporaneos do Estado

de Mato Grosso, visando localizar, reunir, organizar, armazenar, preservar, € disponibilizar, de
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forma digitél e fisica, documentos e bibliografias, produzidos por pesquisadores/as, estudantes,

orgdos governamentais € ndo governamentais, como também, materiais produzidos pelos
moradores (as) das Comunidades Negras Rurais ¢ Comunidades Remanescentes de Quilombos
Matogrossenses. Este Acervo objetiva, contribuir para a visibilizagdo das comunidades
quilombolas, o empoderamento de suas liderangas, e apoiar as reivindicacdes destas

comunidades por politicas publicas especificas.

Foram abordados ainda, temas como a inclusdo das praticas culturais quilombolas no
curriculo escolar e no planejamento pedagogico, a importancia da promog¢ao de uma educagao
antirracista e necessidade urgente dos professores terem uma leitura mais aprofundada sobre a
Histéria do povo negro brasileiro. Apos a discussdo, aplicamos um questionario com perguntas
abertas para captar a percep¢ao dos professores sobre o assunto. Gil (2008, p. 137) considera
que essa técnica tem a intengdo de “obter informagdes sobre conhecimentos, crengas,
sentimentos, valores [...]. ” As questdes formuladas foram as seguintes: vocé tem conhecimento
da existéncia de quilombos em Mato Grosso? Ja visitou alguma comunidade quilombola de
Céceres? Qual foi a sua experiéncia? Vocé considera importante conhecer e trabalhar as praticas
culturais quilombolas em sala de aula? Na sua percep¢ao, ¢ importante uma formacao

continuada com os professores sobre a memoria, educacao e cultura quilombolas?

As docentes afirmaram que possuem conhecimento da existéncia de quilombos em Mato
Grosso. Em se tratando especificamente do municipio de Céceres, os professores disseram que
j& ouviram dizer da existéncia de comunidades quilombolas na localidade, mas nunca as
visitaram pessoalmente e nem buscaram saber sobre elas. De acordo com a Fundagao Cultural
Palmares, o municipio de Céceres possui seis comunidades remanescentes de quilombos
certificadas: Santana, Ponta do Morro, Exu, Chapadinha e Sdo Gongalo certificadas em 2005,
e Pita Canudos certificada em 2013. Santos (2019), ao pesquisar sobre os quilombos da
fronteira oeste de Mato Grosso, especificamente as comunidades Ext e Pita Canudo,
localizados em Caceres-MT, afirma que houve um éxodo da maioria das familias da
Comunidade de Exu em diregdo a cidade, reduzindo o nimero de remanescentes quilombolas
na localidade, tendo em vista a dificuldade dessas familias ao acesso as politicas publicas para

a melhoria de sua qualidade de vida.

E relevante destacar que, ao conhecer uma comunidade quilombola, tomar
conhecimento de sua historia, de sua cultura, da educacao que sao transmitidas pelos ancides e
ancias as geracdes jovens, suas tradigdes e costumes, dentre outros, amplia o repertdrio cultural

dos professores. Desse modo, ao tratar sobre a importancia de conhecer e trabalhar as praticas
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culturais quilombolas em sala de aula, foi unanime a afirmativa. Destacamos aqui, falas de

algumas professoras sobre sua visdo da relevancia em discutir essa questdo em sala de aula:
“Porque temos que trabalhar a diversidade”; *“ Para que os alunos conhe¢cam novas culturas
e aprendam a respeita-las”; “porque devemos oportunizar sempre maiores aprendizados aos
alunos”; “porque valoriza o conhecimento, a historia e a cultura das comunidades. Sobre essa
percepcao evidenciada pelos professores, Castilho (2008) nos informa que a trajetéria dos
quilombolas foi marcada por um ciclo cumulativo de desvantagens, que afetou e ainda afeta a
vida das familias quilombolas, principalmente no campo educacional. Estes aspectos devem ser

explanados em salas de aulas, para que os alunos tenham conhecimentos dos caminhos

percorridos de luta das familias negras pela educagao de seus filhos.

No que tange ao didlogo sobre a relevancia de formagdo continuada sobre a historia dos
quilombos e de seus remanescentes, os professores apontaram que € necessario, uma vez que,
quanto mais se conhece a histéria dos quilombos e de seus descendentes, e, em especial sobre
os quilombos contemporaneos, mais o professor tem condigdes de desenvolver um trabalho
eficaz com seus alunos. Os quilombos contemporaneos precisam ser conhecidos pelas criangas
e jovens da sociedade brasileira, ¢ uma forma de valorizar as raizes historicas do povo
brasileiro, tendo em vista que os povos quilombolas lutam cotidianamente contra o

aniquilamento de suas culturas, memoria e identidades (Moreira, 2019).

A relevancia em investir na formacdo dos professores para que estes tenham
conhecimento sobre a histéria do povo negro, seus costumes, tradi¢cdes, habitos alimentares,
formas de plantio, formas de sociabilidade, a relacdo com a natureza, religiosidade, educagao
familiar, dentre outros, ¢ fundamental, pois como aponta Munanga (2005), essa memoria
coletiva pertence a todos nds, portanto, todos os alunos, independentemente de cor, raga ou
etnia deve ter acesso a esse conhecimento, e cabe ao professor contribuir na consolidagao de
uma sociedade democratica, “ que ndo podera ser plenamente cumprida enquanto perdurar a
destruicao das individualidades histéricas e culturais das populagdes que formaram a matriz

plural do povo e da sociedade brasileira.” (Munanga, 2005, p. 17).

Ap6s a roda de conversa, foi realizada no dia 22 de setembro de 2024 uma palestra
intitulada “ A Lei 10.639/03 e a valorizagdo e reconhecimento da Historia e praticas culturais
dos quilombos em sala de aula”, proferida pela prof.* Dr* Nilvaci Leite de Magalhaes. Houve a
participagdo e o envolvimento da equipe gestora e professores. Foram destacados na palestra
assuntos ligados aos conceitos de quilombos instituidos desde a era colonial até a

contemporaneidade; os quilombos contemporaneos e suas praticas culturais que influenciam na
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educagao das criangas e jovens quilombolas; a implementagdo da Lei no 10'.’639/03; a educacao

como mecanismo de transformagdo e promocao do ser humano, com vistas no respeito as
diferencas e no reconhecimento e valorizagdo da historia e da cultura do povo negro. Foi
discutida ainda, a importancia de os professores oportunizar seus alunos de terem acesso ao
conhecimento da histéria dos remanescentes de quilombos do Brasil, e, especificamente, de
Mato Grosso, de sua riqueza cultural, de seus valores, lutas e resisténcia contra a opressao € ao

racismo.

Ja a efetivagdo da terceira atividade, a qual constou da exposi¢ao de fotografias do
Acervo Quilombola do Centro de Pesquisa e Museu de Humanidades Alaide Montecchi, houve
um momento de interatividade dos alunos com as imagens, despertando a observacao, a
compara¢do, a interpretacdo e o pensamento critico. As imagens mostram o cotidiano de
diferentes comunidades quilombolas, evidenciando a educagdo, a cultura, a questdes
ambientais, a agricultura, as festas religiosas, o modo de vida, a participacao das criangas e suas
sociabilidades, tipos de moradias, refletindo ainda sobre a luta pela manutencao das tradi¢des
nesses espacos. Percebemos, que, ao terem contato com o material exposto, as criancas
demonstraram curiosidade e interesse pelo assunto, o que foi muito positivo, pois houve muitas
perguntas interessantes, sobretudo, estabelecendo uma relagdo historica entre o passado e o
presente. Diante das discussdes aqui empreendidas, um dos caminhos para uma educagao
antirracista, ¢ romper com a visao eurocéntrica e que haja mudancga de postura dos professores,

que € o que orienta tanto a legislacdo quanto as diretrizes curriculares para a Educacao.

4 Consideracoes finais

Ao desenvolver as atividades com os professores e equipe gestora, percebemos que estes
possuiam pouco conhecimento sobre os quilombos de Mato Grosso, e, diante desse saber
reduzido, manifestaram algumas ideias equivocadas sobre os povos quilombolas. Tal quadro,
decorre em grande medida, da fragilidade na formacao inicial e continuada no que se refere a
Historia e cultura Afro-Brasileira e Africana, cuja obrigatoriedade foi instituida pela Lei
10.639/03, mas que ainda encontra entraves na efetiva implementacdo. Soma-se a isso, a
prevaléncia de um curriculo estruturado sob perspectiva eurocéntricas, que minimizam ou

invisibilizam as contribuigdes histdricas, sociais e culturais da populacao negra no Brasil.

A auséncia de aproximacdo entre escola e as comunidades quilombolas, aliada a

permanéncia de esteredtipos e preconceitos historicamente construidos, refor¢a a manutengao
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de visdes distorcidas e reducionistas. Assim, a insuficiéncia de praticas pedagogicas criticas e

dialégicas, comprometidas com a valorizacdo da diversidade étnico-racial, contribui para a

perpetuagao de representacdes estigmatizadas da populagao quilombola no espaco escolar.

Os resultados das atividades desenvolvidas indicaram que os momentos foram
significativos para o fortalecimento do debate sobre a populagdo quilombola, além de favorecer
uma reflexdo critica sobre o papel da escola nesse processo. Isto €, os professores precisam
urgentemente adquirir uma compreensao mais apurada que envolvem a histéria dos quilombos
no Brasil e a trajetoria histérica das comunidades negras rurais quilombolas de Mato Grosso,
para que possam em suas praticas pedagogicas, oportunizar aos seus alunos momentos de
intenso aprendizado, seja por meio de roda de conversa, pesquisas, exposi¢do de fotografias,
levando as criangas e jovens a explorar a cultura, a relacdo dos quilombolas com a natureza,

com vistas a promover uma educagdo antirracista.
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Resumo

O presente relato de experiéncia apresenta o Programa Angola em Movimento, desenvolvido
pela Universidade Federal do Oeste da Bahia (UFOB), que institucionaliza a capoeira como
pratica cultural e pedagodgica voltada a formacdo integral, a valorizagao dos saberes afro-
brasileiros e & promog¢ao de uma educacdo antirracista e decolonial. Coordenado pela Pro-
Reitoria de Extensdo e Cultura (PROEC), o programa articula mestres locais a universidade,
promovendo aulas, oficinas, ciclos formativos e eventos multicampi. A iniciativa resultou na
criacdo de cinco programas de extensao formalmente registrados e na atuagao de mestres em
cada campus, fortalecendo o didlogo entre saberes académicos e populares e consolidando a
capoeira como ferramenta educativa e politica de transformagao social.

Palavras-chave: Capoeira Angola. Educagdo antirracista. Extensdo universitaria.

1. Introducio

A capoeira angola, reconhecida pelo Instituto do Patrimonio Historico e Artistico
Nacional (IPHAN) como Patrimonio Cultural Imaterial do Brasil desde 2008, constitui uma das
expressoes mais significativas da heranca africana na formacao cultural brasileira. Mais do que
uma pratica corporal ou esportiva, a capoeira angola articula corpo, musica, oralidade,
ancestralidade e resisténcia, configurando-se como um saber popular que atravessa séculos de

opressao e reinvencao.

O aprendizado da capoeira, especialmente em sua vertente angola — considerada a
capoeira mae —, preserva a tradi¢do popular e comunitaria da pratica. Ao ser introduzida em
escolas de ensino fundamental e médio, a capoeira torna-se um instrumento pedagdgico
interdisciplinar, capaz de integrar conteudos da historia, da educagdo fisica, da arte e da
literatura. Esse movimento ganha respaldo legal com a promulgacdo da Lei n° 10.639/2003,
que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional e torna obrigatorio o ensino da

histéria e da cultura afro-brasileira em todas as etapas da educacao basica. A lei estabelece, em
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seu artigo 26-A, que o contetdo programatico deve incluir o estudo da historia da Africa e dos
africanos, a luta dos negros no Brasil e a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica

e politica da sociedade brasileira.

A partir dessa legislacao, a capoeira passa a ocupar um espago de destaque em projetos e
politicas publicas voltadas a educagdo, como os programas “Escola Aberta” e “Mais Educacao”.
Essas iniciativas reforgam o papel da capoeira como pratica formativa e instrumento de politicas
afirmativas, capazes de promover o resgate da cultura negra e sua contribui¢do para a formacao
humana integral. O ensino da capoeira nas escolas favorece a constru¢ao de novas percepgoes
sobre a identidade afro-brasileira, contribuindo para o combate aos preconceitos e para o

fortalecimento das relagdes de solidariedade, respeito e coletividade entre os jovens.

Nesse sentido, a capoeira angola constitui uma ferramenta de educacdo critica e
decolonial. Ao unir o corpo e a musicalidade, o ritual e o aprendizado, ela propicia a vivéncia
de valores fundamentais a existéncia humana, como o respeito as diferencas, a cooperagao, o
equilibrio e a humildade. Conforme aponta Abib (2004), a sabedoria ancestral transmitida pela
capoeira expressa a resisténcia de um povo que, ao longo da histéria, preservou suas tradi¢des
e suas formas de estar no mundo. Essa pratica, portanto, ndo apenas resgata a memoria historica
da populagdo afrodescendente, mas também fortalece a autoestima e o sentimento de

pertencimento cultural de seus praticantes.

Desta forma, a inser¢do da capoeira angola nos espagos educativos e universitarios, como
no caso do programa Angola em Movimento, desenvolvido pela Universidade Federal do Oeste
da Bahia (UFOB), representa um avango na consolida¢do de uma educagdo antirracista e de
valorizacdo dos saberes tradicionais. Ao reconhecer mestres € mestras como agentes de
conhecimento e ao articular praticas de extensdo que aproximam universidade e comunidade, a
capoeira se consolida como uma pedagogia viva, que ensina pela experiéncia, pelo corpo e pela
coletividade. Assim, compreender a Capoeira Angola como instrumento formativo ¢ também
compreender a educagdo como territorio de luta, de memoria e de reconstrucao das identidades

negras no Brasil contemporaneo.

2. O inicio da experiéncia
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O processo teve inicio com uma série de consultas e escutas comunitarias junto a mestres
e grupos locais, identificando praticas de capoeira ja existentes na regido e avaliando como
poderiam ser integradas a estrutura da universidade. Essas escutas resultaram na construgao de
convénios e parcerias que respeitam a autonomia dos mestres e viabilizam sua atuagdo dentro

dos campi.

A partir dai a proposta foi estruturada de forma multicampi, garantindo que cada unidade
da UFOB tivesse um mestre articulador e um docente ou técnico responsavel pela formalizagao
institucional. Essa solugdo conciliou a valorizagcdo dos saberes tradicionais com as exigéncias

burocraticas da universidade (como as normas do SIAPE).
As atividades foram organizadas em quatro eixos:

e Formagdo e vivéncia: aulas regulares presenciais e hibridas de Capoeira Angola;
e Oficinas culturais: construc¢ao de instrumentos, musicalidade e historia da capoeira;
e Producdo de conhecimento: elabora¢do de TCCs, ACCs, minicursos ¢ relatorios;

e Eventos e rodas abertas: integracdo com comunidades e grupos locais.

Em 2023, foi realizada a primeira oficina de constru¢ao de instrumentos com o Mestre
Olavo, marco simbdlico da implantagao do programa. A confecgdo coletiva dos berimbaus,
atabaques e pandeiros representou mais que uma ac¢ao pratica— foi um momento de reencontro
entre a tradi¢do oral e a universidade, abrindo caminho para a criacdo de nucleos permanentes

em cada campus.

3. Resultados e impactos

O programa resultou na formalizagdo de cinco programas de extensdo — um em cada
campus da UFOB — e na entrega de 45 instrumentos confeccionados coletivamente. Além do

alcance material, destacam-se os impactos formativos:

e Ampliacdo das atividades complementares e de pesquisas sobre cultura afro-
brasileira;
e Integracdo de estudantes de diferentes cursos (Educagdo Fisica, Historia, Artes,

Pedagogia);
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e Fortalecimento da presenca de mestres e grupos tradicionais nos espacos
universitarios;

e Promocdo de vinculos comunitrios, com aumento do interesse de jovens locais
pela universidade apds participagdo nas rodas e oficinas.

e As agdes também favoreceram o didlogo intergeracional e o reconhecimento da

capoeira como espaco legitimo de producio de conhecimento.

4. Desafios e aprendizados

A consolidagdo do Programa Angola em Movimento revelou desafios estruturais e
pedagogicos significativos. O principal deles diz respeito ao reconhecimento institucional do
papel dos mestres de capoeira, que, por ndo integrarem o quadro funcional da universidade,
dependem de mecanismos flexiveis de cooperagdo. A criagdo de modelos contratuais
adequados, o financiamento continuo e a implementagao de processos avaliativos participativos

constituem metas prioritarias para a continuidade e o fortalecimento do programa.

Do ponto de vista pedagogico, a experiéncia revelou que a capoeira angola ¢, por si so,
uma pedagogia: ensina pela experiéncia, pela escuta e pelo corpo. Trata-se de uma pratica
educativa que promove a formagdo integral, o respeito as diferencas e o desenvolvimento de
uma consciéncia critica e antirracista, ultrapassando as fronteiras do curriculo formal. O ensino
da capoeira angola deve acontecer de forma integrada, articulando o aprendizado técnico —
golpes, esquivas, sequéncias — aos aspectos culturais, historicos e simbdlicos que compdem

essa manifestagao ancestral.

As aulas, portanto, incluem alongamento, exercicios corporais, musicalidade (canto,
instrumentos, ritmos), rodas e estudos sobre a historia da capoeira e de seus mestres. Além
disso, o programa promove momentos teoéricos, discussdes, debates e seminarios que abordam
as africanidades, a religiosidade e as contribuigdes da cultura afro-brasileira para a formagao da
sociedade. Essa abordagem interdisciplinar refor¢a a dimensdo educativa e politica da capoeira

como instrumento de transformagao social.

O projeto de extensdo tem cumprido seu papel de preservar as raizes da capoeira angola
e difundir seus valores entre a comunidade académica e a sociedade em geral. Por meio da
pratica e da vivéncia coletiva, constroi-se uma identidade compartilhada que reafirma a

capoeira como expressao cultural, pedagdgica e politica. A capoeira angola se apresenta, nesse
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sentido, como uma ferramenta estratégica para o exercicio da memoria histoérica do povo negro,
pois envolve o corpo, a musicalidade, a religiosidade e o respeito, promovendo o didlogo entre

o saber popular € o conhecimento académico.

Nas atividades desenvolvidas pelo projeto — como as oficinas — o ensino técnico ¢
combinado com o debate sobre a ancestralidade, a religiosidade, a confec¢ao de instrumentos
(como o berimbau), aulas de percussao e exibigdes audiovisuais. Esses espagos fortalecem o
papel da capoeira angola como pratica educativa e cultural, capaz de integrar diferentes
dimensdes do ser humano e de contribuir para uma educagdao comprometida com a diversidade,

a inclusdo e a justica social.

5. Consideracoes finais

O projeto Angola em Movimento demonstra que a extensdo universitaria pode ser espago
de reparacdo simbolica e politica, integrando saberes tradicionais a formagdo académica. A
experiéncia reafirma o papel da universidade como territério de didlogo e reconstrugdo
historica, em que a capoeira angola se torna ndo apenas pratica corporal, mas também

ferramenta de educacgao e cidadania.

A continuidade do programa depende da consolidagdo de politicas de apoio a cultura afro-
brasileira e da criacdo de instrumentos administrativos que reconhecam a centralidade dos

mestres € mestras nos processos formativos.
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1 Introducio

O relato de experiéncia tem como tema a proposta pedagogica; Artistas negras/negros:
poéticas de resisténcia na escola, que tem como foco de interesse de pesquisa de mestrado
promover uma intervencao educativa por meio de oficinas de xilogravura no sentido de
enfrentar, discutir e problematizar a auséncia de representatividade de artistas negras/negros
nos conteudos de arte no ensino médio em uma turma de primeiro ano da Escola Estadual
Joaquim Nunes Rocha, no municipio de Rondondpolis-MT. Durante a realizagao das oficinas
de xilogravura, foram desenvolvidas praticas pedagogicas subsidiada pela Lei n® 10.639/03
(BRASIL, 2003) que estimulam a constru¢cao de um pensamento critico das/os discentes
sobre a heranga racista e discriminatoria na educacgdo brasileira, bem como apresentacao de
algumas bibliografias/ imagens que contrapdem essas narrativas no intuito de criar
estratégias para o enfrentamento do racismo e da discriminacao na escola e na sociedade por

meio do ensino de arte.

Para a construg¢ao da proposta artistica-pedagdgica,utilizei a Abordagem Triangular de
Ana Mae Barbosa(1998). Esta proposta articula o fazer artistico, a leitura e a contextualizagao,
compreendendo a arte como expressao cultural do povo brasileiro ¢ de outros povos. Portanto,
para conduzir a constru¢do da proposta junto as/aos discentes do ensino médio, inicialmente,
escolhi quatro artistas negras/negros sendo Renata Felinto, Rosana Paulino Galgvao Pretto e
Rubem Valentim.

Nessa dire¢do, a presente pesquisa buscou formas de leituras(decoloniais) criticas sobre
as questdes racistas e discriminatorias no ensino de arte, afim de responder a pergunta: De que
maneira o ensino de arte poderia contribuir para a visibilidade de artistas negras/negros nos
contetdos da educagdo bésica, colaborando para uma educacdo antirracista?

Desta maneira, procuro aprofundar-me nas experiéncias obtidas no desenvolvimento da
pesquisa-a¢do, na inten¢do de colaborar com a visibilidade de artistas negras/negros, em perspectiva

antirracistas dos conteudos no ensinados em arte.
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1. Narrativas de protestos nos afro-retratos de Renata Felinto

Figura 9 — Artista Renata Felinto.

Fonte: https://issuu.com/alma6/docs/ebookarteeduca_o_a4/s/ 11387515. Acesso em: 15 set. 2022.

Nesse encontro com as/os discentes, fiz algumas reflexdes acerca das experiéncias das
atividades anteriores ja desenvolvidas em sala de aula e, com base nisso, procurei mudar a
abordagem para o momento seguinte, tomando como base as consideragdes de Anastasiou
(2003, p. 69): “O professor devera ser um verdadeiro estrategista, o que justifica a adogao do
termo estratégia, no sentido de estudar, selecionar, organizar e propor as melhores ferramentas
facilitadoras para os estudantes se apropriarem do conhecimento™.

Nesse sentido, a estratégia deste momento foi que as/os discentes pudessem responder
a pergunta problematizadora antes de assistir o video com a entrevista da artista Renata Felinto.
Suas obras se fundamentaram na questao da identidade negra feminina e, por meio de diferentes
linguagens, questionam construgdes estéticas e culturais. A artista também se destaca pelo
exercicio da arte-educagdo em universidades e instituicoes de cultura.

A série de autorretratos de Renata Felinto, chamados afro-retratos, se trata de uma arte
contemporanea que se preocupou em autoconhecer a presenga das mulheres negras em varias
povos e culturas, definindo as bases da chamada arte afro, ou seja, a persisténcia ou
sobrevivéncia de artistas negras/negros na pintura com caracteristicas de origens africanas.
Compreender a arte afro-brasileira torna-se uma tarefa dificil, por envolver simbolos africanos,
historias africanas, tradigdes da cultura africana e questdes étnico-raciais vividas pelos negros

no Brasil. Segundo Munanga (2000, p. 98-9):

Definir as artes plasticas afro-brasileiras ndo ¢ uma questdo meramente semantica,
pois envolve uma complexidade de outras questdes remetendo ora a historia do
escravizado africano no Brasil, ora a sua condi¢ao social, politica e econdmica, ora a
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sua cosmovisao e religido na nova terra. [...] se a arte afro-brasileira ¢ apenas um
capitulo da arte brasileira, por que entdo este qualificativo ‘afro’ a ela atribuido?
Descobrir a africanidade presente ou escondida nessa arte constitui uma das condi¢des
primordiais de sua definigao.

Nesse sentido apresentar a arte afro-brasileira para as/os discentes envolvidas/os na
proposta artistica-pedagdgica significa compreender as varias técnicas utilizadas pelas/os artistas
em suas obras. Felinto, para construir os afros-retratos, utiliza sua propria imagem, onde funde
técnicas de desenhos, pinturas e colagens. Ao usar em seus afro-retratos técnicas mistas, a artista
rompe com o imagindrio, propondo em sua producdo artistica uma cria¢do desenvolvida a partir
da identidade dos afrodescendentes, na sua imaginagao e criatividade, como forma de expressao
e busca de entendimento do mundo, de si mesmo e do outro (FILHO,2013). A/O docente que
ensina arte podera conduzir a/o discente, incentivando e orientando a experimentacdo de varias
técnicas utilizadas nas producgdes artisticas e, principalmente, incentivando a exploragao de sua

criatividade durante a realizacao das atividades de desenho. Segundo Teresa Poester (2005, p. 6):

O desenho constitui a base das artes plasticas, mas sua fungdo social ultrapassa
amplamente o campo artistico. Parte integrante no processo de conhecimento, o
desenho contribui na aquisi¢do do saber, como suporte de diferentes especialidades:
matematica, fisica, geografia etc.

Portanto, os desenhos produzidos pelas/os discentes nas oficinas possuem carater social
antirracista. Ressalto que o desenho e a gravura sempre foram aliados na constru¢do de imagem,
um completa o outro, ndo propondo qual ¢ o melhor e sim completando o processo final da
imagem.

Dito isso, solicitei as/aos discentes que fizessem duplas e, em seguida, escolhessem uma
das pranchas que tinha uma pergunta problematizadora, com imagens de afro-retratos da artista
Renata Felinto.

A primeira dupla escolheu a prancha referente a obra 4 espanhola (Figura 1):

Figura 1 — Prancha 01 da artista Renata Felinto.
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Fonte: FELINTO, Renata. 4 espanhola. 2010. Técnica: acrilica, glitter sobre papel. Série Afro-retratos.
Pergunta: Nessa imagem, a artista faz uma representacao sua vestida com trajes tipicos das
mulheres espanholas. Que reflexdes a artista quer provocar quando ela se coloca vestida com
esse traje?

A dupla respondeu o seguinte: “A artista queria representar a beleza das mulheres
espanholas”; “Tinha uma maquiagem artistica, como se a mulher estivesse representando o fundo
do mar”.

Depois dessa resposta, convidei a assistirem a um video em que a artista € entrevistada e
explica o porqué da série afro-retratos. Quando terminou o video com a entrevista, refiz as mesmas
perguntas acrescentando se eles/as mudariam suas respostas, e todos disseram que mudariam.
Entdo, pedi para responderem novamente, e a primeira dupla disse o seguinte: “A artista queria
representar as mulheres afro-descendentes de todas as partes do mundo”. Pensar nas respostas
das/dos discentes ¢ deslocar-se para compreender a relacdo entre o ensino de arte e a cultura, numa
possivel formacao de identidade. Nao pensando somente na cultura escrita em livros didaticos,
reproduzidos muitas vezes pelas/os docentes no ensino de arte, ¢ preciso buscar conhecer as
culturas regionais e locais para que o ensino possa tornar-se significativo, valorizando e trazendo
a cultura além do espago escolar para a sala de aula, enxergando nas atividades religiosas locais,
na vizinhanga, na familia, nos grupos culturais, entre outros, como processos na constru¢do de
identidade das/dos discentes. De acordo com Gomes (2003, p. 4):

Privilegiar a educacdo que acontece no interior da instituicao escolar, tentando, porém,
compreendé-la inserida no processo cultural e articulada com outros espagos

7

educativos ndo escolares. A escola ¢ vista, aqui, como uma instituicdo em que
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aprendemos e compartilhamos ndo s6 contetidos e saberes escolares, mas, também,
valores, crengas e habitos, assim como preconceitos raciais, de género, de classe e de
idade.

A partir dessas consideracdes, ¢ possivel compreender a estreita relacdo entre o ensino
de arte e a cultura, permitindo aproximagdes e interagdes com as/os discentes na escola.
Para finalizar esse encontro, convidei as/os discentes a realizarem um desenho a partir de

suas reflexdes, conversas e escutas das falas da artista (Figura 2).

Figura 2 — Processo criativo individual I.

Fonte: Acervo do autor (2022).
Nos desenhos construidos, podemos observar as presengas fenotipicas e identidades das

mulheres negras, representadas pelos labios grossos, os cabelos afros e os brincos de argolas. O
desenho passa por transformagdes durante os procedimentos de elaboragdo, e passara por
mudangas na gravura.

Penso que as transformagdes ocorridas no desenho ajudam no desenvolvimento da
imagina¢do e da criatividade das/dos discentes. Para Filho (2013, p. 34), “A arte permite o
desenvolvimento do pensamento critico e criativo, da sensibilidade e da imaginacdo, na medida
em que explora e dissemina novos valores, percebe e ressalta as diferencas culturais”. Sendo
professor/artista/pesquisador, entendo que ¢ de suma importancia possibilitar as/aos discentes o
conhecimento de diferentes culturas, para que possam compreender e respeitar suas proprias
culturas e também as culturas de outros povos e sociedades. S6 conhecendo sua propria cultura e

outras diferentes da nossa podemos diminuir preconceitos e discriminagdes na escola.

Consideracoes finais
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Ao término dessa investigagdo por meio da proposta artistica-pedagdgica e da oficina de
xilogravura na escola, percebi que ainda hd muito a ser construido em torno dos temas artistas
negras/negros, racismo e discrimina¢do. A minha intengdo com essa proposta para o ensino

de arte era contribuir para a superacao das praticas discriminatorias dentro da escola e fora
dela.

Espero que essa proposta artistica-pedagdgica possa contribuir para as aulas de arte em
outras institui¢cdes, melhorando as relagdes étnico-raciais entre nossas/os discentes e colegas
de profissdo. Que essa proposta possa servir de base para novas pesquisas para outros
profissionais da educacdo, dando continuidade a tematica e abordando a importancia das
negras/negros para a arte brasileira, contribuindo para encontrar meios que possam manter
vivos os elementos visuais da cultura afro-brasileira, permitindo que esses elementos
consigam tornar-se visiveis, estabelecendo didlogos com as/os discentes e as/os professores,
ampliando o seu conhecimento para superacdo das praticas discriminatorias existentes em

nossa sociedade.
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1. Introducio

O presente relato visa apresentar o percurso formativo de uma aluna da graduagdo do
curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) a partir
da Extensdo e a Iniciacdo Cientifica.

O projeto de extensdo, “Grupo de Estudos NEPRE/UFMT” teve como objetivo promover
estudo, debate e discussao sobre relagdes raciais e agdes afirmativas, integrando o programa de
extensdo “Acdo Afirmativa no Ensino Superior: Articulacdes de Vivéncias e Saberes na
UFMT”, desenvolvido pelo Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Relagdes Raciais e Educacao
(NEPRE). A experiéncia como extensionista proporcionou socializagdo, interacdo e reflexdo
sobre as temdticas abordadas, com estudantes de graduagdo e pos-graduacao.

O presente relato tem como objetivo compartilhar as experiéncias e aprendizagens
adquiridas nesse percurso. Como participante do projeto, essa experiéncia ampliou meus
conhecimentos e contribuiu significativamente para minha formag¢do enquanto mulher negra e

futura professora do curso de Licenciatura em Pedagogia. A experiéncia na extensdo, cujas
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atividades se realizavam articuladas com o ensino e a pesquisa, impulsionou minha participagao
em Inicia¢do Cientifica (IC), com o desenvolvimento de um plano de trabalho "A Iniciagdo
Cientifica Enquanto Processo Formativo - Projeto Coletivo", que tinha por objetivo geral
“contribuir para a formacdo de estudantes de graduagdo, negras, negros e/ou quilombolas de
modo que a iniciagdo cientifica, enquanto elemento constitutivo do processo formativo
universitario, impulsione suas potencialidades e amplie suas possibilidades formativas”. Esse
plano de trabalho se realizou, vinculado ao projeto de pesquisa “Agéncia Negra, Educacdo,
Relagdes Etnico-Raciais ¢ Quilombo”, sob orientagdo da Profa. Dra. Candida Soares da Costa.
Essa experiéncia oportunizou a realizacdo do Plano de Trabalho, “Da Iniciagdo Cientifica a
P6s-Graduacao: Caminhos Académicos no Instituto de Graduacao da Universidade Federal de
Mato Grosso”, que foi submetido ao Edital Chamada 03/UFMT/PROPESQ/GIQT/2025
mediante o qual fui contemplada com nova bolsa de Iniciacdo Cientifica para o periodo 2025-
2026.

Espera-se com este trabalho contribuir para divulgar minha experiéncia enquanto
extencionista e visibilizar a importancia da Iniciagdo Cientifica para o processo formativo na

graduacao.

2. Percurso Formativo: Vivéncias e Experiéncias da Extensao a Iniciacdo Cientifica

O projeto de extensdo “Grupo de Estudos NEPRE/UFMT” foi realizado de maio a
dezembro de 2024, no ambito do Programa de Extensao “Ag¢do Afirmativa no Ensino Superior:
articulagdes de Vivéncias e Saberes na UFMT — Edigao 2024”. Esta a¢ao de extensao contou,
portanto, com a coordenagdo da Profa. Dra. Candida Soares da Costa e Prof. Dr. Sérgio Pereira
dos Santos, com encontros que ocorriam mensalmente no Instituto de Educagao da UFMT,
campus Cuiabd/MT as sextas-feiras a tarde. Durante os encontros, eram debatidas obra com a
tematica relagdes raciais e educagdo, como, por exemplo: Trajetoria e perspectivas do
Movimento Negro Brasileiro, de Amauri Mendes PEREIRA, ou A lenda e o mito: relagoes
raciais e revolucdo na obra de Florestan Fernandes, de Marcelo PAIXAO.

Participei como extensionista do projeto de extensdo “Grupo de Estudos NEPRE/UFMT?”,
participei, inteiramente, em debates e reunides do NEPRE, sob orientacdo da coordenadora do
projeto. Participava de orienta¢des quinzenais, que foram de extrema importancia para minha
formacao académica.

Atuei como extensionista, vivenciando experiéncias de ensino, pesquisa € extensdo em

didlogo com as comunidades interna e externa. Essa atuag@o possibilitou a coautoria no resumo
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“NEPRE como espago formativo: potencializagdo de identidade e de formagdo académica por
meio de participacdo em projetos de pesquisa” relato de experiéncia apresentado na XVIII
Jornada de Desigualdade Raciais na Educagdo Brasileira, que teve por tema “O Brasil também

¢ quilombola: curriculo, praticas pedagogicas e experiéncias interdisciplinares”.

Através do projeto de extensdo, foi possivel elaborar um resumo e expor um video na XV
Mostra de Extensdao UFMT. O video, intitulado “Grupo de Estudos NEPRE/UFMT- Relato de
Experiéncia”, foi publicado no canal da plataforma YouTube - Extensio UFMT em Rede!,
contribuindo significativamente para minha formacao académica. Fazer parte do grupo de
extensao me proporcionou, a vivéncia com os demais colegas de pesquisa, que compartilharam
experiéncias do cotidiano importantes para meu desenvolvimento académico. COSTA (2022)
destaca a relevancia de integrar saberes académicos e comunitarios na formagao docente.

A transi¢ao de bolsista de extensao para bolsista de Iniciagdo Cientifica, por meio do edital
2024/2025 (chamada Interna n® 03/UFMT/PROpeq/GICT/2024), com o plano de trabalho “A
Iniciagao Cientifica Enquanto Processo Formativo - Projeto Coletivo™”, o que possibilitou
compreender o papel da IC na formacao de estudantes negros, negras e quilombolas.

A Iniciagdo Cientifica ¢ compreendida como “[...Juma atividade que inicia o aluno de
graduacao na producao de conhecimento cientifico. Com isso, tal atividade faz sentido em uma
estruturacdo de ensino superior que inclui em suas praticas académicas a pesquisa cientifica”
(BRIDI, 2015, p. 23). Torna-se, portanto, fundamental garantir acesso e oportunidades
equitativas a todos os estudantes, promovendo a inclusdo de diferentes perspectivas,

especialmente em contextos sociais marcados por profundas desigualdades raciais.

3. Reflexdes e Aprendizagens a Partir da Experiéncia

A articulagdo entre extensdo e Iniciacdo Cientifica evidenciou-se como um espago
formativo integral, articulando teoria, pratica e ética. A experiéncia proporcionou o
desenvolvimento de competéncias essenciais, como escrita académica, comunicagao cientifica,
planejamento e andlise critica, instigando-me a continuar na area da pesquisa e despertando o
objetivo de ingressar na pos-graduagao, tanto para mestrado quanto para doutorado. Além disso,
fortaleceu a autonomia intelectual e o protagonismo estudantil, evidenciando o valor social da

pesquisa cientifica. Para minha formag¢ao como mulher negra e futura professora, a experiéncia

! Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=kICmU6i8slk&list=PLK wu5SxwEMFM fJv6N2EumH5nI-
xzYOPyuF &index=3>.
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revelou a importancia de valorizar saberes de matrizes africanas e afro-brasileiras, promovendo
inclusdo e diversidade na educagdo superior. Participar de debates, realizar levantamento
bibliografico e sistematizar dados possibilitou refletir sobre desigualdades historicas e sobre o
papel transformador da educagio. BONDIA (2002, p. 21) afirma que “A experiéncia é o que
nos passa, 0 que nos acontece, € 0 que nos toca”, portanto permitindo compreender que cada
etapa formativa, desde projetos de extensao até a Iniciagdo Cientifica, fortalece nossa identidade
€ nosso compromisso com a inclusdo e a diversidade na educacao. A Inicia¢do Cientifica, aliada
a extensdo, demonstrou-se ndo apenas instrumento de aprendizado, mas também espaco de
transformagao pessoal e académica, consolidando praticas que dialogam com a promog¢ao da

justica educacional.

O objetivo geral do plano de trabalho em andamento ¢ contribuir para a formagao de
estudantes de graduagdo, negras, negros e/ou quilombolas, de modo que a Iniciagdao Cientifica,
enquanto elemento construtivo do processo formativo universitario, impulsione suas
potencialidades e amplie suas possibilidades formativas. Diante disso, sera apresentado um
resumo do plano de trabalho na 33? edigdo do Seminéario de Iniciagdo Cientifica e Tecnologica.
A Iniciagdo Cientifica ¢ uma porta para a potencializacdo de novos pesquisadores e, como
resultado, meu atual plano de trabalho foi elaborado e contemplado no contexto da Chamada
03/UFMT/PROPESQ/GIQT/2025, sob orientagdo da Profa. Dra. Candida Soares da Costa,
sendo intitulado: “Da Inicia¢ao Cientifica a P6s-Graduacao: Caminhos Académicos no Instituto

de Educacao da UFMT?”, representando a Iniciagdao Cientifica enquanto processo formativo.
4. Consideracao Finais

Este relato destaca a importancia dos projetos de extensdo e da iniciag¢@o cientifica na formacao
académica, oferecendo experiéncias que fortalecem o percurso universitario. Enquanto mulher
negra e futura professora, reconheco nessas vivéncias um caminho essencial para a constru¢ao
de uma educacdo antirracista e transformadora. Espero que este trabalho inspire outros

discentes a enxergarem o potencial formativo dessas agdes.
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Resumo: Este trabalho ¢ um recorte de pesquisa de Mestrado que utiliza a escrevivéncia como
metodologia para analisar a persisténcia do racismo estrutural no ambiente escolar. A pesquisa
narra a trajetoria de vida de uma professora negra — desde sua infincia marcada pela migragao,
abandono, e discriminacao em Rondonia, até sua atuagdo como docente no Mato Grosso — para
evidenciar como suas vivéncias pessoais se refletem nas experiéncias de seus alunos. O estudo
foca nas percepcdes da docente sobre praticas pedagdgicas e a urgéncia do combate ao racismo
no cotidiano escolar. Seus objetivos incluem analisar o impacto do racismo na autoestima e
pertencimento da professora e destacar a relevancia da Lei n® 10.639/03 como instrumento legal
para a educagdo antirracista. A conclusdo reforga que a resisténcia na implementacao dessa lei
¢ um sintoma do racismo estrutural. O trabalho reafirma o compromisso politico-pedagdgico
de transformar a experiéncia vivida em conhecimento para o fortalecimento da identidade e a
valorizagao das raizes afro-brasileiras dos estudantes.

Palavras-chaves: Escrevivéncia, Trajetdria docente, racismo

Abstract: This work is part of a Master's research project that uses writing experience as a
methodology to analyze the persistence of structural racism in the school environment. The
research narrates the life story of a Black teacher—from her childhood marked by migration,
abandonment, and discrimination in Rondo6nia, to her teaching career in Mato Grosso—to
highlight how her personal experiences are reflected in the experiences of her students. The
study focuses on the teacher's perceptions of pedagogical practices and the urgency of
combating racism in everyday school life. Its objectives include analyzing the impact of racism
on teachers' self-esteem and sense of belonging and highlighting the relevance of Law No.
10.639/03 as a legal instrument for anti-racist education. The conclusion reinforces that
resistance to the implementation of this law is a symptom of structural racism. The work
reaffirms the political-pedagogical commitment to transforming lived experience into
knowledge to strengthen identity and value students' Afro-Brazilian roots.

Keywords: Writing Experience, Teaching Trajectory, Racism

1 Introducao

Este trabalho € um recorte da pesquisa de Mestrado, em andamento no Programa de Pos-

Graduacio em Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT). A pnesauisa



236

intitulada “Desafios Sociais e Pedagégicos da Educagdo para as Relagdes Etnico-raciais”,
analisa as percepgdes de uma professora negra sobre o racismo estrutural e a discrimina¢ao no
ambiente escolar em uma escola estadual, situada no municipio de Jaciara no Estado de Mato
Grosso. O estudo estd vinculado a linha de pesquisa Movimentos Sociais, Povos Originarios,
Comunidades Tradicionais, Relagdes Etnico-Raciais e Educagdo e integrada ao Nucleo de
Estudos e Pesquisas sobre Relagdes Raciais e Educagdo (Nepre).

O presente relato de experiéncia tem por objetivo descrever a trajetoria pessoal, escolar e
profissional dessa mulher negra, filha de migrantes nordestinos, que enfrentou adversidades
sociais e raciais desde a infincia até sua inser¢do na docéncia € no campo da pesquisa
académica. A narrativa evidencia como os processos de desigualdade estrutural marcaram sua
vida e, simultaneamente, impulsionaram o seu compromisso politico-pedagodgico com a
educacao antirracista.

O objetivo principal discutir sobre a necessidade da educagao das relagdes étnico-raciais
considerando suas memdarias do tempo de escolarizagdo e a urgéncia do combate ao racismo no
cotidiano de uma escola de Educacao Basica onde atua como docente. Para isso, o trabalho se
propoe a analisar como o racismo afetou a autoestima ¢ o sentimento de pertencimento da
professora, a partir de suas memorias e experiéncias; destacar a relevancia da implementagao
da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) alterada pela Lei 10.639/2003, que tornou obrigatorio o
ensino da historia e cultura afro-brasileira como um instrumento legal para a educagao
antirracista e examinar as manifestagdes do racismo, tanto as explicitas quanto as sutis, bem

como o papel da escola no enfrentamento dessas praticas.

2 Metodologia

A abordagem serd a qualitativa e a metodologia central ¢ a escrevivéncia proposta pela
escritora Conceicao Evaristo. Neste contexto, a escrevivéncia, fundamenta-se no ato de escrever
a partir da perspectiva e das vivéncias da populacdo negra, transformando as experiéncias de
vida e as narrativas orais em um ato politico de resisténcia. Essa ferramenta permite reinvindicar
identidades e memdrias, evidenciando a oralidade cotidiana e as experiéncias plurais das
professoras negras para revelar uma histéria carregada de significados, por meio de narrativas

€ memorias.

3 Resultado e discussoes

3.1. Contexto de vida e trajetoria escolar inicial
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Este relato de experiéncia narra a historia de uma mulher negra, filha de nordestinos que
migraram para o interior de Rondonia na década de 1980, motivados pela politica de
povoamento do estado, que anunciava a concessdo de terras pelo Instituto Nacional de
Colonizacao e Reforma Agraria (INCRA) em uma regiao de mata densa.

Nascida em Colorado do Oeste (Ronddnia), ela logo se mudou com a familia para Costa
Marques (RO), uma localidade ainda pouco habitada e distante de recursos basicos como
atendimento médico. Aos novos habitantes cabia a tarefa de limpar o terreno, ainda coberto por
capim e arvores. Além dos desafios de se aventurar em um lugar desconhecido e de dificil
acesso, a familia enfrentou doengas como a maldria, que se proliferava na regido e atacava a
todos.

Aos quatro anos, a narradora vivenciou o abandono do pai, que partiu sem jamais retornar.
Ele deixou a esposa e cinco filhos sem nenhum auxilio financeiro ou de parentes.

Em meio a muitos sacrificios a made — analfabeta — iniciou a filha na vida escolar aos
dois anos e meio no Jardim de Infancia Beija-Flor (mantido pela Igreja Catolica com recursos
do Vaticano), cuja a diretora aceitou a matricula por necessidade de a mae poder trabalhar.

Aos sete anos e seis meses, a narradora entrou para a Escola Estadual Angelina dos Anjos,
onde sua mae trabalhava como zeladora. Ela enfrentou muitas dificuldades de aprendizagem,
devido ao analfabetismo e a sobrecarga de trabalho da mae, que sustentava os filhos sem auxilio
governamental. Apesar de ndo saber ler, a mae demonstrava grande dedicacao a educagdo dos

filhos, incentivando os mais velhos a ajudarem os mais novos nas tarefas escolares.

3.2. O desafio do racismo na infancia e a conquista da educacio

O periodo de escolarizagdo para uma crianca negra no Brasil, ¢ significativamente
desafiador devido a persisténcia do racismo e da discriminagao.

Na inféncia escolar de muitas criangas negras de baixa renda nas décadas de 1980 e 1990,
atitudes racistas eram vistas como "normais" ou como "brincadeiras". Falas como "a cor dela ¢
preta porque ndo toma banho direito", “negrinha feia” ou "cabelo de bombril" faziam parte do
cotidiano, sem qualquer interferéncia de adultos ou politicas publicas.

A narradora e os demais colegas ndo recebiam apoio de seus professores, que muitas vezes
reproduziam o racismo e demonstravam preferéncia por alunos brancos com melhores
condig¢des financeiras. Para Cavalheiro (2000, p. 33), a crenca de que o racismo nao existe no
corpo docente serve como um mecanismo para que professores ocultem seus comportamentos

preconceituosos. Essa atitude permite-lhes evitar o rotulo de racistas e, assim manter uma

imagem aceitavel dentro da comunidade escolar.
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Apesar de todas as oportunidades o estimulo da mae, que via na educagdo um caminho
para uma vida melhor, motivou-a a permanecer na mesma escola até a conclusdo do Ensino
Meédio.

O sonho de entrar para uma faculdade a levou a esperar mais de dois anos, até que em
2005, ingressou na Universidade Federal do Tocantins (UNITINS) no curso de Normal
Superior, inspirada por seu antigo professor de Historia.

Apos trés anos de dificuldades, inclusive financeiras, a narradora concluiu o curso de
Normal Superior e, com mais um ano de complementacao, obteve o diploma de Pedagoga em
2009.

Sua carreira profissional como professora comegou em 2012, atuando em escolas rurais
e urbanas em Rondonia e Mato Grosso, e, a partir de 2024, como Professora de Apoio

Especializado (PAPE).

3.3 A pratica docente como motivacio para a pesquisa

Ao lecionar em diversas escolas, a docente percebeu que a discriminagao € o racismo que
vivenciou na infincia ainda se manifestavam na vida de seus alunos. Ela testemunhou alunos

9 ¢C

brancos chamando colegas negros de "cor de carvao", “piche” “preto ladrao” ou "macaco",
evidenciando que o racismo persistia nas escolas com a mesma forca de décadas atras.

Como professora, continuou a sentir o peso do racismo, notado nos olhares de reprovagao
e julgamento de maes brancas ao deixarem seus filhos na escola. O preconceito também se
manifestou entre os colegas de profissdo. Na primeira reunido na nova escola em Jaciara, a
coordenadora lhe fez a seguinte pergunta: “Como os alunos da sua turma reagiram ao te verem
como professora negra?”. A situacdo se tornou ainda mais complexa ao se considerar que a
propria coordenadora era uma mulher parda e que a escola ja contava com a presenga de varias
outras professoras negras.

A docente se sentiu impulsionada a agir, pois ser apenas uma testemunha ocular e
repreender as falas ndo era suficiente. Viu sua propria histdria se repetindo com seus alunos e
sentiu a necessidade de se aprofundar no assunto para contribuir no combate a essas praticas
dentro do ambiente escolar.

Nesse momento, nasceu a vontade de pesquisar € buscar uma possivel solugdo. Fazer o
Mestrado se tornou o primeiro passo. A preparacio para o0 ingresso no curso, que ocorreu em
2025, a levou a fazer parte de um grupo de pesquisa que debate o tema, o Nucleo de Estudos e

Pesquisas sobre Relagdes Raciais e Educagao (Nepre).
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Os debates nas disciplinas do curso sdo aprofundados no grupo de estudos, o que a deixou
mais fortalecida com os novos conhecimentos e autores que tratam sobre relagdes étnico-raciais
no Brasil. A pesquisa, agora em andamento, ¢ uma forma de transformar sua trajetoria de vida

e sua atuacao profissional em uma ferramenta de estudo para a mudanca social.

3.4 O Compromisso Legal com a Educacio Antirracista no Brasil

As atitudes discriminatorias que emergem no cotidiano escolar ndo podem ser vistas
como episddios isolados ou meras brincadeiras. Elas sdo expressdes de um sistema racista que
se perpetua na sutileza das interagdes € na omissao institucional. Nesse contexto, a legislagao
brasileira ja oferece instrumentos para o combate ao racismo e a promog¢ao da igualdade racial
na educacao.

A Lein® 10.639/2003 ¢ um marco fundamental. Ela alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) para tornar obrigatdrio o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana em todas as escolas de educagao basica.

Para regulamentar e dar efetividade a Lei 10.639/2003, o Conselho Nacional de Educacao
(CNE) aprovou o Parecer CNE/CP n° 03/2004. Este documento foi essencial para instituir as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, formalizada pela Resolu¢io CNE/CP n°
01/2004 em 17 de junho de 2004. Ela estabelece principios e orientagdes para combater a
discriminacdo, valorizar a diversidade cultural e assegurar que a escola seja um espago de
reconhecimento para todos os grupos €tnico-raciais.

A criagdo dessas diretrizes foi resultado da luta continua do Movimento Negro e da
necessidade de responder as reinvindicagdes da sociedade brasileira. Costa ( 2013) destaca a

importancia desse movimento ao mencionar que

Em 1986, por ocasido do Seminario O Negro e a Educagéo, estudiosos, pesquisadores
e representantes de entidades do movimento negro, reunidos em Sdo Paulo,
denunciaram a precariedade da educagio escolar da populagdo negra e dos fatores que
urgiam por profundas mudangas, dentre os quais: curriculo, formagdo docente,
cotidiano escolar no qual estavam presentes inimeros processos discriminatdrios.
Apontaram aspectos das consequéncias sociais de uma educacdo racista e novas
perspectivas a partir de relatos de experiéncias ja em curso, voltadas a insercao de
conhecimentos relacionados & populagdo negra e a Africa, no curriculo. COSTA (
2013, p.96)

No entanto, a mera existéncia das leis ndo ¢ suficiente. Para que o esfor¢o ndo seja em

vao, € crucial que haja uma articulagao efetiva entre os sistemas de ensino, estabelecimentos de
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ensino superior, centros de pesquisas, Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, escolas,

comunidade e movimento sociais.

8 Consideracoes finais

O trabalho conclui que a metodologia da escrevivéncia, baseada na trajetéria da docente-
pesquisadora, confirmou a persisténcia do racismo estrutural no ambiente escolar, repetindo as
experiéncias de discriminagdo vivenciadas pela propria professora em sua infancia. Diante
dessa constatacdo, o estudo reforca a urgéncia de superar a resisténcia na implementacao efetiva
da Lei n° 10.639/03 (que torna obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira). A
aplicagdo integral dessa legislagdo ¢ vista como um compromisso politico-pedagdgico crucial
para o combate ao racismo, o fortalecimento da autoestima e do sentimento de pertencimento

de alunos negros e a constru¢ao de uma escola verdadeiramente equitativa.
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1 Introducio

No ano letivo de 2025, a Secretaria de Estado de Educagdo de Mato Grosso (Seduc-MT)
distribuiu as escolas da rede estadual, por meio das Diretorias Regionais de Educacdo (DRE),
a cartilha “Mato Grosso: Por uma Educagdo Antirracista”, como parte de sua politica de
Educacio Etnico-Racial. Entretanto, a simples entrega de materiais impressos nio garante, por
si s6, mudangas efetivas nas praticas pedagdgicas, tampouco assegura o enfrentamento do
racismo no espago escolar. Muitas vezes, tais agdes institucionais assumem um carater
burocratico e simbolico, sem o devido acompanhamento, formagao continuada dos professores
ou didlogo com a realidade das comunidades escolares.

Em Mato Grosso, o racismo estrutural ainda se manifesta nas escolas, impactando a
convivéncia e o desempenho dos estudantes negros. Segundo o site da Secretaria de Estado de
Educagao de Mato Grosso (SEDUC/MT) diagnostico divulgado no (PORTAL DA
TRANSPARENCIA MT, 2024), “16 das 27 redes estaduais de ensino (59,3%) disseram levar
em consideracdo o efeito do racismo no desempenho dos alunos ou formular politicas para
combater as desigualdades na aprendizagem”.

Esse ntimero evidencia que, embora haja avangos na promocao da educagdo étnico-
racial, ainda existem desafios significativos para a implementacao efetiva de politicas e praticas
pedagbgicas que enfrentem o racismo no contexto escolar.

A Lei n° 10.639/2003 alterou a LDB, (Lei n° 9.394/1996) para tornar obrigatorio o
ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira em todas as etapas da educacao basica. A legislagao
visa promover o reconhecimento e a valoriza¢do da contribui¢do histdrica, social, cultural e
econdmica dos povos africanos e afrodescendentes na formacao da sociedade brasileira. Além
disso, orienta que os conteudos sejam trabalhados de forma transversal em diversas disciplinas,
permitindo abordagens criticas e reflexivas sobre diversidade racial e enfrentamento do
racismo.

No entanto, a existéncia dessas leis ndo garante, por si sO, sua efetiva aplicagdo. E

imprescindivel que os profissionais da educacdo conhecam o conteudo legal, participem de
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formagdes continuadas e se apropriem criticamente das normas, viabilizando praticas
pedagbgicas consistentes, comprometidas com a valorizagdo da diversidade, o combate ao
racismo ¢ a constru¢ao de uma educacao verdadeiramente antirracista.

Nesse contexto, este relato apresenta uma experiéncia pedagdgica desenvolvida com
estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental da Rede Publica Estadual de Mato Grosso, na
cidade de Rondondpolis, na disciplina de Historia, a partir do primeiro tema proposto pela

Cartilha: Autodeclaragao.

2 Fundamentacio teorica

A proposta da atividade realizada com a turma do 6° ano do Ensino Fundamental dialoga
diretamente com a Lei n° 10.639/2003, que tornou obrigatoria a abordagem da Historia e
Cultura Afro-Brasileira no curriculo escolar. Também se fundamenta na Constitui¢ao Federal
de 1988, que assegura, em seu artigo 5°, a igualdade de todos perante a lei, e no artigo 206, o
pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas. Soma-se ainda a LDB n°® 9.394/1996, que
orienta para a valoriza¢do da diversidade cultural e a promoc¢ao da cidadania, e as Orientagdes
Curriculares para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais de Mato Grosso (SEDUC-MT,
2010), que orientam praticas de valorizag¢do da identidade negra e indigena no espago escolar.

Durante o desenvolvimento da aula com a tematica de “autodeclaracdo”, emergiu a
necessidade de aprofundar a discussdo sobre o conceito de colorismo, uma vez que muitos
estudantes ainda apresentavam dificuldades em se identificar a partir das categorias oficiais do
IBGE, recorrendo a termos como “moreno claro”, “morena”, “mulato(a)”, entre outros. Essas
expressoes, embora comuns no cotidiano, ocultam a légica de hierarquizacdo racial que
estrutura a sociedade brasileira.

Para problematizar essas falas, recorreu-se a Carla Akotirene (2019), que define o
colorismo como a politica que “beneficia quem se distancia da pele preta retinta e penaliza
quem mais se aproxima dela” (p. 18). Tal abordagem mostrou-se fundamental para ampliar a
compreensdo dos estudantes acerca das hierarquias raciais que atravessam a sociedade
brasileira.

O debate sobre identidade racial e autodeclaracdo esta diretamente relacionado ao
processo de constru¢do de uma educacdo antirracista no Brasil. A escola, nesse sentido,
desempenha um papel essencial na desconstrucdo de estigmas e preconceitos que

historicamente foram naturalizados. Conforme aponta Gomes (2005, p. 77), “a escola pode e
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deve se constituir em um espaco de reelaboragdo de identidades e de combate as desigualdades
raciais, rompendo com a ideia de neutralidade que silencia as diferengas”.

A autodeclaragdo racial, além de um direito, € um instrumento politico e pedagdgico de
afirmagao identitaria. Munanga (2005, p. 15) ressalta que “os termos como ‘moreno’ ou
‘mulato’ sdo invengdes sociais que buscam atenuar a identidade negra, reforcando a logica do

299

branqueamento e a rejei¢ao ao termo ‘preto’”. Nesse sentido, problematizar o uso de tais
expressoes na sala de aula ¢ fundamental para legitimar o pertencimento racial e valorizar a
diversidade.

Além disso, praticas educativas que estimulam o didlogo e a expressdo subjetiva dos
estudantes estdo em consonancia com o que defende Pinheiro (2022, p. 44), ao afirmar que “a
educagdo antirracista exige intencionalidade pedagogica, continuidade e coragem de enfrentar

os discursos e praticas que negam a humanidade da populagdo negra”.

3 Objetivos
3.1 Geral
Promover, junto aos estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental, a reflexao critica sobre
a importancia da autodeclaragdo racial, problematizando o uso de termos intermediérios e
incentivando a valoriza¢ao da identidade negra, para o desenvolvimento da empatia, do respeito
as diferencgas, da valorizacao da diversidade cultural e da constru¢ao da cidadania.
3.2 Especificos
« Estimular a capacidade de autorreconhecimento e a valorizac¢ao das identidades
raciais, em didlogo com a competéncia de autoconhecimento e autocuidado;
e Desenvolver a argumentacdo e a escuta respeitosa em rodas de conversa,
favorecendo o pensamento critico e o respeito a diversidade;
e Contribuir para a formacdo cidadd e para a constru¢do de uma educagdo

antirracista, fortalecendo a responsabilidade e a cidadania.

4 Metodologia

A atividade foi organizada em trés momentos articulados. No primeiro, realizou-se a
apresentacao da cartilha “Mato Grosso por uma educacao antirracista”, abrindo debates para a
tematica de autodeclaragdo racial, buscando contextualizar historicamente a importancia desse
processo e problematizar o uso de termos intermedidrios, como “moreno”, “mulata” entre

outros. Tais termos tentam apagar a identidade racial tratando a palavra “preto” como algum
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negativo, refor¢gando a ideia que deve ser evitada. Em seguida, promoveu-se uma roda de
conversa em que os estudantes tiveram a oportunidade de se autodeclarar e compartilhar
percepgdes sobre identidade, cor e pertencimento, favorecendo o didlogo, a escuta respeitosa e
o exercicio da argumentacdo. Por fim, desenvolveu-se uma atividade pratica, na qual cada
estudante registrou, em uma folha, sua autodeclaragdo acompanhada de palavras, frases ou
simbolos que representassem sua identidade, estimulando a expressdo criativa e o
autorreconhecimento.

Ao executarem a atividade observei que alguns estudantes ainda utilizam o termo “cor de
pele”, quando se refere ao lapis de cor bege/rosa claro. Entendemos que o processo de
desconstrugdo e construcao ¢ longo, mas nao devemos desanimar. Assim, a roda de conversa se
constitui como um espaco dialdgico, no qual os estudantes podem compartilhar percepcoes,

desconstruir esteredtipos e construir coletivamente novos sentidos sobre identidade racial.

5 Resultados e discussoes

Na roda de conversa, observou-se que muitos estudantes recorriam a termos como
“moreno claro” ou “morena escura” para se autodefinirem. Essa escolha linguistica revelou a
permanéncia de estratégias de distanciamento em relacdo a identidade negra e evidenciou a
relevancia de problematizar o colorismo no contexto escolar. Amparada na definicdo de
Akotirene (2019), a discussao possibilitou compreender o colorismo como mecanismo historico
e social que estabelece hierarquias dentro do proprio grupo racial, privilegiando aqueles que se
afastam da pele preta retinta ¢ marginalizando os que mais se aproximam dela.

A mediagdo pedagdgica, inspirada em Paulo Freire (1996), priorizou o didlogo como
pratica emancipatoria, garantindo a escuta e o reconhecimento das falas dos estudantes. Nesse
movimento, os discentes ndo apenas refletiram criticamente sobre as categorias de identidade
racial, mas também produziram registros escritos € visuais que expressaram simultaneamente
a valorizacdo de caracteristicas fenotipicas e o resgate de memorias familiares. A socializagdo
desses registros configurou-se como momento de produgdo coletiva de saberes, no qual os
estudantes puderam se reconhecer como sujeitos historicos e valorizar a diversidade presente

em sua comunidade escolar.

6 Consideracoes finais
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A experiéncia evidenciou como a cartilha “Mato Grosso: Por uma Educagdo
Antirracista”, utilizada como ferramenta de apoio, pode ser articulada as praticas pedagogicas
que promovem a reflexdo critica e o reconhecimento da identidade racial em sala de aula.

Além disso, demonstrou que o combate ao racismo exige agdes coletivas e articuladas
em todas as areas do conhecimento, integrando diferentes componentes curriculares e praticas
escolares. Torna-se, portanto, necessario que os educadores se apropriem criticamente de
instrumentos normativos, como a Lei n°® 10.639/2003, transformando-os em ag¢des efetivas para
a constru¢do de uma escola antirracista, inclusiva e comprometida com a formacgao de sujeitos
criticos, conscientes e socialmente engajados.

A observacao de que alguns estudantes ainda utilizam o termo “cor de pele” para se
referirem ao lapis bege/rosa claro evidencia a permanéncia de representacdes eurocéntricas.
Como destaca Gomes (2017, p. 63), “a escola ¢ atravessada por simbolos e praticas que, muitas
vezes, naturalizam a brancura como padrdo universal de humanidade”. Desconstruir tais
concepgdes implica propor atividades pedagodgicas que questionem essas representagcdes €
ampliem o repertorio simbolico dos estudantes.

Dessa forma, o processo educativo em torno da identidade racial deve ser continuo,
reflexivo e critico, valorizando tanto a historicidade quanto a subjetividade dos sujeitos
envolvidos. Como enfatiza Pinheiro (2020, p. 29), “ser um educador antirracista ¢ assumir a
responsabilidade ética e politica de transformar a escola em um territério de resisténcia e
emancipagao”.

A atividade também proporcionou um espaco para que os estudantes discutissem a
importancia do respeito as diferengas e compreendessem que a autodeclaragao ¢ um ato politico
de valorizagdao da negritude. Ainda evidenciou a necessidade de aprofundar debates sobre o
autorreconhecimento e suas implicacdes nas relagdes sociais, especialmente no contexto

escolar.
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1 Introduciao

Este relato apresenta duas experiéncias formativas que marcaram de maneira significativa
meu percurso académico no curso de Pedagogia da Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT). A primeira, corresponde a disciplina Vivéncias em Contextos Pedagogicos: Educagdo
das Relagées Emico-Raciais', que possibilitou reflexdes criticas sobre a docéncia enquanto ato
politico, ético e social. A segunda diz respeito a participagio em uma atividade pratica?,
realizada na Comunidade Quilombola Mata Cavalo, no ambito do projeto de extensdo 7cha
Co’Bolo e Matematica, ocasido em que estive pela primeira vez a frente de uma turma da

Educagao Basica.

Embora tenham ocorrido em contextos distintos e sem ligacdo direta entre si, as duas
experiéncias se complementam no fortalecimento do meu processo formativo. A disciplina
ofereceu fundamentos tedricos para compreender a educacdo das relagdes étnico-raciais,
enquanto a vivéncia pratica na comunidade Mata Cavalo me mostrou, de forma concreta, a
importancia de metodologias contextualizadas e da valorizagdo cultural no processo de ensino-

aprendizagem.

A ideia para escrever este relato de experiéncia surgiu a partir da minha participagdo na
iniciagdo cientifica como bolsista do projeto “Quilombos no Brasil Escravista: uma historia
documental”. Essa experiéncia despertou em mim a importancia da escrita académica e da
valorizacao das relagdes étnico-raciais, fortalecendo minha producio intelectual e promovendo

o desenvolvimento de habilidades de registro, analise e sistematizagdo de informagdes. Dessa

I Componente obrigatorio do 5° semestre do Curso de Licenciatura em Pedagogia, periodo matutino, ministrado
pela Profa. Dra. Candida Soares da Costa.
2 Sob orientagdo da Profa. Dra. Sueli Fanizi.
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forma, a elaboragdo deste relato vai além da simples descrigdo de vivéncias praticas e tedricas,
configurando-se como um exercicio de articulagdo entre conhecimento académico, pratica
pedagbgica e pesquisa, evidenciando como esses elementos se entrelagam na construgdo da

formacao docente.
2 Objetivo

O objetivo deste relato € refletir sobre a relevancia da articulagdo entre teoria e pratica na
construgdo de uma docéncia critica, antirracista e transformadora para o meu processo

formativo enquanto futura professora.
3 Fundamentacao teorica

A disciplina possibilitou discussdes a partir de autores como Bondia (2002), que
compreende a experiéncia como aquilo que nos acontece e nos transforma, e Costa (2022), que
aponta a necessidade de praticas pedagogicas voltadas a autonomia e a valorizagdo dos saberes
quilombolas e afro-brasileiros. O curriculo, nesse sentido, ¢ entendido como espago de disputa
simbolica e politica, exigindo do professor uma postura ética, critica e engajada diante das

desigualdades sociais e raciais que atravessam a escola.

Na disciplina, foi possivel também assistir a produgdes cinematograficas que ampliaram
a compreensdo sobre o poder transformador da educacdo e sobre como as experiéncias de vida
e os contextos socioculturais sdo significativos no processo formativo. A analise dos filmes O
Grande Desafio (2007) e Maos Talentosas (2009) complementou as reflexdes tedricas, ao
apresentar historias de superagdo em que o acesso ao conhecimento e o incentivo de educadores

comprometidos se tornam instrumentos de emancipagao.

Em O Grande Desafio, a trajetéria de um professor que, diante do racismo e da violéncia
social, aposta na oratoria como ferramenta de libertacdo evidencia o carater politico da
docéncia. Sua pratica ultrapassa o ensino técnico, transformando-se em um gesto de resisténcia,
pois permite que jovens negros ocupem espagos de prestigio intelectual antes negados a eles.
Essa narrativa dialoga diretamente com Bondia (2002), ao mostrar que a experiéncia educativa

¢ algo que transforma profundamente quem a vive, modificando sua forma de estar no mundo.

J& em Maos Talentosas, a historia de Ben Carson, um jovem negro de origem humilde
que supera barreiras financeiras e preconceitos raciais com o apoio de sua mae, demonstra o
poder da educagdo como instrumento de mobilidade e emancipacdo. Mesmo sem formagao
escolar, a mae de Ben reconhece a importancia do estudo e incentiva o filho a acreditar em seu
potencial. Essa relacdo entre familia e aprendizagem refor¢ca que o processo educativo nao se

limita a escola: ele nasce também do cotidiano, da convivéncia e das experiéncias de vida.
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Ambos os filmes evidenciam que a educagdo, quando associada a experi€éncias
significativas e mediada por pessoas comprometidas, pode romper barreiras historicas, sociais
e raciais exatamente o que Bondia (2002) define como experiéncia: aquilo que nos acontece ¢
nos transforma. Em O Grande Desafio, a universidade ¢ retratada como espaco de resisténcia
e disputa simbdlica; em Mdos Talentosas, a familia surge como o primeiro territorio

pedagodgico, mostrando que a formag¢do humana ¢ continua e plural.

Nesses contextos, os agentes educativos professores, maes e colegas nao atuam de forma
neutra, mas mobilizam saberes, afetos e valores para resistir, desafiar e transformar estruturas

de opressao.

Esses referenciais teoricos e cinematograficos ampliaram meu olhar sobre a fun¢do social
da escola e reafirmaram a necessidade de compreender a docéncia como pratica indissociavel

da luta antirracista e da constru¢do de uma educagdo emancipadora e inclusiva.
4 Metodologia

Este relato se constitui a partir da perspectiva qualitativa, que busca compreender os
fendmenos em sua complexidade e nas relagcdes estabelecidas entre sujeitos e contextos
(Bogdan e Biklen, 1994). Trata-se de um relato de experiéncia, de carater descritivo e reflexivo,
que sistematiza praticas educativas vividas, articulando teoria e pratica a partir do olhar do

sujeito que as experiencia.

Conforme Souza (2006), a elaboracao de relatos sobre a aprendizagem pessoal e coletiva
da profissdo, com base na vivéncia escolar, constitui um fértil exercicio de formacdo e pesquisa,
permitindo ao futuro professor compreender-se como autor e ator de seu proprio percurso

formativo.

Foram considerados dois momentos: disciplina académica, realizada no 5° semestre,
envolvendo leituras, debates, analises filmicas e reflexdes sobre a educagao das relacdes étnico-
raciais; e experiéncia pratica, vivenciada em 27 de agosto, na Escola Estadual Quilombola
Tereza Conceicdo de Arruda, na Comunidade Mata Cavalo, por meio do projeto de extensao

Tcha Co’Bolo e Matematica.

Na experiéncia pratica, desenvolvi oficinas pedagdgicas com alunos do 4° ano do ensino
fundamental, com destaque para o Caderno de Receitas Quilombolas, elaborado com base na

habilidade EF04MA20 da BNCC, integrando ludicidade, cultura e aprendizagem matematica.

A oficina foi organizada em trés etapas: apresentagdo do caderno, com explicagdo sobre
estimativas, registro de medidas reais e desenho da receita; estimativa e medi¢do, com registro

das estimativas e verificacdo das medidas reais com instrumentos de medida, promovendo
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calculos e reflexdes sobre precisdo; e desenho da receita, com representacao da receita pronta,

estimulando criatividade e consolidacao dos conceitos matematicos.

Essa organizagdo permitiu articular teoria e pratica de forma significativa, valorizando a

cultura local e promovendo aprendizagem contextualizada.
5 Resultados e Discussoes

A disciplina contribuiu para que eu compreendesse a docéncia como pratica ética e
politica, revelando que o curriculo escolar ¢ também espaco de disputa simbdlica. O estudo dos
textos de Bondia (2002) e Costa (2022), aliado as analises de filmes, refor¢ou a necessidade de
uma postura docente comprometida com a equidade racial e com o reconhecimento da

diversidade cultural.

Por outro lado, a experiéncia em Mata Cavalo trouxe a tona, de forma vivida, a dimensao
pratica da docéncia. O primeiro contato com a sala de aula foi desafiador: organizar o espaco,
explicar as atividades, tirar duvidas e criar um ambiente acolhedor exigiu responsabilidade e
sensibilidade. No entanto, ver o brilho nos olhos das criancas e sua curiosidade em aprender fez

com que o medo e o nervosismo iniciais dessem lugar ao encantamento.

A oficina do Caderno de Receitas Quilombolas, elaborada com base na BNCC
(EF0O4MAZ20), teve como objetivo mostrar como a Matemadtica estd presente no cotidiano,
valorizando ao mesmo tempo a cultura da comunidade. As receitas quilombolas, utilizadas
como recurso ludico, possibilitaram integrar saberes culturais e conteidos matematicos,

tornando a aprendizagem mais significativa e proxima da realidade dos alunos.

Foi emocionante ser chamada de “professora” pela primeira vez e receber perguntas como
“Professora, esta certo?” ou “Vocé vem amanha?”. Esses momentos mostraram o vinculo de
confianca estabelecido e a importdncia da relacdo pedagogica para além da transmissdo de
conteudo. A experiéncia revelou que a docéncia implica inspirar, motivar e valorizar cada

crianga em seu processo de aprendizagem.

Outro aspecto relevante foi perceber que, embora houvesse entusiasmo por parte dos
estudantes, também surgiram desafios, como a necessidade de adaptar a linguagem e as
explicagdes para diferentes niveis de compreensdo. Essa situacdo mostrou que a pratica docente
exige flexibilidade e constante observagao das reagdes da turma. Assim, aprendi que planejar €

essencial, mas estar aberta para ajustar o percurso durante a aula ¢ igualmente importante.

Ao final do dia, senti-me realizada com a vivéncia. O envolvimento dos estudantes
demonstrou que, quando os contetidos sdo trabalhados de forma ludica e conectada as

experiéncias de vida, a aprendizagem se torna mais envolvente e transformadora.
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O projeto de extensdo mostrou ainda a relevancia da aproximagdo entre universidade e
comunidades escolares. Essa ponte nos permite, enquanto futuros professores, aprender
diretamente com a realidade, vivenciando de maneira concreta os desafios e as potencialidades
da educacdo. Assim, reafirmo minha conviccdo de que a docéncia ¢ inseparavel do
compromisso com a transformagdo social e da busca por uma pratica pedagdgica critica,

inclusiva e antirracista
6 Considerag¢oes Finais

As vivéncias aqui relatadas contribuiram de forma decisiva para o meu processo
formativo como futura professora. A disciplina Vivéncias em Contextos Pedagdgicos-Educagao
das Relagdes Etnico-Raciais me mostrou que a docéncia é inseparavel do compromisso politico
e ético com a equidade. J4 a pratica em Mata Cavalo revelou o papel essencial da sensibilidade

e da valorizag@o cultural na constru¢do de aprendizagens significativas.

A participagdo na iniciagdo cientifica como bolsista do projeto “Quilombos no Brasil
Escravista: uma historia documental” reforgou a importancia da pesquisa e da escrita
académica no processo formativo, fortalecendo minhas habilidades de registro, andlise e

sistematizacao de informagdes.

Concluo que a formagdo docente ndo se limita a aquisi¢do de contetido ou metodologias:
ela exige reflexdo critica, engajamento politico e sensibilidade para reconhecer cada estudante
em sua singularidade. Integrar teoria e pratica, como vivenciei nessas duas experiéncias, ¢
fundamental para construir uma pedagogia antirracista, inclusiva e transformadora, capaz de

promover aprendizagens conectadas a realidade e a cultura de cada comunidade escolar.
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1 Introducio

Este relato de experiéncia apresenta o ensino de lingua inglesa como pratica
afrodiasporica e politica, voltada a construgdo de relagdes étnico-raciais e ao desmantelamento
de praticas coloniais (Quijano, 2005; Fanon, 2020; bell hooks, 2013). Baseado em vivéncias
com jovens e adolescentes, o trabalho articulou a lingua inglesa a perspectivas marron, rastafari
(Roberts, 2019) e amefricana (Lélia Gonzalez, 2020), reconhecendo-a como ferramenta de
resisténcia, subversao e aproximacao cultural entre os povos da América Latina.

Em Freedom as Marronage (2015), Neil Roberts redefine a liberdade como movimento
continuo de fuga e reinven¢ao, inspirado nas comunidades de marrons e nos saberes indigenas.
O marronage ¢ entendido como condi¢do filosofica, politica e existencial: liberdade ndo ¢
estabilidade, mas criacdo e autotransformacao fora da logica do poder colonial.

E nesse ponto que o marronage se encontra com o Rastafari, movimento espiritual,
politico e linguistico nascido na Jamaica como resisténcia a colonizagdo mental imposta pelo
colonizador. O Rastafari se funda na fuga e destrui¢do da Babilonia (simbolo do império
colonial e da alienagdo), e na busca pela Sido, o territdrio simbdlico de liberdade espiritual e de
retorno a uma ancestralidade sentida e criada a partir do continente Africano (Roberts, 2019).
Assim como o maroon, o rastafari se desvia, se reconecta, reterritorializa o corpo e a palavra.

Ensinar inglés a partir da Amefricanidade e da didspora significa gingar e desviar da
lingua colonial, transformando a sala de aula em espago critico que questiona o eurocentrismo.
Glissant (2015) vé€ o marronage como refugio e reinvengao da vida fora da 16gica colonial,
enquanto Kilomba (2020) destaca o desejo de existir além da memoria da plantacdo. Inspirado
por Lélia Gonzalez (2020) e Nilma Lino Gomes (2019), o trabalho reconhece o inglés
atravessado por vozes negras e indigenas, oralidade diasporica e tambores de diversas regides
do mundo. Wynter (1989) define o maroon como o nao-assimilado, criando o humano fora do

modelo colonial; nesse espago, os rastafari erguem sua cosmogonia e, através do inglés rastafari
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(Iyaric), subvertem a gramatica imperial, construindo uma lingua de liberdade espiritual e
politica.

No contexto do ensino, isso pode inspirar o que poderiamos chamar de uma Pedagogia
Marron, uma pratica que recusa o inglé€s normativo e eurocentrado e o ressignifica como lingua
de resisténcia e conexdo afro-diasporica entre as américas. Ensinar inglés através de Bob
Marley, Manu Chao, Mc Cabelinho, Edson Gomes, Gilberto Gil, Cidade Negra, Tasha e Tracie,
Sister Nancy, Jimmy Cliff, Ponto de Equilibrio ou Marcia Griffthis ¢ praticar a Relation, o
conceito de Glissant para a teia de trocas, sons e historias que formam o mundo caribenho e
amefricano.

Essa pedagogia da marronagem, inspirada também na Pedagogia das Encruzilhadas
(Rufino, 2019), propde que o aprender seja um gesto de desvio do padrao, do branco, do anglo-
saxoOnico, do estatico e um retorno ao corpo, ao ritmo, a ancestralidade. O estudante se torna
marron, deslocando-se da passividade e criando-se como sujeito da propria linguagem a partir
de uma Lingua estrangeira que também dialoga com a negritude (Cesaire, 2010).

A lingua inglesa, nesse lugar, deixa de ser lingua de dominagdo e passa a ser lingua da
travessia, lingua que canta, que toca tambor, que pode encantar, que fala de Haile Selassie e de
Zumbi, que conecta Kingston a Sao Luis, Salvador a Lagos, e chega em Varzea Grande. O
ensino de inglés, nessa chave, se torna um ato politico e espiritual: ensinar ¢ desmantelar junto,
¢ construir novos significados para as palavras do mundo “globalizado”.

A prética docente apresentada dialoga com a Pedagogia das Encruzilhadas (RUFINO,
2019), que entende o ensinar como rito e travessia de saberes, € com bell hooks (2020), ao
conceber o ensino como pratica de liberdade. Ampara-se também nas Leis n° 10.639/2003 e
11.645/2008, que inserem as historias e culturas afro-brasileiras e indigenas no curriculo
escolar, como gesto de reparagdo e reconhecimento epistemologico. Assim, esta fundamentagao
pulsa entre o a musicalidade do reggae, flow do rap e as vozes negras que falam inglés a sua

maneira — jamaicana, nigeriana, afro-estadunidense, sul-africana, brasileira.

2 Objetivos

O objetivo deste relato ¢ apresentar uma experiéncia pedagdgica que utiliza a lingua
inglesa como instrumento de construcdo de consciéncia critica, identidade e pertencimento
afro-diasporico.

Mais especificamente, busca-se:

e Promover o ensino da lingua inglesa a partir de referéncias culturais negras globais;
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o Inserir musicas e manifestagdes culturais como ferramentas de leitura e interpretagdo
critica;

e Criar um espago decolonial de ensino, onde a lingua inglesa deixa de ser simbolo de
poder e passa a ser linguagem de travessia;

e Contribuir para praticas pedagogicas antirracistas que dialoguem com a Lei

10.639/2003 e 11.645/2008.

3 Metodologia

A experiéncia foi realizada com turmas do ensino fundamental (6° ao 9° ano) em uma
escola publica de Varzea Grande (MT), articulando escuta, andlise textual, tradugdo critica e
performance. A musica, especialmente de matrizes afro-diasporicas, foi usada como recurso
didatico para conectar lingua, corpo e cultura, favorecendo a internalizagdo de padrdes de fala
e a reflexdo critica sobre identidades e culturas negras (Santos; Pauluk, 2008). O método da
leitura encruzilhada (Rufino, 2019) guiou a pratica, compreendendo textos e linguagens como
encontros entre mundos. As aulas se organizaram em trés momentos: (1) escuta de musicas de
artistas negros da didspora, como Bob Marley, Burna Boy, Sister Nancy, Erykah Badu, [ZA,
Matué e MC Cabelinho; (2) leitura e tradugdo critica, trabalhando vocabulérios relacionados a
negritude, hair, coily, kinky, wave, ethnicity, Black, Afro-American, dreadlocks, zion, entre
outros e discutindo a histdria do inglés na Africa, Caribe e Africa do Sul, articulando-se ao
movimento Rastafari e a simbologia da Etiopia; e (3) criagdo e performance, em que os
estudantes expressaram identidade e autoimagem por meio da escrita e do vocabulario
aprendido. Esse percurso metodolégico constituiu uma pedagogia de possibilidade, conectando
a lingua inglesa ao mundo afro-diasporico e africano, valorizando experiéncia, corpo e som
como caminhos de aprendizagem e promovendo reflexdes sobre identidade, pertencimento e

resisténcia cultural.

4 Resultados e Discussoes

As discussdes sobre racismo, colonizagdo e resisténcia emergiram de forma organica,
muitas vezes motivadas pelas letras das musicas analisadas. Principalmente com as letras de
Edson Gomes e Bob Marley, pois contém muitas relagdes com as arvores, plantas, animais,
entdo pensar a natureza nesses artistas também foi essencial para se construir uma relagdo e

sensibilidade com o sagrado-natureza.
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Partindo de vocabulérios musicais e culturais ligados a negritude, as aulas tomaram como
ponto de partida cangdes que atravessam o Atlantico Negro. Burna Boy, em “Another Story”,
faz uma critica a colonizagao britanica na Nigéria; Sister Nancy, em “Transport Connection”,
celebra o cotidiano jamaicano e a poténcia da mulher negra no dancehall. Essas referéncias
dialogaram com a musica “Ginga”, de [ZA, especialmente nos versos “Entra na roda e ginga,
ginga / Fé na sua mandinga”, que abriram caminho para refletirmos sobre os sentidos de
mandinga e ginga em nossas proprias construc¢des identitarias. Assim, as aulas propuseram uma
imersdo linguistica expandida, que ultrapassou o dicionario tradicional e trouxe a tona temas
diversos dentro da anglofonia negra.

No reggae, o dreadlock ndo ¢ moda, mas marronage estética, uma fuga simbolica da
normatividade ocidental. A partir dessa perspectiva, trabalhei em sala de aula a cangdo
“Rastafari”, de MC Cabelinho, refletindo sobre como o reggae e a estética do cabelo se
reinscrevem no  Brasil como afirmagdo de pertencimento e  resisténcia.
Também dialogamos com Sister Nancy, em “Bam Bam” (1982), que, ainda sem falar
diretamente do cabelo, celebra o empoderamento da mulher jamaicana ao afirmar sua voz,
corpo e ritmo em um género historicamente dominado por homens. Essa musicalidade
atravessou o pensamento de Neil Roberts (2015), para quem a marronage é o gesto de construir
liberdade fora da légica do império.

Da mesma forma, Bob Marley, em “Dreadlock Rasta’ e “Crazy Baldhead”, contrapde o
dread, simbolo de liberdade, ao baldhead, figura do opressor colonial: “We build your
penitentiary, we build your schools / brainwash education to make us the fools.”

O dreadlock, nesse contexto, torna-se fuga visivel e arquivo vivo da resisténcia negra,
assim como a lingua rastafari (Iyaric). Durante as aulas, foram trabalhados termos como hair,
coily, kinky, wave, ethnicity, Black e Afro-American, ndo apenas como vocabuldrio tematico,
mas como discurso de identidade e resisténcia, atravessando a experiéncia corporal e estética
do ser negro no mundo.

Esses vocabularios se tornaram ferramentas de leitura do mundo e de si mesmos: a cada
palavra, os alunos revisitaram imagens internalizadas e refletiram sobre racismo linguistico e
esteredtipos presentes nos materiais didaticos. O exercicio de traducdo e reflexdo foi simbolico
e politico, cada termo funcionava como espelho e arma. A lingua inglesa, com seus multiplos
sotaques e variacoes, tornou-se territorio de travessia cultural (GLISSANT, 2009), um espago
de marronage, resisténcia e reinvengao, atravessado também por artistas como Erykah Badu e
musicas como “Whip My Hair” (Willow Smith), que celebram cabelo, negritude e a liberdade

de ser. Ao longo da experiéncia, ficou evidente que praticas de ensino inspiradas nas
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epistemologias afro-diasporicas permitem o florescimento de subjetividades negras,
conscientes e criativas. O inglés deixou de ser lingua eurocéntrica e se tornou lingua da didspora

negra, uma lingua de travessia.

5 Consideracoes finais

A experiéncia revelou que ensinar inglés com base na amefricanidade (GONZALEZ,
2020) e nas epistemologias da encruzilhada ¢ instaurar um campo pedagdgico que fala com a
terra, com 0s ancestrais e com as vozes das periferias.
O ensino se torna corpo que danca, lingua que canta e floresta que educa.
Ao transformar o inglés em territorio de travessia, ndo ensinamos apenas palavras, ensinamos
mundos. Como diz Rufino (2019), “a encruzilhada ¢ o lugar onde tudo pode acontecer” e foi
exatamente nesse ponto de encontro entre reggae, rap, escola que os estudantes puderam criar,
reconhecer-se e reinventar a lingua inglesa como espago de possibilidade e cumprimento das
diretrizes tanto da BNCC, quanto das Lei 10.639/03, Lei 10.645/08.

Os resultados observados apontam para uma mudanga na relagdo dos estudantes com a
lingua inglesa. O idioma, antes visto como distante e “do outro”, passou a ser percebido como
territorio possivel, atravessado por vozes negras e periféricas. Os resultados apontaram para
uma ampliacdo do olhar dos estudantes sobre o inglés, que passou a ser percebido ndo apenas
como lingua “europeia”, “americana”, mas como linguagem viva, plural e com presenca negra
também, enraizada em experiéncias afro-latino-caribenhas. Os alunos se reconheceram nos
vocabularios e nas tematicas trabalhadas, aproximando o aprendizado do idioma de suas

realidades e expressoes culturais.
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1 Introducio

Este trabalho relata uma experiéncia didatica desenvolvida com estudantes do terceiro
ano de uma escola publica em Poconé¢/MT, municipio com significativa presenca de
comunidades quilombolas e populacdo majoritariamente afrodescendente. Partindo da analise
critica do capitulo “Direito a liberdade: o desafio da tolerancia” (MOCELLIN; CAMARGO,
2016), discutimos as representacoes das historias indigena e afro-brasileira no livro didatico,
problematizando violéncias, resisténcias e o tratamento dado a essas narrativas.

A partir de contribui¢des da perspectiva dos chamados estudos subalternos, pos-coloniais,
decoloniais e anticoloniais buscamos refletir sobre os desafios e possibilidades de uma pratica
pedagogica anticolonial, tensionando as representacdes presentes no material didatico e no
imaginario dos estudantes, com vistas ao combate ao racismo e a exclusdo social, em didlogo
com as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008.

As politicas publicas de igualdade racial, como as Leis 10.639 e 11.645, respondem a
demandas historicas dos movimentos sociais, mas ainda ha distancia entre intengdes e
efetivacdo (GOMES, 2011; MOREIRA, 2013). As dificuldades de implementagao estdo ligadas
a historia das relagdes étnico-raciais no Brasil e a formagdo eurocéntrica que marginaliza
culturas nao europeias (SILVA, 2007). A experiéncia buscou contribuir para essa reflexao,
promovendo a desconstru¢do de visdes estereotipadas e a valorizacdo de saberes
subalternizados.

A pesquisa-acao (THIOLLENT, 2011) foi desenvolvida por meio de: (1) analise critica
do livro didatico, focando nas lacunas e estereotipos sobre povos indigenas e afrodescendentes;
(2) aplicacao de atividades em sala de aula que confrontavam essas narrativas com fontes
historicas alternativas; e (3) rodas de conversa para mapear as percepcdes dos estudantes sobre

identidade e historia local.
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2 Desenvolvimento

A decolonizacdo do pensamento € essencial em sociedades marcadas pelo colonialismo,
como o Brasil, pois implica reconhecer que a légica colonial persiste mesmo apo6s o fim da
dominagdo formal (MALDONADO-TORRES, 2019). Combater praticas discriminatdrias
exige aten¢do aos legados coloniais e suas reconfiguracdes historicas. A escola deve ser um
espaco de construcdo de leituras criticas, formando sujeitos autdbnomos capazes de reconhecer
e conviver com as diferengas (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2012).

Nossa experiéncia didatica buscou analisar o imaginario dos estudantes sobre questdes
étnico-raciais, adotando uma abordagem qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994) para
compreender suas percepgdes e representacdes. Apesar dos avangos, persiste na educacgdo
basica uma visdo limitada das culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas, muitas vezes
reproduzida em materiais didaticos (CEREZER, 2015).

Historicamente muitas narrativas ocidentais tém retratado esses grupos de forma
inferiorizada (OLIVA, 2003; ALMEIDA, 2007), negando suas especificidades historicas e
culturais (MOREIRA, 2013, p. 177). Essas representagdes desumanizadoras desafiam o ensino

de histoéria, exigindo novas abordagens que confrontem estereotipos.

3 A experiéncia didatica

Iniciamos aplicando um questionario sobre relagdes étnico-raciais, revisado pelos
estudantes ao final da sequéncia didatica. As discussdes abordaram temas como: O direito a
liberdade: se ¢ garantido na pratica e os limites da tolerancia e a violéncia contra os povos
indigenas: analisamos conflitos atuais em terras indigenas, racismo e diversidade cultural,
partindo de reportagens e da musica Oz Guarani. As respostas dos estudantes revelaram desde
visdes estereotipadas ("vivem no mato como ancestrais") até percep¢des mais criticas ("lutam
por territério invadido"). Em relagdo aos povos africanos e afrodescendentes, discutimos: a
escravidao atlantica e racismo estrutural: seus legados e permanéncias na sociedade atual e as
politicas de agdes afirmativas: sua importancia como reparagao historica.

No questionario final, os estudantes reconheceram a existéncia do racismo no Brasil, mas
divergiram sobre igualdade de oportunidades: apenas 1 acreditava que ela existia, enquanto 20
afirmaram que "todos dizem que existe, mas ndo se confirma na pratica". A maioria (20) apoiou
cotas universitarias para negros e indigenas. No tocante a autodeclaragdo racial: Apos as
discussdes, houve aumento de estudantes que se declararam negros (de 4 para 7) e pretos (de 1

para 2), enquanto pardos diminuiram.
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Acreditamos que essa mudanca reflete a desconstru¢ao da ideologia da mesticagem, que
historicamente afastou afrodescendentes de sua negritude (MUNANGA, 1999). Como afirma
Munanga (2015), a consciéncia identitaria é fundamental para a mobilizagdo politica ¢ a
transformagdo social. Ademais, a educacdo tem papel central na luta por justica social e na
reconfiguracao das relagdes étnico-raciais no Brasil. A experiéncia evidenciou a necessidade de

descolonizar saberes e enfrentar representacgdes estereotipadas no ambiente escolar.

4 Consideracoes finais

O tensionamento do livro didatico em sala foi importante porque notamos que ele tende
a reduzir as experiéncias negras e indigenas a violéncias, negligenciando agéncias e
resisténcias. Além disso, as atividades em sala revelaram que os estudantes, embora
reconhecessem sua heranga cultural, internalizavam visdes estereotipadas. As intervengdes
pedagogicas permitiram ressignificar essas narrativas, destacando a importancia de abordagens
que valorizem a multiplicidade de vozes historicas. A experiéncia evidenciou a urgéncia de
descolonizar o curriculo, superando a abordagem superficial das leis antirracistas. A escola,
enquanto espaco multicultural, exige praticas que articulem politicas publicas a reflexdes locais,
promovendo uma educagao antirracista efetiva. O estudo reforga a necessidade de formagao
docente continuada e materiais pedagdgicos que contemplem as epistemologias indigenas e

afro-brasileiras.
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1 Introducao

O Feminismo Negro vem transformando positivamente a realidade social brasileira em
diversos aspectos, incluindo a Educagao.

Nesse sentido, esse relato de experiéncia tem como objetivo principal compartilhar as
experiéncias académicas exitosas que tive devido o acesso ao letramento racial por meio do
Projeto de Extensao “Oya Ciclo Formativo em Feminismos Negros Insurgentes” que me
formou e transformou como mulher negra.

O Projeto de Extensdo “Oya Ciclo Formativo em Feminismos Negros Insurgentes” ao
qual me refiro nesse relato de experiéncia, é coordenado pela Profa. Dra. Ana Luisa Alves
Cordeiro?, no ambito do Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Rela¢des Raciais e Educacio?
(NEPRE), da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), em parceria com o Centro
Cultural Casa das Pretas de Mato Grosso, localizado na Praca da Mandioca* e com a artista,
cantora e compositora Gé Lacerda®, cuja primeira edi¢do ocorreu em 2023, encontrando-se em
sua terceira edi¢ao este ano.

Esse texto esta organizado em trés partes, a comegar por esta secao introdutéria. Além
disso, o desenvolvimento, onde fazemos uma discussdo teodrica e discorremos sobre o
Feminismo Negro e sua categoria da interseccionalidade e seus impactos na minha trajetéria de
vida, profissional e académica. E por fim as consideragdes finais com os resultados exitosos
atingidos ao acessar os conhecimentos adquiridos no Projeto de Extensdo “Oya Ciclo
Formativo em Feminismos Negros Insurgentes”.

Por Interseccionalidade, adotamos a o conceito de Carla Akorirene® que define ser a
Interseccionalidade a Categoria do Feminismo Negro que visa dar instrumentalidade tedrico-
metodoldgica para analisar a realidade social brasileira, configurando-se como uma

sensibilidade analitica que demarca a inseparabilidade estrutural do racismo, do
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cisheteropatriarcado e do capitalismo enquanto sistemas de poder e opressdo sobre mulheres

negras (Akotirene, 2022, p.14).

2 Desenvolvimento

No periodo que antecede o meu ingresso a educacdo formal — até os seis anos de idade
—nao fui conscientizada sobre ser uma crianca negra de pele parda. Fui poupada em meu nucleo
familiar da violéncia do racismo assim como de sua existéncia, isso se deu devido auséncia de
letramento racial de minha familia, causando em mim, consequentemente, o nao acesso a minha
identidade negra.

A inexisténcia de um pertencimento racial me gerou um grande conflito de identidade

7 “o racismo ¢ uma

ao ingressar na educagdo formal, pois como afirma Lélia Gonzalez
construcdo ideologica cujas praticas se concretizam nos diferentes processos de discriminagdo
racial” (Gonzalez, 2020, p. 55) e nés pessoas negras vivenciamos o racismo diariamente em
nossa vida, pois como afirma Nilma Lino Gomes “O corpo negro nio se separa do sujeito”
(Gomes, 2017, p.94).

Diante disso, ndo ter acesso a identidade negra deixou em mim uma lacuna sobre minha
existéncia, minha ancestralidade e minhas potencialidades enquanto sujeita negra. Concordo
com Eliane dos Santos Cavalleiro quando afirma que “a identidade ¢ um dos resultados mais
importantes do processo de constitui¢do social do sujeito” (Cavalleiro, 2000, p. 19).

J4 em minha adolescéncia, ndo sabia identificar nem tdo pouco nomear as situagdes de
opressdo que me atingiam direta e indiretamente, mas percebia que a depender do género as
experiéncias de racializa¢do entre as meninas e meninos eram diferentes. Hoje posso afirmar
que concordo com Claudia Pontes Cardoso (2012, p. 975) que “A opressdo, o processo de
exclusdo e a violéncia impostos pelo racismo sdo diferentes para homens e mulheres, isto ¢, o
racismo gendrado produz experiéncias particulares as mulheres dos grupos racialmente
submetidos”. Esse desconhecimento racial permaneceu em boa parte de minha adolescéncia.

Dando um salto para minha vida adulta, ao ingressar no mercado de trabalho assim como
na educagdo superior, ja havia, a duras penas, conciéncia do meu pertenciamento racial, porém
o letramento racial era praticamente inexistente, pois os contetidos curriculares eram em regra
eurocentrados®. Apenas no ano de 2016 ao ingressar como servidora no Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia Mato Grosso (IFMT) pela vaga de cotas raciais € que fui capaz
de perceber que sou literalmente lida como uma mulher negra.

A auséncia de letramento racial me afastou de minha identidade negra, vez que o acesso

a tais contetidos sempre me foram negados no ambiente escolar e académico. E tendo em vista
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que “a discussdo sobre regulacdo e emancipacdo do corpo negro diz respeito a processos,
vivéncias e saberes produzidos coletivamente” (Gomes, 2017, p.94), a falta do acesso a essas
discussdes, consequentemente me distanciaram do meu pertencimento racial.

Estar em um nao lugar, estava consumindo negativamente minha existéncia, € em busca
de sentido, por acreditar que o conhecimento transforma, passei a estudar de maneira nao
dirigida, através da leitura de intelectuais negras e negros para melhor compreender sobre a real
histéria do povo negro. A historia que a mim foi negada.

Em 2023 ingressei como extensionista no projeto “Oya Ciclo Formativo em Feminismo
Negro”, coordenado pela Profa. Dra. Ana Luisa Alves Cordeiro. Obtive acesso a informagao
sobre o projeto de extensdo pesquisando no site oficial da UFMT. As inscri¢des para a selegao
das extensionistas aconteceu de 15 a 22/03/2023. Para inscri¢ao foi necessario responder a um
questionario com dados pessoais, académicos, profissionais, socioecondomicos € encaminhar
uma carta de apresentacao.

Foi muito gratificante ser selecionada entre tantas mulheres interessadas em aprofundar
seus conhecimentos sobre o Feminismo Negro.

Os encontros aconteceram as quartas-feiras quinzenalmente até o més de dezembro das
18h30 as 21h30, totalizando 60 horas. Foram realizados dezenove encontros, o contetido do
curso foi disponibilizado com antecedéncia via e-mail com cronograma detalhado, contendo
data, leituras (incluindo leituras complementares) e local onde aconteceria o encontro. Foi feito
também um grupo de whatsapp com as extensionistas e equipe de coordenacdo e execugdo do
curso, 0 que otimizava muito o didlogo e troca de materiais. O lanche acontecia sempre por
sistema de partilha, onde cada uma levada o que podia, quando podia, o que era de grande
importancia tendo em vista que assim como eu, a maioria das mulheres iam para o Oy4 direto
do trabalho.

Os encontros comegavam sempre com uma mistica conduzida pela artista G€ Lacerda,
a atividade contava sempre com a participagdo de todas as mulheres presentes. Tais atividades
estavam sempre relacionadas ao tema discutido assim como a proposta do projeto, o Feminismo
Negro. Em seguida a professora Dra. Ana Luisa Cordeiro, realizava a introdugdo do tema
apresentando a(s) autora(s) do texto, as metodologias de discussdo sobre o texto eram feitas em
roda de conversa, hora por divisdo de grupos distribuindo a cada grupo perguntas direcionadas
sobre pontos importantes do texto para que as mulheres presentes discutissem e posteriormente
apresentassem umas para as outras o resultado das discussdes do grupo, dentre outras. As

experiéncias de troca, de vivéncias e de conhecimentos eram sempre muito ricas € comoventes,
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visto que muitas de nds nos identificivamos com as situagdes e conteudos apresentados nos

textos pelas autoras feministas negras discutidas.

A identidade se constrdi de forma coletiva, por mais que se anuncie individualmente.
Aos poucos no Brasil, ter um corpo negro, expressar a negritude comega a ser
percebido socialmente como uma forma positiva de expressdo da cultura e da
afirmag@o da identidade (Gomes, 2017, p.94).

Concordo com a Nilma Lino Gomes, pois, minha identidade negra ainda que se
apresente individualmente, teve sua constru¢do de forma coletiva no Oya, assim como
coletivamente no Oy4 pude comegar a reconhecer minha negritude de forma afirmativa, apds o
contato com a poténcia intelectual das professoras e demais mulheres envolvidas na
organizacdo do curso, assim como com a troca de conhecimento e saberes das colegas
extensionistas.

Me recordo de como chorei ao ler e me identificar ja com o texto do primeiro encontro,
era o texto “Vivendo de amor” escrito por bell hooks’ em 1984. Fiquei profundamente tocada,
representada e perplexa em como quatro anos antes do meu nascimento havia autoras e
pesquisadoras negras discutindo sobre nds, mulheres negras de forma tdo potente. Ao mesmo
tempo eu muito me indignava em como podemos ser afastadas da ciéncia produzida por
mulheres e homens negros em nossa trajetoria académica.

Ao ingressar no Oy4, além da necessidade de tomar posse de minha historia, de minha
ancestralidade, tinha também o desejo de avangar academicamente e profissionalmente.
Trilhava como projeto de vida ingressar na Pos-graduagdo em nivel de mestrado. Diante das
leituras e estudos do Oya, tive o despertar e interesse em pesquisar o Feminismo Negro.

Tendo em vista toda base tedrica obtida nos estudos dirigidos pela professora Dra. Ana
Luisa Cordeiro, pelas mediacdes da artista G&€ Lacerda, e pelas trocas de experiéncia e
aprendizado coletivo no Oy4, no ano de 2024 me inscrevi no processo seletivo para ingresso no
mestrado em Educacdo pelo PPGE e fui aprova e estando hoje sob orientacdo da professora
Dra. Ana Luisa Cordeiro sendo também bolsista Capes por Demanda Social. Sou hoje
mestranda em Educagdo e Pesquiso como o Femismo Negro e sua categoria da
interseccionalidade vem adentrando na Educacdo no Brasil, enquanto perspectiva teorico-
metodoldgica, estando esta vinculada ao projeto de pesquisa “As Interseccionalidades de
Género, Raca e Classe na Educacdo Brasileira”, coordenado pela Profa. Dra. Ana Luisa Alves
Cordeiro, financiado pela Chamada CNPq/MCTI n°® 10/2023 - Faixa A - Grupos Emergentes,
Processo: 421555/2023-8.
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3 Consideracoes finais

Em suma, “O pensamento feminista negro consiste em ideias produzidas por mulheres
negras que elucidam um ponto de vista de e para mulheres negras” (Collins, 2016, p.101). Nesse
sentido esse meu relato de experiéncia como mulher negra de pele parda, mostra como o
racismo esteve e esta presente em minha trajetoria académica e como o silenciamento e senso
de mudez permanece enraizado na estrutura social por meio do racismo estrutural, censurando
a fala das pessoas negras e mais ainda das mulheres negras ainda atualmente como afirma Grada

Kilomba (2019).

Gragas ao Feminismo Negro e ao pensamento feminista negro tive a possibilidade de
ressignificar minha identidade enquanto mulher negra, feminista, educadora e intelectual, ou
seja, através do trabalho intelectual insurgente de professoras universitarias feministas negras,
artistas populares feministas negras e extensionistas negras em busca de conhecimento e
emancipagdo humana, tornamo-nos no Oya, uma comunidade de resisténcia e coalisdo,

conforme explica hooks (1995, p. 476).

Por fim, reconhego e atribuo minha aprovacdo no Programa de Pos-graduacdo em
Educacdo na UFMT ao Feminismo Negro e ao pensamento feminista negro que por meio do
Oyéa vem tracando e tornando concreto o caminho para o desmonte do sistema racista, patriarcal

e capitalista que que nega oportunidades de acesso e direitos as mulheres negras.
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' Oya é uma orixa de matriz africana, também conhecida como Iansa, divindade dos ventos e tempestades.

2 Curriculo Lattes Profa. Dra. Ana Luisa Cordeiro. Disponivel em: <http:/lattes.cnpq.br/7982716310560380>.
Acesso em: 03 out. 2025.

3 http://dep.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/7453710866925672
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7 A opgdo em referenciar o nome das autoras por extenso tem a inten¢do de dar visibilidade as autoras,
pesquisadoras e feministas negras.

8 Ideologia que coloca a Europa como referéncia de centralidade assim como o europeu como sujeito universal.

% A autora assina em minfisculo de como uma homenagem a sua avé, a quem admirava por nio ter medo de falar.
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1 Introducio

Este trabalho tem por finalidade evidenciar as experiencias adquiridas e vivenciadas
durante o estagio docéncia realizado na disciplina de Educagio das Rela¢des Etnico-Raciais,
componente curricular obrigatério do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade
Federal de Mato Grosso (UFMT), com carga horaria de 64 horas, realizado no periodo de
07/02/2025 a 09/05/2025.

Este estagio ndo se caracterizou um componente nao se constituiu requisito obrigatorio,
visto que a mestranda ndo € bolsista. A opg¢ao por fazé-lo atendeu ao objetivo de a aprofundar
seu conhecimento, a respeito da tematica.

As Experiéncias que vivenciei no estagio serdo relatadas por meio de 03 (trés) atividades
desenvolvidas durante as aulas: estas possibilitaram reflexdes e aprendizados essenciais
constituindo-se fundamentais para o meu processo formativo enquanto profissional da

Educacao Basica e mestranda.

2. Experiencias Vivenciadas e adquiridas durante o estagio na disciplina de Educacao das
Relacoes étnico-raciais

A Educacao das relagdes étnico-raciais enquanto disciplina, possibilita construir bases de
solidariedade de compreensao para com as diferencas. Como uma politica de acao afirmativa
esta, enfatiza sua necessidade com vistas a reeduca¢ao da sociedade brasileira com foco em

acoes que fortalecam um aprendizado equanime, plural e antirracista.
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A turma em que estagiei foi a do 4° semestre de Pedagogia, turma composta por alunos e
alunas de idades variadas, participativa, plural e diversa, com alunas j& trabalhando na area
educacional. A experiéncia do estagio me permitiu um mergulho, possibilitando o contanto com
diversas obras de autoria negra. Essa experiencia dinamica em sala de aula com a professora e
estudantes, possibilitou ampliacdo do conhecimento e, ressignifica¢do do ato de aprender Freire
(1997), criando bases solidas para a nossa formagao.

A primeira atividade, foi uma enquete que cada grupo realizou com 15 pessoas, com o
intuito de fazer um levantamento socioeconomico, considerando a percepgao sobre classe,
identidade racial e desigualdades raciais, tendo por base os estudos tedricos sobre racismo e
suas manifestacdes. A enquete constituiu-se por 8 questdes, contemplando: faixa etaria a partir
de 15 anos; autoclassificagdo, considerando os quesitos cor raga, utilizados pelo IBGE;
autoclassificag¢do por sexo e/ou género; classifica¢do por classe, se baixa, média ou alta; faixas
de renda: até um salario minimo, de 1 até 5 salarios minimos, de 5 até 10 salarios minimos, de
10 a 20 salarios minimos, acima de 20 salarios minimos; nivel de escolaridade; opinido se existe
desigualdades sociais no Brasil, seguida de escolha de opcdo sobre as causas dessas
desigualdades: se o racismo e a discriminacdo racial, ou apenas a concentragdo de renda, ou
outro motivo qualquer. Os grupos foram orientados a organizar os dados para apresentagdo e
discussdo em sala de aula e escrita coletiva de um texto.

Para a realizagdo desta atividade, tiveram como material de apoio os textos dispostos no
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA). Essa atividade possibilitou inimeras reflexdes junto
a turma.

As aulas foram realizadas-através de uma escuta sensivel e por meio de muitos didlogos,
com participacao e contribui¢do dos alunos, professora e das estagiarias, fazendo-nos perceber
que um dos objetivos do estagio ¢ “buscar ainda promover a reflexdo critica sobre a pratica
pedagdgica observada, enfatizando os elementos norteadores da agao do pedagogo nas unidades
escolares (Silva 2009, p. 17).

O estadgio nos proporcionou multiplas possibilidades de aprendizagens, observar a
interacdo, a dindmica de sala de aula e a postura da professora, nos possibilitou vivenciar na
pratica uma infinidade de experiencias. Os textos utilizados nessa atividade foram: “Nos e os
outros: a reflexdo francesa sobre a diversidade humana” de Tzvetan Todorov e “Tecnologia
Africana na formacao Brasileira” de Henrique Cunha Junior. Ambos foram essenciais servindo
com base tedrica pra nossas discussoes e reflexdes.

A segunda atividade desenvolvida foi a andlise de um livro didatico do Programa

Nacional do Livro Didatico (PNLD), em vigéncia. A partir da escolha de cada estudante,
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considerando a disciplina e o segmento: Ensino Fundamental, Médio ou Eja. Ao analisar o
livro didatico os alunos teriam que perceber como ¢é abordando a Educagio das Relagdes Etnico-
Raciais, quantas pessoas negras e brancas aparecem e como sao retratadas.

O texto que subsidiou essa atividade foi: “Uma historia ndo contada: Negro, racismo e
branqueamento em Sdo Paulo no pds- abolicao”, Petronio Domingues. E o livro “O negro no
livro didatico de lingua portuguesa: imagens e percepcdes de alunos e professores” e “Educagao
para as relagdes étnico-raciais: Planejamento escolar e literatura no Ensino Médio”, ambos de
autoria da professora Candida Soares da Costa.

Essa atividade, foi orientada pela professora que enfatizou a necessidade de os alunos
refletirem sobre a importancia de discutir a Educagio das Relagdes Etnico-raciais, tomando por
base os dados produzidos a partir dos livros didaticos. Para essa analise, os estudantes deveriam
considerar aspectos da religiosidade, cultura e, como os negros estdo sendo representados
nesses livros, considerando os materiais que acessaram na disciplina.

Foiuma atividade proveitosa em que a professora levou os alunos a refletirem sobre como
o estado brasileiro legitima o racismo, inclusive por meio da legislagdo, que no passado era
considerada um marcador de exclusdo para a populacdo negra. Provocou reflexdes sobre o
quanto avangamos com a Lei n® 10639/03, e ressaltando que ha ainda muito a se fazer, pois o
estado brasileiro € um estado racista com suas estruturas e instituigdes.

A terceira atividade foi a participacao dos alunos na abertura do curso de graduacao em
Educagao Escolar Quilombola — Segunda Licenciatura. Com vistas a proporcionar aos alunos
e alunas uma experiéncia que contribuissem com o seu processo formativo no campo da
Educacdo das Relagdes Etnicos-Raciais, no que tange a educagdo escolar quilombola.

Nessa atividade foram abordados aspectos historicos e politicos da luta das comunidades
quilombolas frente a necessidade de garantia de direito a educagdo. Consideramos esse
momento muito significativo para o meu processo formativo, em estar presente nesse evento
vivenciando o inicio de um curso que demandou dos organizadores, dialogos e tempo na busca
por consolidar e efetivagcdo desse curso.

Portanto diante do exposto compreendemos que o estidgio se constituiu uma experiéncia
significativa para o processo formativo, tendo em vista sua contribuicdo enquanto experiéncia
formativa necessaria na pos-graduagdo. Essa disciplina de Educacio das Rela¢des Etnico-
raciais contribuiu para ampliar o aprendizado sobre a luta e histéria da populagdo negra apesar
da marginalizacdo sofrida, inclusive em face do cientificismo, produzido a partir do século
XVII, cujas consequéncias se mantém sob diferentes modos de manifestacdo do racismo na

atualidade.
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3.Consideracoes finais

Destacamos como positiva e assertiva a inclusao da disciplina de Educagdo das Relagdes
Etnico-raciais na grade curricular do curso de Licenciatura em Pedagogia como disciplina
obrigatéria e ndo apenas como uma disciplina optativa. Assim a universidade cumpre a
legislag@o com vistas a inclusdo de um curriculo antirracista, conforme preconizado pela Lei n°
10.639/03 e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino da Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana

Enquanto estagiaria essa experiéncia foi gratificante, intensa e desafiadora na mesma
propor¢ao, pude perceber os avangos e entrega da turma por meio das atividades realizadas e
como fizeram um mergulho para, enquanto futuros professores e futuras professoras,
compreender a importincia da Educagio das Relagdes Etnico-Raciais em relagdo as
desigualdades raciais e ao racismo.

Acompanhar essa turma durante o semestre me possibilitou aprender muito sobre: ser
professor (a), a dinamica de sala de aula, a pratica e postura de docente e a importancia de ter
um planejamento detalhado, flexivel e que contribua com a aprendizagem dos alunos e das
alunas. Foi a oportunidade de estudar a teoria e vé-la sendo aplicada no cotidiano da sala de
aula em um curso cujo objetivo ¢ formar para a docéncia. Sem duvidas, foi uma experiencia
que levarei para a vida pois contribuiram para, enquanto mulher negra, ressignificar a minha
atuagdo enquanto profissional da educacdo, mestranda e pesquisadora, para, assim, olhar para
a minha atuac¢do nos espacos que circulo e refletir sobre como estes espacos podem contribuir

para a promocao de uma educagdo antirracista.

4. Referéncias

BRASIL. Conselho Nacional de Educacao. Ministério da Educagdo. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educaciio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura  Afro-Brasileira e  Africana.  Brasilia, 2004.  Disponivel em:
https://editalequidaderacial.ceert.org.br/pdf/diretrizes.pdf. Acesso em 29/jul/2024.

BRASIL, Lei 10639/03 de 09 de janeiro de 2003. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial
da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira", e da

outras providéncias. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/1eis/2003/110.639.htm. Acesso em 12/Jun/2024.

COSTA. Candida Soares da. O negro no livro didatico de lingua portuguesa: imagens e
percepcdes de alunos e professores. (cole¢do Educacdo e Relagdes Raciais). Cuiaba: UFMT/
IE,2007. 98 p. 2007.



273

COSTA, Candida Soares da. Educac¢ao para as relagdes étnico-raciais: Planejamento escolar
e literatura no Ensino Médio— Cuiaba: EQUFMT, 2011.

DOMINGUES, Petronio José. Uma histéria ndo contada: negro, racismo e branqueamento
em Sao Paulo no pos-aboli¢ao. Sao Paulo: Editora Senac Sao Paulo, 2004

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 7 ed. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1997. 165 p.

SILVA, Monica Caetano Viera da (org.). URBANETZ, Sandra Terezinha. O Estigio no curso
de Pedagogia. Curitiba: Ibpex, 2009. (Série TCC e Estagio em Pedagogia).

TODOROYV, Tzvetan. Nés e os outros: a reflexao francesa sobre a diversidade humana. Rio
de Janeiro: Jorge Zahar Ed, 1993. [p. 107-181]"



274

EDUCACAO ESCOLAR EM TERRITORIO QUILOMBOLA:
O CASO DA COMUNIDADE DO CUMBE, EM ARACATI/CE

GT 15: Relagdes raciais e educacio

Relato de experiéncia

Ozaias da Silva Rodrigues

1 Introducao

Desde as minhas primeiras idas a campo, em fevereiro de 2022, a escola de Ensino
Fundamental do Cumbe apareceu em vérios relatos do cotidiano como um ponto de conflitos e
tensdes constantes. Em certo momento isso ficou explicito para mim, sobretudo numa ocasido
em que membros de um nucleo de pesquisa de uma universidade do Ceara, exporam no prédio
da associa¢dao quilombola alguns mapas da comunidade. Na ocasido, uma pessoa de fora
perguntou a um dos membros daquele grupo de pesquisa porque a escola da comunidade estava
marcada, no mapa, como um ponto de conflito. O integrante ndo soube responder o motivo e
supus que a experiéncia dele com a comunidade tivesse sido bem restrita ao seu tema de
pesquisa, mesmo estando ha muito mais tempo do que eu fazendo pesquisa na comunidade.
Como ele ndo soube responder, eu respondi a pergunta da pessoa. Esse episodio me fez refletir
sobre a importancia que a escola tem na luta dos/as quilombolas do Cumbe. Luta essa que se
da contra os de fora e os de dentro.

Isso se deve a divisdo politica que existe na comunidade, entre quilombolas e nao-
quilombolas, sendo que a escola local ¢ gerida por uma professora ndo-quilombola que ¢ vista
como uma das pessoas mais antagonistas a causa quilombola no local. O que poderia ser uma
educagdo escolar quilombola na pratica ndo acontece, havendo todo um movimento da gestao
da escola no sentido contrario, o que nega a presenga dos/as quilombolas naquele territorio. As
consideracdes deste relato de experiéncia se baseiam em alguns meses de pesquisa de campo
na comunidade quilombola do Cumbe, em Aracati, no Ceard, sobretudo nos anos de 2022 e
2023. A pesquisa de doutorado em Antropologia junto a essa comunidade me rendeu um bom
material etnografico sobre diversos aspectos sociais do local, sendo um desses a questao da

educacao escolar.

2 Desenvolvimento
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Minha fundamentagao teorica sobre o assunto estd em construgdo, tendo em vista ser esse
relato de experi€ncia um passo inicial para que eu comece a me aprofundar na tematica. A priori,
penso numa articulacao tedrica entre a Sociologia da Educagao e a Antropologia da educagao,
com nomes como Emile Durkheim, Ruth Benedict, Margareth Mead, Neusa Maria Gusmao e
Franz Boas. Objetivo geral: investigar a tensdo e o didlogo no cotidiano de criangas e
adolescentes quilombolas que frequentam a escola local com a dire¢do/gestao anti-quilombola
da instituicao. A metodologia se constitui em pesquisa de campo etnografica, com arcabougo
tedrico antropologico. Os resultados preliminares indicam tensdes no ambiente escolar, mas ha
acoes de resisténcia de criangas e adolescentes quilombolas, bem como de professores/as que
apoiam a causa.

Como discussdo tedrica, podemos pensar que se Emile Durkheim é o precursor da
Sociologia da educagdo, Boas ¢ o precursor da Antropologia da educacdo. Assim, o livro
Antropologia da educagdo (2022), que ¢ a base de meus argumentos, com um compilado de
artigos de Franz Uri Boas, chega em boa hora em lingua portuguesa. O diagnostico feito por
Neusa Maria de Gusmao (2009; 2015) sobre a Antropologia da educa¢do no Brasil ¢ de que
essa ainda ¢ um campo da nossa area que precisa se desenvolver mais, ser mais robusto. A
traducdo recente desse compilado de textos de Franz Boas, por José Carlos Pereira, contribui
bastante para que esse campo se fortalega, tanto institucionalmente quanto teoricamente. Uma
Antropologia da educagdo nao ¢ uma antropologia apenas sobre educacao, pois como bem nos
mostrou Margaret Mead (1971), entender a educagao enquanto processo civilizatorio nos ajudar
a pensar qualquer coisa sobre qualquer sociedade, sobretudo as questdes de género, da infancia
e de sexualidade.

Pode-se estudar tudo a partir de uma antropologia da educagao, afinal, a educag¢do permeia
tudo enquanto pratica social. Na Apresentagdo, o tradutor sugere algo presente na literatura
sobre Antropologia da educagdo no Brasil: quando falamos nisso estamos assumindo um olhar
antropolodgico sobre o fendomeno social da educagdo, em seus diferentes niveis e formas. Se
tomamos a contribuicao de Carlos Rodrigues Brandao para esse debate, em O que ¢ educagao
(1985), aprendemos que a educag¢do ¢ um fenomeno social difuso, portanto, estd em todo o
canto, se faz em todo tempo e em todas as sociedades humanas, embora de formas distintas. O
tradutor aponta que a ideia de liberdade ¢ cardeal para entendermos o pensamento que Boas
formulou sobre a educacao de seu tempo e de sua realidade, sobretudo para “compreender os
processos educacionais e suas instituicdes” (Boas, 2022, p. 7).

Pensando a proposta do GT, abordo os conflitos internos no Cumbe, a liberdade que os/as

quilombolas gostariam de ter no ambiente escolar, sob o signo de sua etnicidade, visto que parte
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da comunidade se declara quilombola e outra parte ndo se declara como tal, encenando um
antagonismo direto aos/as quilombolas. As desigualdades étnico-raciais presentes na sociedade
e no sistema educacional brasileiro se manifestam no caso do Cumbe, como pretendo
demonstrar em minha apresentagdo oral. Tendo em vista esse contexto, ¢ possivel pensar uma
Educacdo Escolar Quilombola no Cumbe, mas que esbarra na oposi¢ao da gestdo escolar e da
prefeitura e politicos locais a esse projeto de uma educagdo contextualizada e diferenciada, que
pode contribuir para a consecuc¢do da lei n® 10.639/03 a nivel local.

Uma das situagdes mais significativas para mim, pensando essa relacao entre conflitos
internos e escola, foi quando ajudei funcionarios/as da escola a guardar caixas de suco no
depdsito, em dada ocasido. Eu tinha ido a escola com Viviane e Andreza (quilombolas) pois
elas tinham algumas coisas para resolver 14 e as acompanhei. Entramos. Andreza resolveu
rapido sua questdo e¢ depois foi a vez de Bibi, apelido de Viviane. Enquanto esperavamos e
conversavamos, o Onibus escolar chegou com caixas ¢ mais caixas de suco. Elas foram
colocadas na entrada e depois funcionarios/as vieram guarda-las. Como estava a toa, resolvi
ajudar. Rapidamente conseguimos guardar tudo e os/as funcionarios/as me agradeceram, bem
como a diretora da escola, que ¢ a lider dos/as ndo-quilombolas. Ela me agradeceu bem
sorridente e fomos embora. Contei a situagdo a algumas mulheres quilombolas que me fizeram
refletir sobre os conflitos.

Nesse sentido, trago a fala de Cleomar, presidente da associacdo quilombola. Ela
chama a aten¢@o para a escola da comunidade e de como a educagdo migrou para o virtual

durante a pandemia, por exemplo:

A gente fez uma live onde colocamos varias questdes, dessa situag@o da escola... Em
2021 as pessoas ja estavam aprendendo a entrar na plataforma [virtual], abrir uma sala
de aula, falar... em 2021 o X [seu filho] foi transferido para estudar em Aracati, de
forma on-line, apesar de sentir que meu filho se prejudicou muito na pandemia. Alias,
o processo de aprendizado dele ja vem sendo muito prejudicado antes, pela falta de
aceitacdo da identidade dele de quilombola dentro da escola. Isso atrasou muito as
criangas quilombolas e na pandemia s6 aumentaram as dificuldades que eles ja tinham
de aprendizagem, de apoio da escola, que eles ndo tiveram. Em 2021 ele comegou a
participar das aulas [on-line], tinha aula toda semana, todo dia tinha um professor...
eu lembro que teve um professor que... depois de uma discussdo que teve aqui por
causa da identidade quilombola, até na radio local trouxeram algumas discussdes
sobre isso e o professor numa dessas aulas, ele sempre dava aula dia de sexta, [pediu
para o S falar], ele estava sentado aqui e eu ai. O professor tinha muito interesse na
luta da comunidade. Ele dizia que ndo era daqui e era professor de Geografia e estava
muito interessado na luta quilombola, em defesa dos manguezais, essa luta
ambientalista que a gente tem, mas também muito interessado na historia. Eu ficava
impressionada que ele falava na sala de aula, onde tinha muitos deles [ndo-
quilombolas] que estudam com S e que ndo se reconheciam. Disse que ‘tem o Cumbe
e tem o Coérrego de Ubaranas, mas a historia do Cumbe, se vocé pensar é mais
quilombola do que o Coérrego de Ubaranas’. Nos que sempre sofremos com esse
preconceito de acharem que ndo somos quilombolas e s6 Corrego de Ubaranas [...]
Foi uma forma dele defender a gente, valorizar, quem sempre sofreu com o nao-
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reconhecimento da identidade quilombola, diferente do Corrego de Ubaranas
(Cleomar, 25/02/2022).

Mais uma vez a oposi¢do aos quilombolas aparece como um fator de desgaste das
relagdes sociais na comunidade e dessa vez afetando o aprendizado de criangas e adolescentes
quilombolas matriculados na escola da comunidade. Isso apareceu em varias conversas formais
e informais: a escola por ser administrada por ndo-quilombolas, que fazem oposi¢do aos/as
quilombolas, se torna um lugar de tensdes e de possiveis situagdes de vexame para alunos/as
quilombolas, sobretudo no que diz respeito a nega¢do da identidade quilombola dos mesmos.
Por isso a escola ¢ vista pelos/as quilombolas como um lugar de conflito.

Esse quadro social no qual a escola pode ser instrumentalizada por nao-quilombolas
contra quilombolas, ¢ distinto do quadro que havia antes do conflito se instaurar. Anteriormente,
Jodo do Cumbe atuava como professor nessa escola e ja trazia em suas aulas discussdes sobre
a defesa e preservagao do territorio (NASCIMENTO, 2014, p. 22), bem como do modo de vida
tradicional. Num contexto anterior ao conflito, a escola era palco das mobilizagcdes em defesa
do territorio, o que definitivamente ndo acontece hoje em dia. Isso faz parte daquilo que apontei
como sendo uma reconfiguracao das relagdes sociais no Cumbe apds a auto defini¢cdo de parte
da comunidade como quilombola. Se fosse colocar aqui quantas situagdes de potencial conflito
passei em campo, os exemplos seriam inimeros. No entanto, o que importa aqui € perceber o
conflito diluido, mais sutil, mas mesmo assim presente, podendo assomar a qualquer momento,

sobretudo se a palavra ‘quilombola’ for pronunciada no espaco escolar.

3 Consideracoes finais

Esse relato ¢ uma proposta para estudos futuros sobre a questdo, visto que ja conheco a
comunidade, tenho dados etnograficos sobre o assunto e teorias que podem me ajudar a
entender melhor esse cenario. E preciso enfatizar que tudo, absolutamente tudo é educacio.
Quando olhamos para as diversas sociedades humanas com um olhar antropologico entendemos
o quanto o ditado ‘ninguém nasce sabendo’ ¢ verdadeiro. Para saber algo ¢ preciso aprender, ¢
preciso ver, fazer, ouvir ou ser instruido. Se a cultura ¢ o que nos distingue dos outros animais,
isso implica em dizer que € precisamente o carater pedagogico das culturas que nos permite
dizer e concretizar isso. Nesse sentido, como a identidade quilombola de criangas e adolescentes
do Cumbe esté sendo tratada no ambiente escolar? Como essas criancas e jovens se sentem num
espaco escolar avesso a sua identidade étnica? Sao algumas das questdes que pretendo explorar

quando voltar ao Cumbe.
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1 Introducio

O acesso a obras literarias diversificadas ¢ fundamental para a formac¢ao integral dos
estudantes, contribuindo para o desenvolvimento do pensamento critico, da empatia e da
sensibilidade. No entanto, em cursos técnicos, a literatura muitas vezes ocupa posicao
secundaria frente as disciplinas de carater pratico e cientifico, o que limita as possibilidades
de vivéncias que ampliem a visdo de mundo dos jovens em formacao.

Diante desse cendrio, surgiu a proposta de criagdo de um Clube de Leitura no Instituto
Federal de Mato Grosso — Campus Sao Vicente, durante a VII Edi¢do do Circuito de Arte e
Cultura, realizada entre novembro e dezembro de 2024. A iniciativa teve como objetivo
aproximar os estudantes da literatura produzida por escritoras negras, valorizando narrativas
que expressam experiéncias sociais, culturais e historicas silenciadas ao longo do tempo.

Foram selecionados quatro contos da obra Olhos D’Agua, de Conceigdo Evaristo,
escritora mineira reconhecida pela forca poética e politica de sua escrita. Os encontros,
organizados em rodas de leitura, constituiram-se como um espaco de didlogo e escuta
sensivel, em que os participantes puderam compartilhar impressdes, emocdes e reflexdes a
partir dos textos lidos.

Nesse contexto, este relato de experiéncia busca apresentar o processo de
desenvolvimento do Clube de Leitura, bem como refletir sobre seus impactos na promogao da
literatura negra e na constru¢do de uma educagdo antirracista entre os estudantes do curso

técnico em agropecuaria.
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2 Objetivos

Descrever o processo de desenvolvimento do Clube de Leitura 'Vozes Negras
Celebrando a Diversidade' e analisar o seu impacto na promogdo da literatura negra e na
constru¢do de uma educagdo antirracista entre os estudantes do curso técnico em agropecuaria
do Instituto Federal de Mato Grosso — Campus Sao Vicente. Para tanto, este artigo abordara a
metodologia empregada, os resultados alcangados e as reflexdes suscitadas, evidenciando a
relevancia de iniciativas que valorizam a diversidade literaria e contribuem para o

desenvolvimento de uma consciéncia critica e empdatica no ambiente educacional.

3 Procedimentos Metodologicos

O Clube de Leitura "Vozes Negras Celebrando a Diversidade" inseriu-se na
programacdo da VII Edi¢do do Circuito de Arte e Cultura do IFMT — Campus Sao Vicente,
um evento que, entre novembro e dezembro de 2024, promoveu uma série de atividades
culturais e artisticas com o objetivo de dar visibilidade e protagonismo as vozes negras,
quilombolas e indigenas. A escolha do tema "Vozes Negras: Celebrando a Diversidade" para o
Circuito ressalta o compromisso da instituigdo com a promog¢do da equidade racial e a
valorizacdo das culturas afro-brasileiras, alinhando-se diretamente com os principios da
educacao antirracista.

Nesse contexto, o Clube de Leitura foi concebido como um espago pedagogico para
aprofundar a discussdo sobre a representatividade na literatura e fortalecer a identidade
cultural dos estudantes, utilizando a leitura como ferramenta para a constru¢do de um
ambiente educacional mais inclusivo e reflexivo.

O Clube de Leitura foi desenvolvido entre os dias 05 de novembro e 03 de dezembro
de 2024, no periodo noturno, de forma presencial. A proposta pedagogica concentrou-se na
leitura e discussdo de quatro contos da obra Olhos D’Agua, da escritora Concei¢do Evaristo,
selecionados na seguinte ordem: Olhos d’Agua, Ana Davenga, Duzu-Querenca e Maria. Os
encontros foram organizados em rodas de leitura, sempre com a presenga dos professores
responsaveis pela mediagdo, que conduziram as atividades e fomentaram o didlogo.

Nao era necessario que os participantes realizassem a leitura prévia dos contos, pois
cada texto era lido em voz alta durante o encontro. Essa abordagem permitiu uma experiéncia
coletiva e imersiva, seguida de um momento de didlogo aberto e compartilhamento de

impressdes. A dindmica incentivou os estudantes a partilhar as suas percepgdes e a expressar
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livremente emocdes e reflexdes, consolidando o clube como um espaco de escuta sensivel,
respeito e valorizacdo das narrativas negras.

No primeiro encontro, em 05 de novembro, foi lido o conto Olhos d’Agua. A narrativa
provocou reflexdes profundas sobre maternidade, dor e resisténcia, evidenciando como a
violéncia e a perda impactam a vida das personagens. Os estudantes conectaram-se
intensamente com o texto, trazendo percepgdes singulares que enriqueceram o didlogo e a
compreensao coletiva da obra.

O segundo encontro, realizado em 12 de novembro, foi dedicado ao conto Ana
Davenga. A mediacdo dos professores Leonardo Firmino e Viviane Almeida conduziu a
leitura compartilhada entre os participantes. O debate destacou temas como resisténcia,
invisibilidade e memoria, reafirmando a forg¢a da "escrevivéncia" de Concei¢ao Evaristo e a
sua capacidade de dar voz a experiéncias marginalizadas.

No terceiro encontro, em 26 de novembro, a leitura do conto Duzu-Queren¢a, mediada
pela professora Keila Sachimbombo, trouxe a tona questdes urgentes, como exploracao,
violéncia e abandono. A roda de conversa foi marcada por um ambiente de escuta e afeto,
permitindo que os estudantes refletissem sobre a dura realidade enfrentada por muitas
mulheres negras e a importancia de narrativas que as representem.

Figura 1 — Participantes do Clube de Leitura e kits de encerramento

Fonte: Acervo do projeto Vozes Negras, 2024
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No ultimo encontro, que aconteceu dia 03 de dezembro, foi lido e discutido o conto
Maria. A presenca da psicologa Priscila Ferrari Paulino enriqueceu o didlogo, ao trazer uma
abordagem sobre os impactos emocionais e académicos da leitura, conectando a experiéncia
literaria com o bem-estar pessoal e o desenvolvimento educacional. Esse encontro contou
ainda com a entrega de kits especiais (ecobag com o livro Olhos D’Agua e marcadores de
pagina personalizados), além de um momento de confraternizacdo com os participantes,
fortalecendo os vinculos construidos ao longo da experiéncia e celebrando o encerramento das
atividades do clube.

Para o registro e a comprovacdo das atividades do Clube de Leitura, foram
empregados diversos recursos € materiais, que nao apenas documentaram a experiéncia, mas
também ampliaram o seu alcance e visibilidade. Fotografias e videos foram produzidos
sistematicamente durante os encontros, capturando a participacdo ativa dos estudantes e as
dindmicas das rodas de leitura. Complementarmente, foi criada uma pagina dedicada ao
evento no Instagram, sob o identificador (@vozesnegrassvce, que se tornou um canal
estratégico para a divulgacdo em tempo real das agcdes do projeto.

Os estudantes bolsistas, em colaboragdo com os professores, realizaram transmissdes
ao vivo através dos stories durante os encontros, o que permitiu expandir a visibilidade da
iniciativa para além do ambiente escolar. Num segundo momento, os estudantes foram
capacitados e orientados na producdo de publicagdes para o feed, exercitando competéncias
em comunicag¢do digital e no registro critico das atividades.

A divulgagdo paralela foi fortalecida pela criagdo de uma pagina oficial no site de
eventos do IFMT, que serviu como plataforma central para a programag¢do da VII Edi¢ao do
Circuito de Arte e Cultura e realizagdo das inscrigdes nas atividades. Adicionalmente, foi
criado um perfil especifico no Instagram para o Projeto Vozes Negras, com o objetivo de
divulgar a¢des ndo apenas relacionadas ao circuito, mas também outras propostas voltadas
para o publico negro, indigena e da comunidade LGBTQIAPN+.

A integracdo desses materiais visuais e digitais, juntamente com as publicagdes nas
redes sociais oficiais do IFMT — Campus Sao Vicente, foi crucial para fortalecer a identidade
visual do projeto e consolidar um arquivo digital robusto que atesta a realiza¢do das
atividades. Esses recursos revelam-se fundamentais tanto para a memoria institucional do
evento quanto para futuras analises do impacto pedagdgico e social do Clube de Leitura, além
de ampliarem a democratizagdo do acesso as praticas culturais e educativas promovidas pela

instituicao.
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4 Resultados/Conclusoes

O Clube de Leitura demonstrou ser uma pratica pedagdgica potente no contexto do
ensino técnico, ao possibilitar que os estudantes entrassem em contato com narrativas
literarias que tratam de questdes sociais, historicas e culturais relevantes. A experi€ncia
evidenciou que a literatura pode se consolidar como espaco de escuta, acolhimento e
resisténcia, favorecendo o desenvolvimento do pensamento critico e da empatia. Além disso,
reforcou a importancia da valorizagdo das vozes negras na constru¢do de uma educacao
antirracista e inclusiva. Recomenda-se a continuidade de iniciativas semelhantes, tanto no
ambito institucional quanto em outros espacos formativos, para que mais estudantes tenham

acesso a experiéncias literarias transformadoras.
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1 Introducio

Esta pesquisa nasce da necessidade de evidenciar o debate sobre o racismo no
ambiente escolar, um tema que desafia o siléncio e o desconforto. A historia do Brasil ¢ marcada
por uma profunda cicatriz de desigualdade, resultado direto de mais de trezentos anos de
escravizacao de africanos e seus descendentes. A celebragao da Lein. 3.353, em 1888, nao se
traduziu na abertura das portas para a cidadania plena, mas sim em sua manutengao entreaberta.
A educacdo brasileira carrega, marcas significativas de exclusdo e silenciamento da
populagdo negra. Tais marcas ndo se restringem aos curriculos ou aos livros didaticos, elas
também se revelam nos olhares, nas auséncias e nos discursos que atravessam o cotidiano
escolar. Assim, pensar uma educagdo antirracista €, portanto, reconhecer essas marcas e assumir

0 compromisso de ndo as repetir.
O apagamento das populagdes negras no campo educacional perdurou por muitos anos,
inclusive apo6s a aboli¢do da escraviddo. Essa continuidade da exclusdo evidencia como a
auséncia de politicas educacionais inclusivas e a nega¢do da historia e da cultura afro-brasileira

contribuiram para a marginaliza¢do do povo negro nas instituicdes escolares. Assim;

Com o pds-abolicdo, as criangas negras ndo tiveram facil acesso a escola e, quando
havia oportunidade, enfrentavam muitas dificuldades. As escolas da época se
recusavam a receber criangas negras e, quando aceitavam, limitavam o nimero de
acesso ¢ as submetiam a maus-tratos, o que levava os pais a retirarem-nas da escola.
(Oliveira, Silva, Alvaro, Andrade,2022, p.8).

Entretanto, a historia da populagdo negra no Brasil ndo ¢ feita apenas de apagamentos e
silenciamentos, ¢ também uma historia de resisténcia. Ao longo do século XX, movimentos
negros se ergueram como fardis de luta e consciéncia, reivindicando nao apenas o direito de
estar na escola, mas o direito de se ver nela e essa luta encontrou um marco legal na Lei n.
10.639/03, que determinou a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira e
africana, trazendo para dentro do curriculo escolar um pouco da pluralidade que sempre existiu

fora dele.
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Nesse sentindo, como nos alerta Paulo Freire (1991-1997), no ambito educacional,
adotar uma postura neutra geralmente corresponde a alinhar-se aos interesses do opressor e
romper com essa neutralidade exige uma postura critica e intencional diante das desigualdades
raciais historicamente construidas, inclusive na literatura. E nesse cenario que nasce este estudo,
do desejo de enfrentar criticamente as herangas do racismo na literatura ¢ na formagdo de

professores.

Assim, a literatura ocupa lugar central na formacao do sujeito critico, sendo, a0 mesmo
tempo, instrumento de reproducdo e de questionamento das ideologias vigentes. No contexto
escolar, a selegdo e o tratamento das obras literarias ndo sdo neutros, ao contrario, refletem
valores culturais, politicos e historicos que moldam visdes de mundo. Nesse sentido, torna-se
urgente revisitar o canone literario brasileiro diante das exigéncias contemporaneas de uma

educagdo comprometida com a justica social e a equidade racial.

Ao tratarmos desse canone, Monteiro Lobato (1882-1948) aparece como um dos
principais nomes, sobretudo no campo da literatura infantojuvenil. Entretanto, obras como O
Presidente Negro (2019) evidenciam aspectos inquietantes de seu pensamento, como a defesa
de ideais eugenistas e a construgdo estereotipada da populagao negra. O romance projeta um
futuro distopico de disputa racial, no qual pessoas negras sdo retratadas como ameaga a ordem
social branca, revelando uma perspectiva racista que ainda ecoa em discursos e praticas

contemporaneas.

Dessa forma, essa pesquisa justifica-se pela necessidade de contribuir para a formacgao
de professores conscientes de seu papel na promocao de uma educagdo antirracista, plural e
dialogica. O estudo propde que a obra de Lobato seja abordada criticamente em formacdes
docentes, como objeto de analise literaria, historica e ideoldgica, articulando o ensino da
literatura com a formacao ética e cidada. A critica ao canone, portanto, ndo implica sua negagao,
mas sua ressignificagdo, a partir de uma abordagem pedagodgica que valorize a leitura critica, a

diversidade cultural ¢ a desconstrucao dos discursos excludentes.

2 Fundamentacao Tedrica

Esta pesquisa se constitui através da andlise da obra O Presidente Negro (2019) de
Monteiro Lobato (1882-1948), em articulagdo com a Lei n. 10.639/03, evidenciando a
importancia da temdtica na formac¢do de professores. Assim, essa pesquisa expde, de forma
sucinta, a maneira como Lobato enxergava os negros, considerando-os inferiores por nao

seguirem o padrdo de raca pura. A cordialidade que o autor mantinha com os Estados Unidos
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intensificava sua idealiza¢do da preservacdo de uma sociedade branca, o que evidencia ainda

mais a vulnerabilidade a qual os negros eram submetidos. Nesse sentido, ¢ exposto;

Esse fato despertou em Lobato a expectativa de publicar livros nos EUA, escolhendo
como obra de estreia O Presidente Negro, originalmente titulado O Choque das Ragas
ou O Presidente Negro, nome que reflete de forma assertiva o teor da obra. Faz-se
notar que logo apo6s a publicac@o da obra em solo brasileiro, ocorreu a Segunda Guerra
Mundial, e boa parte das ideologias que perpassam a guerra, trazidas por Hitler por
meio da eugenia, também perpassam a obra. (Marquezini, 2021, p.8)

Monteiro Lobato (1882-1948) constr6i uma narrativa marcada pela hierarquizacao
racial, em que os personagens negros sdo constantemente retratados como inferiores,
ameacadores ou incapazes de alcangar o ideal civilizatério almejado pelo autor, os mesmos sao
privados de complexidade, reduzidos a uma funcao narrativa que reforca estigmas e legitima a

exclusdo, servindo como simbolo da degeneragdo que o autor busca evitar.

Essa narrativa, importada de teorias raciais europeias e adaptada aos interesses da elite
brasileira, alimentou a crenga de que a mesticagem controlada e a imigracao europeia poderiam
“melhorar” a populagdo, ao passo que a presenca negra era tratada como um obstaculo ao
desenvolvimento. O racismo, assim, se mascarava de neutralidade cientifica, revestido de

progresso e modernidade.

O movimento eugénico, que pretendia aprimorar a genética humana, torna-se um
objetivo, um simbolo de luta, sendo planejado e idealizado pelas politicas publicas
brasileiras e pela elite entusiasmada pelas teorias cientificas. Esse processo historico
sombrio de luta pelo embranquecimento, com reflexdes sobre as formas de agilizar as
mudangas sociais, tornou-se uma vertente cuja justificativa era de que o Brasil se
tornaria uma nagdo moderna. (Oliveira, Silva, Alvaro, Andrade, 2022, p-6).

Ao apresentar o branqueamento como solucao ideal, o romance revela como a fic¢ao

pode ser atravessada por discursos cientificos e ideologicos excludentes. Fanon (2008) expde:

Ja faz algum tempo que certos laboratérios projetam descobrir um soro para
desempretecer; os laboratorios mais sérios do mundo enxaguaram suas provetas,
ajustaram suas balangas e iniciaram pesquisas que permitirdo aos coitados dos pretos
branquear e, assim, ndo suportar mais o peso dessa maldi¢do corporal. (Fanon, 2008,
p-105).

Em suma, ¢ crucial destacar o papel fundamental da literatura, especialmente quando
articulada a Lei n. 10.639/03 que assegura o tratamento da tematica com maior rigor,
possibilitando a reflexdo critica sobre questdes raciais, a valoriza¢do da diversidade cultural e
a promogado de praticas educativas antirracistas que formem sujeitos conscientes e engajados

socialmente.

3 Objetivo
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A pesquisa tem como objetivo discutir os desafios e possibilidades da inclusdo de obras
literarias conflituosas na formagdo de professores, com base em abordagens criticas e
antirracistas. Além disso, contribuir para a constru¢ao de praticas curriculares e formativas que

articulem literatura, identidade, memoria e justica social no ambiente escolar.

4 Metodologia

A metodologia desta pesquisa esta estruturada na abordagem qualitativa e se divide em
duas etapas complementares. A primeira consiste em uma analise documental. Nessa fase,
realiza-se uma leitura critica da obra, considerando seu contexto de produ¢do e os discursos
raciais que se articulam. Como afirma Minayo,

A pesquisa qualitativa corresponde a questdes muito particulares, ou seja, trabalha
com o universo dos significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o
que corresponde a um espago mais profundo das rela¢des, dos processos e dos

fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizac@o de variaveis. (Minayo,
2002, p.21).

Na segunda etapa, desenvolve-se rodas de conversa e entrevistas com licenciandos do
curso de Letras. O proposito ¢ compreender como esses futuros professores percebem a obra
em analise e, sobretudo, dialogar sobre as possibilidades e os desafios de seu uso em sala de
aula. Nesse espaco, destaca-se a escuta, o compartilhamento de experiéncias e a construgao
coletiva de reflexdes, de modo a aproximar teoria e pratica, fortalecendo uma formacao docente

critica, sensivel e comprometida com uma educacao antirracista.

Paralelamente, realiza-se um levantamento de textos teoricos que tratam das relagdes
entre literatura, racismo e formagdo docente. Esse aspecto tem como foco principal a Lei n.
10.639/03, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relagées Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-

Brasileira e Africana.

Nesse sentido, por se tratar de um estudo com licenciandos, torna-se essencial
estabelecer um vinculo académico que favore¢a a condugdo da pesquisa de maneira
participativa. Esse vinculo valoriza a construgdo coletiva de significados e o desenvolvimento
da consciéncia critica, permitindo que as narrativas sejam problematizadas e compreendidas a

luz de uma perspectiva decolonial e antirracista.

5 Resultados e Discussoes
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Espera-se que este estudo traga contribui¢des significativas para os licenciandos em
formagdo, ao possibilitar uma compreensdo mais critica das obras literarias e dos discursos
raciais nelas presentes. A analise das narrativas, articulada com rodas de conversa e referéncias
teoricas decoloniais, permite que os futuros professores reconhegam estereétipos,
silenciamentos e preconceitos historicos, refletindo sobre suas implicacdes no contexto
educacional. Dessa forma, os resultados contribuem ndo apenas para o aprofundamento do
conhecimento literario e historico, mas também para a construcao de praticas pedagogicas mais

conscientes, inclusivas e comprometidas com a promoc¢ao da equidade racial na escola.
6 Conlusiao

Embora ainda esteja em fase inicial, a pesquisa busca contribuir para a valorizagao da
reflexdo critica sobre o racismo e a representacao das relagdes raciais na literatura, evidenciando
a importancia de uma formacao docente comprometida com a justica social. Ao problematizar
obras literarias sob uma perspectiva decolonial e antirracista, o estudo pretende oferecer
subsidios para que futuros professores desenvolvam praticas pedagogicas conscientes, capazes
de promover a equidade, a inclusdo e o respeito a diversidade cultural e racial no ambiente

escolar.
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1 Introducio

As representacdes simbolicas do racismo e das diversas formas de violéncia impostas
a populagdo negra incluindo preconceitos e discriminagdes de variadas expressdes se perpetuam
no senso comum, difundindo-se e sedimentando-se por meio das praticas sociais, incluindo
aquelas promovidas por instituicdes influentes, como os meios de comunicagdo e a propria
escola.

Nesse contexto, este trabalho tem como objetivo descrever e refletir sobre as oficinas
de confec¢do das bonecas Abayomi, realizadas na Escola Municipal Vila Irene, em Caceres-
MT com alunos do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, como instrumentos de
combate as praticas racistas, bem como mecanismos de valorizagdo e fortalecimento da
memoria, identidade, representatividade, arte e cultura afro-brasileira, de forma ludica, criativa,
contextualizada e participativa.

Segundo Gomes et al. (2017) a boneca Abayomi surgiu no Brasil, no Rio de Janeiro,
durante a década de 1980, em um contexto de intensa mobilizacdo politica e de
redemocratizacdo do pais. Sua idealizadora foi Waldilena Martins, conhecida como Lena
Martins, educadora, artesd, integrante do Movimento de Mulheres Negras ¢ coordenadora do
Centro Integrado de Educagdo Publica (CIEP) Luis Carlos Prestes.

A criagdo da boneca teve lugar em Jacarepagud, entre o Jardim Boitna ¢ a
Cidade de Deus, na cidade do Rio de Janeiro. No primeiro tinha uma oficina
de experimentos com muitos retalhos de tecidos, malhas e varios apetrechos.
O Projeto Especial de Educacdo dos CIEPs apresentava o cargo de
Coordenador de Animagdo Cultural, designando seus ocupantes como atores
decisivos na articulagdo do aparelho escolar com a comunidade. (GOMES; et
al., 2017, p. 252).
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A confec¢do da boneca ¢ marcada pela simplicidade e pela simbologia: feita apenas

com nos e amarracgdes, utiliza tecidos variados em cores e estampas, sendo o tecido preto
indispensavel para a construg¢do do corpo.

Vale destacar que as oficinas integram um projeto pedagogico desenvolvido desde
2018, na escola Municipal Vila Irene, por uma das autoras deste artigo, voltado para praticas
pedagobgicas orientadas para uma educagdo antirracista.

Sendo assim, as oficinas foram estruturadas de forma a integrar reflexao,
aprendizagem e pratica, comeg¢ando por uma discussdo sobre o racismo, adaptada para a

compreensao das criancas.

2 Objetivos e Metodologia

O presente trabalho tem como objetivo descrever e refletir sobre as oficinas de confeccao
das bonecas Abayomi realizadas na Escola Municipal Vila Irene, em Caceres (MT),
compreendendo-as como praticas pedagdgicas voltadas para a promoc¢ao de uma educagao
antirracista.

Metodologicamente, trata-se de um trabalho de abordagem qualitativa. Como
procedimentos iniciais, foram realizados leituras e fichamentos de textos voltados para a
tematica da educacdo antirracista, os quais subsidiaram a fundamentacao tedrica e a construgao
das praticas pedagogicas. Optou-se também por Roda de Conversa com os estudantes para
investigar a percep¢ao dos participantes, uma vez que essa técnica permite que expressem,
simultaneamente, suas impressdes, conceitos, opinides e concepgdes, além de possibilitar o
trabalho reflexivo sobre as manifestagdes apresentadas. Para Melo e Cruz (2014) mais que uma
técnica de pesquisa, as Rodas de Conversa abrem espago para que os sujeitos da escola
estabelecessem um espaco de didlogo e interagdo, ampliando suas percepgdes sobre si e sobre
0 outro no cotidiano escolar.

Posteriormente, foi realizada a oficina de confeccdo da boneca Abayomi, a oficina foi
estruturada em quatro momentos: troca de conhecimentos iniciais sobre os saberes prévios dos
participantes acerca da boneca Abayomi; explanagdo sobre a historia da boneca; construgado
pratica da boneca; e roda de conversa final, na qual os participantes compartilhavam com a
comunidade escolar suas percepgdes sobre a atividade.

Ilustragdo 1: Oficina de Abayomi -sele¢@o dos tecidos
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Fonte: Acervo dos autores

Ilustragdo 2 — Processo de confecgdo da Abayomi na oficina realizada na Sala

Fonte: Acervo dos autores

3 Fundamentacao tedrica

Segundo Cruz (2016), a educagdo antirracista constitui um campo relevante para
compreender os impactos do racismo e possibilita a articulacdo de propostas no ambiente
escolar que minimizem os efeitos das discriminagdes sobre alunos negros € nao negros,
influenciando diretamente a formagao de suas subjetividades.

No prefécio da obra organizada por Kabengele Munanga (2005) Superando o Racismo
na Escola, que disponibiliza proposituras e informacdes sobre o quanto as praticas pedagdgicas
em ambito escolares se enriquecem com os debates e didlogos frequentes no cotidiano escolar
substantivamente sobre a contribui¢do negra ao repertorio constitutivo de nossa visao do mundo
e da nossa humanidade

Henriques e Cavalleird, no prefacio da obra Superando o Racismo na Escola,
MEC/BID/UNESCO (2005), enfatizam a necessidade de uma transformagao profunda no papel
da escola frente ao racismo. Para que a escola se constitua como um espaco de resisténcia e
protecdo contra a violéncia racial, ¢ indispensdvel uma mudancga radical em suas praticas e
concepgoes.

As chances de a escola ser um nucleo de resisténcia e de abrigo contra a
violéncia racial dependem de uma completa virada de jogo. A violéncia racial
na escola ainda ndo ¢ computada como exercicio de violéncia real. Na
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verdade, uma obra sobre a superagdo do racismo na escola sera sempre um
libelo contra uma das mais perversas formas de violéncia perpetradas
cotidianamente na sociedade brasileira. A violéncia racial escolar atenta
contra o presente, deforma o passado e corrdi o futuro (Henriques e
Cavalleir6,2005, p.12).

Atualmente, o racismo nas escolas muitas vezes nao é reconhecido como uma forma
real de violéncia. Atitudes, preconceitos e desigualdades que afetam alunos negros sdo
frequentemente naturalizados ou subestimados, embora impactem diretamente sua
aprendizagem, autoestima e desenvolvimento, revelando a necessidade de praticas pedagogicas
conscientes e antirracistas.

Segundo Munanga (2005, p.15), os instrumentos utilizados no processo de ensino,
como livros e materiais didaticos de diferentes naturezas, visuais e audiovisuais, ainda
reproduzem conteudos marcados por vicios, estereotipos e representagoes depreciativas em
relagdo as culturas e povos ndo ocidentais.

Nesta direcdo a escola, enquanto espaco central de socializagdo, apresenta-se como um
ambiente propicio para a constru¢do de uma Organizacao do Trabalho Pedagogico (OTP) que
reconheca e valorize as diferencas que permeiam o cotidiano escolar.

Por fim, ¢ fundamental que as questodes raciais sejam abordadas desde a Educa¢ao Infantil

e os anos 1niciais do Ensino Fundamental.

4 Discussoes e Resultados

As oficinas configuraram-se como um espago de didlogo e de troca de saberes com as
criancas, no qual a histéria da populacdo negra no Brasil foi abordada nao sob a 6tica da
submissdo, mas a partir de sua resisténcia, luta e produgao cultural. Esse movimento dialoga
com os avancgos possibilitados pelas Leis 10.639/03 e 11.645/2008 que torna obrigatério o
ensino da historia e da cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos escolares.

Por meio da atividade, foi possivel estimular um processo de valoriza¢do da trajetoria e
da contribuicdo da popula¢do negra, além de promover a representatividade positiva. Ao
confeccionar as bonecas e conhecer sua origem, percebeu-se o engajamento das criangas,
especialmente as negras, que expressaram orgulho e entusiasmo, manifestando o desejo de
produzir varias Abayomis. Como assevera Gomes et al. (2017, p. 262) “as Abayomi sao
conhecidas no ambito nacional e internacional, € sdo imediatamente identificadas como
importante expressdo material do corpus da cultura afro-brasileira”.

Nesse contexto, iniciativas pedagogicas como as oficinas Abayomi assumem papel

estratégico ao articular aprendizagem, reflexdo e pratica educativa. Ao envolver as criancas na
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reforcam a autoestima das criancas negras e incentivam a reflex@o critica sobre identidade,
representatividade e racismo.

Assim, praticas pedagogicas ludicas, participativas e contextualizadas contribuem para a
formacdo de sujeitos conscientes das desigualdades, capazes de questionar e resistir as
estruturas racistas presentes na sociedade e na propria escola, consolidando a educacao

antirracista como um componente central do trabalho pedagogico.

5 Consideragoes quase finais

As oficinas de confec¢ao das bonecas Abayomi mostraram-se eficazes como estratégia
pedagogica para a promog¢ao de uma educagdo antirracista na Escola Municipal Vila Irene, em
Céceres (MT). Essas atividades tiveram como objetivo principal o ensino, a promogao € a
representatividade da valorizacdo da cultura afro-brasileira de forma ludica, criativa e
colaborativa, proporcionando as criancas o reconhecimento e fortalecimento da identidade
negra, bem como o orgulho de sua ancestralidade.

Além de estimular a criatividade e a troca de saberes, as oficinas favoreceram o
engajamento afetivo e cognitivo dos estudantes, contribuindo para desconstruir preconceitos e
estereotipos. Mais do que isso, despertar a consciéncia e a responsabilidade de se posicionar
como sujeitos antirracistas, promovendo atitudes e reflexdes que podem ser levadas para além

do contexto escolar.
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1 Introducao e fundamentacio

Este estudo trata-se de uma dissertagdo em andamento inserido na Linha de Pesquisa em
Educagdo e Diversidade, do Programa de Po6s-Graduagdo em Educagao (PPGEdu), da
Universidade do Estado de Mato Grosso.

Os Neab’s tiveram suas agdes reconhecidas no Plano Nacional de Implementagdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educa¢do das Relagoes Etnicorraciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana que sdo contribuir com a formagao inicial e
continuada, a estruturacdo de material didatico, disseminacao de estudos e pesquisas e por fim
mobilizar recursos para a implementacdo dos materiais didaticos e formagdes (Brasil, 2012, p.

42),

Com base nisto os Nucleos de Estudos Afro-brasileiros t€m um papel fundamental pois €
através deles no Ensino Superior e na Pés-graduag@o que as tematicas sobre relagdes raciais sao
discutidas e desenvolvidas, e sdo eles que desenvolvem atividades como cursos, producao de
materiais didaticos, palestras e seminarios, contribuindo para uma educagao antirracista. E eles
podem ser um dos principais responsaveis pela formacao de intelectuais negros de referéncia

sobre pesquisa com a tematica das relacdes étnico-raciais no Brasil (Gomes, 2017, p. 32).

Os Nucleos de Estudos Afro-brasileiros vém desenvolvendo no ensino superior um papel
de democratizagdo racial ¢ um dos maiores desafios é na formacdo de professores dentro da
academia, seja nas formagdes inicial ou continuada na perspectiva da Educagdo das Relacdes

Etnico-Raciais (Pereira, 2013, p. 32).

Por estas razdes, ¢ fundamental possibilitar espacos de discussdes sobre desigualdade
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racial, permitindo o enriquecimento das praticas docentes.

Conforme diz a pesquisadora Maciel (2014, p. 29) Sem cursos e estudos que
proporcionem oportunidades de discussdo e reflexdo sobre a questdo racial os professores
estardao despreparados em lidar com as situagdes de racismo em sala de aula. Assim, cursos bem
elaborados podem contribuir para que os docentes discutam sua pratica em relagdo a esse tema,

reflitam sobre maneiras de aprimorar-se e conscientizem-se das mudangas necessarias.

E fruto do Movimento Negro, na demanda educacional desde 1970, a Lei n°10.639/2003,
que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e dispoe sobre a obrigatoriedade
do ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana em todos os estabelecimentos
educacionais do pais, reiterando a necessidade da inclusdo de contetidos sobre a luta, cultura e
contribuicao da populagdo negra para a formagao da sociedade (Brasil, 2003, Art. 26-A), sendo
um avango significativo na promogio da Educacgdo Etnico-racial. Esta lei buscou, através da
inclusdo destes conteudos, corrigir a historia unica contada sobre a populaciao negra até hoje e
incluir nos curriculos oficiais sua cultura, historicidade e ancestralidade, mantida em siléncio

por séculos. (Santos, 2010, p.42).

O reconhecimento e a valorizacao da historia e cultura africana e afro-brasileira sao de
responsabilidade dos diversos e diferentes niveis de setores, assim como a escola e € nela que
encontramos e criamos possibilidades de conversar proporcionando novos caminhos que vao
auxiliar no enfrentamento de praticas racistas, preconceituosas e discriminatorias (Siqueira;
Dias; Amorim, 2020 p. 636). Compreendendo que profissionais docentes atuardo dentro do
ambiente escolar, e € na escola, no contato com outras criancas e diversas formas de criagao,
que se deparam com manifestagdes de racismo, afinal, parte das criancas levam para a escola,
o0 racismo que “aprendeu’” em casa, seja ele mascarado ou nao.

Quando se fala em diversidade étnico-racial estamos falando de desafios historicos e
atuais na sociedade Brasileira. Uma sociedade que ainda ¢ marcada por um passado colonial,
cheia de profundas desigualdades seja ela racial, econdmica ou cultural. E é neste contexto que
os Nucleos de Estudos Afro-brasileiros (Neabs) desempenham um papel importantissimo, que
¢ promover estudos, debates, palestras e por assim dizer estratégias pedagogicas que vao

auxiliar no combate ao racismo.

3 Objetivos
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De tal forma nos questionamos quais sao as contribui¢cdes dos Nucleos de Estudos Afro-
Brasileiros (NEGRA e NEPRE) para a educacdo antirracista na implementacdo da Lei
10.639/2003 nas praticas pedagogicas das escolas de Mato Grosso? Pretendemos no decorrer
do trabalho responder tal questionamento. E para isso estd pesquisa tem como objetivo geral
analisar as contribui¢des dos Nucleos de Estudos Afro-brasileiros (NEGRA/UNEMAT e
NEPRE/UFMT) para a implementacao da Lei 10.639/03, a partir da formacao docente e de suas
reverberacdoes nas praticas pedagogicas antirracistas em escolas do Mato Grosso. Como
objetivo especifico 1- Mapear os cursos, projetos e acoes formativas promovidos pelos NEABs
entre 2015 e 2024. 2- Analisar como os coordenadores dos NEABs avaliam os desafios e os
impactos da implementagdo da Lei 10.639/03 nas universidades e nas escolas. 3 -Compreender
como os egressos dos cursos dos NEABs percebem a influéncia dessas formacdes na

sensibilizag¢ao de sua pratica pedagogica no municipio.

4 Metodologia

Para a realizacdo desta pesquisa serd utilizada uma pesquisa qualitativa que de acordo
com Carspecken (2011, p. 422-423) ¢ critica, estimulante, significativa e quando praticada abre
a mente e sao significativas e transformadoras na experiéncia de trabalho de campo. Assim
como Minayo (2009, p. 21) que afirma que a pesquisa qualitativa ndo deve ser quantificada,
pois traz um nivel de realidade cheio de motivos, aspiragdes, significados, valores, entendendo
que o ser humano como parte da realidade social ¢ capaz de interpretar suas agdes € pensar

sobre a realidade vivida.

A andlise de contetido serd dividida em trés etapas, sendo elas pré-andlise, exploragao
do material e tratamento dos resultados, sendo pré-andlise a organizagdo do material a ser
analisado sistematizando as ideias iniciais, nesta etapa ainda ¢ feita a leitura flutuante, escolha
dos documentos, formulagdo de hipoteses, elaboracdo dos indicadores e preparagao dos
materiais. Na exploragdo do material ¢ o momento de organizar os dados agregando-os em
unidades, dividindo-se em categorias e por ultimo tratamento dos resultados a partir de tabelas

que condensam ou destacam informacdes da analise de acordo com Bardin (2011, p.125-126).

Neste primeiro momento sera feita a leitura das entrevistas e questionarios (ainda em
constru¢ao). Em seguida, realizaremos a unidade de registro que, segundo Bardin (2011, p. 134)
¢ significacdo codificada que corresponde ao segmento de contetido, apontando para a

categorizagdo. A unidade de registro utilizada foi o tema sendo a unidade de significagdo, sendo
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possivel assim descobrir os “nucleos de sentido” (Bardin, 2011, p. 135). Sendo a unidade de
registro a fala direta das participantes, evidenciando percepgdes, experiéncias e praticas
pedagdgicas. A etapa de categorizacdo ¢ a organizacao das unidades de registro, no qual

empregamos o critério semantico.

As categorias sdo rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de elementos (unidades
de registro, no caso da andlise de conteudo) sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado

em razao das caracteristicas comuns destes elementos (Bardin, 2011, p. 147)

Quanto ao recorte amostral sera constituido pelos coordenadores dos Nucleos de
Estudos Afro-brasileiros NEGRA e NEPRE para identificar os cursos de extensdo que
ocorreram durante os anos 2015 a 2024 ¢ os obstaculos na efetivagdao das suas atividades, ¢
servidores efetivos da educacdo basica que tenham passado por formagdo nos Nucleos de
Estudos Afro-brasileiros e coordenadores pedagogicos onde estes profissionais da educagao

atuam.

5 Resultados e Discussoes

Os aspectos expostos neste poster vem demonstrar que esta pesquisa ainda em
desenvolvimento pretende analisar as contribui¢des das agdes desenvolvidas pelos Nucleos de
Estudos Afro-brasileiros no processo de implementagdo da Lei 10.639/03 entre os anos 2015 e
2024. Compreendendo os principais desafios enfrentados pelos NEABs em suas contribui¢des

para a implementagdo da Lei 10.639/03.
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1 Introducao

A cultura afro-brasileira, com sua rica historia e diversidade, ¢ um pilar fundamental
do patrimonio imaterial e da identidade nacional do Brasil. Reconhecendo essa importancia, a
Lei n° 10.639/03 tornou obrigatdrio o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana no
curriculo escolar, um marco para a valorizagdo de nossa historia, cultura e ancestralidade.

A escola tem um papel fundamental na luta contra o racismo e na promogao da
igualdade e direitos. No entanto, ainda hoje, muitas formas de opressao persistem na
sociedade brasileira, como as de raga e etnia, de género e sexualidade, de classe social,
problematicas que precisam ser abordadas nas escolas.

Na Educagao Fisica, o processo pedagogico envolvendo os temas da cultura corporal,
incluindo a capoeira, deve abranger a compreensdo das relacdes com os grandes problemas
socio-politicos, por exemplo, os preconceitos sociais, raciais, a falta de distribuicao de renda,
saude publica, dentre outros, para além de pratica corporal de movimento (Coletivo de
Autores, 1992). Nesse vasto universo cultural, a capoeira se destaca como uma pratica
singular com saberes e experiéncias permeadas de elementos culturais, histéricos, filos6ficos
e sociais relacionados ao movimento humano originario do povo negro.

A capoeira ¢ uma manifestagdo cultural que tem raizes profundas na historia do Brasil
e atualmente ¢ difundida e reconhecida em todo o mundo. Essa manifestacdo da cultura
corporal se compde em diversos elementos. Para Silva (2003) a capoeira ¢ danca, luta,
brincadeira e combate, mandingueira e objetiva, malandra e vadia, € a resisténcia de um povo
integrado a massa, € cultura, € raga, enfim, ¢ um fendmeno inacabado.

Nascida da resisténcia e criatividade do povo africano que foi escravizado no periodo
colonial e trazido para o Brasil, a capoeira surge como uma forma velada de combate e

resisténcia do povo negro, ritmada pela musicalidade e movimentos corporais. Em sua
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historia, a capoeira floresceu no territorio brasileiro em diversos contextos, seja nos
quilombos refugios de liberdade nos tempos de escraviddo, bem como em centros urbanos
poOs-escravatura. No entanto, a capoeira foi marginalizada e até criminalizada no Codigo Penal
da Republica de 1890 (Oliveira, 2019).

Apesar dessa repressdo, ao longo do tempo, a capoeira empreendeu um notavel
caminho de resisténcia, valorizagdo e legitimacdo. A difusdo da capoeira transcendeu
fronteiras, com mestres ¢ contramestres estabelecendo academias e grupos em todos os
continentes. Além disso, em 2014 a capoeira foi reconhecida pela UNESCO como patrimdnio
cultural imaterial da humanidade.

Compreender a capoeira em sua manifestacdo cultural afro-brasileira, com sua rica
historia e diversidade, reconhecida pela Lei n® 10.639/03 que tornou obrigatorio o ensino da
histéria e cultura afro-brasileira e africana no curriculo escolar, ¢ fundamental para a
valorizagdo de uma parte essencial da nossa ancestralidade. Na luta contra o racismo, criar
ambientes de valorizacdo e manifestacao desta cultura, pode ser uma ferramenta poderosa para
uma educacao antirracista no meio escolar.

Neste sentido, estamos desenvolvendo uma pesquisa de mestrado profissional que busca
responder aos seguintes questionamentos: o ensino da capoeira integrado as aulas de Educacao
Fisica pode contribuir para o desenvolvimento de uma educagdo antirracista? O ensino da
capoeira numa perspectiva antirracista ira proporcionar experiéncias significativas para os
estudantes? O objetivo da pesquisa de mestrado analisar se o ensino da capoeira numa
perspectiva de educagdo antirracista contribui para a promog¢ao de experiéncias significativas
para os estudantes do Ensino Fundamental 1.

No presente trabalho, nosso objetivo € analisar produgdes académicas sobre o ensino
de capoeira nas aulas de Educacdo Fisica e sua contribui¢do para uma educacdo antirracista. A
abordagem desta pesquisa ¢ qualitativa, sendo desenvolvida por meio de um levantamento e

discussao de artigos para aprofundar a compreensdo sobre a tematica em tela.

Resultados

Viérias pesquisas abordaram o ensino da capoeira na escola ou nas aulas de Educacao
Fisica. Dentre elas, a revisdo sistematica da literatura de Alencar et al. (2023) evidenciou que
a capoeira contribui para a formagao integral dos estudantes, desenvolvendo aspectos fisico-
motores, cognitivos, sociais, culturais, afetivos-emocionais. A maioria dos estudos identificou

melhoria na coordenagdo motora, lateralidade e percepcao corporal dos estudantes. Além
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disso, a capoeira promoveu a formagdo social dos estudantes e uma maior compreensao da
cultura e das raizes historicas afro-brasileiras.

O estudo de Munhoz e Azevedo Junior (2020) destacou que a capoeira apresenta
varios aspectos que potencializam a aprendizagem escolar por englobar jogo, brincadeira,
musica, danga, luta, oralidade, arte e folclore. Além disso, inspirados pelos ensinamentos de
Azoilda Trindade, os autores destacam as referéncias e valores civilizatorios afro-brasileiros
presentes na capoeira, como: ancestralidade, religiosidade, corporeidade e ludicidade,
oralidade e musicalidade, comunhao e cooperacao, circularidade e energia vital.

Por sua vez, Falcdo, Di Lara e Leite (2023), destacam que na Educacdo Fisica a
valorizagdo da diversidade étnico-cultural pode ocorrer por meio da inser¢ao de aspectos das
cultura negro-africanas no ensino, como a oralidade, a cooperacdo, a interdependéncia
comunitaria ¢ a expressividade corporal. Além disso, as praticas corporais de referéncias
africanas como a capoeira, o maculelé, o maracatu, o tambor de crioula, dentre outras, podem
ampliar a valorizagdo e a representatividade da cultura africana e combater esteredtipos que
desqualificam ou desprezam as pessoas negras.

Ja Neves e Neira (2019) criticam a Educacdo Fisica que aborda a capoeira numa
perspectiva funcionalista para desenvolver a coordenacdo motora e a lateralidade, sem
abordar essa manifestacio como um espago de legitimagdo dos significados de um
determinado grupo social. Os autores defendem que os estudantes precisam entender a origem
das manifestagdes corporais e os seus significados, bem como suas transformagdes ao longo
do tempo. No caso da capoeira, ela surgiu num contexto do colonialismo onde as pessoas
negras que foram escravizadas lutavam pela libertagao.

Todavia, ainda hoje a capoeira sofre preconceito, sobretudo religioso, na sociedade e
nas escolas. Segundo Amaral e Silva (2006 apud Pereira, 2019), a capoeira, embora ndo tenha
um carater propriamente religioso, ela apresenta tragos de ligagdo com o candomblé ou com a
umbanda nas referéncias aos orixds em algumas cantigas, nos nomes de alguns capoeiristas e
na presenca de berimbaus, atabaques, agogd, pandeiro e caxixi. Os berimbaus e os atabaques
sdo considerados sagrados e a eles se pede beng¢ao antes de comecar o jogo.

Pereira (2019), por exemplo, relatou que a comunidade e alguns pais evangélicos
proibiam as criancas de participar das aulas de capoeira por associarem as religioes de matriz
africanas e que houve situacdes de preconceito durante as aulas, como um aluno que chamou
outro aluno de macumbeiro. Além disso, na tentativa de desvincular a capoeira de qualquer
significado religioso, uma professora buscou associar o entendimento da capoeira como arte

marcial e como pratica esportiva. Silva et al. (2019) apontam que o problema ndo estd na
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ligacdo da capoeira com a cultura afro-brasileira, mas na forma negativa que associa a
capoeira as religides de matriz africana, como se tais religides ndo fossem dignas de respeito.

Conforme Carvalho e Oro (2018 apud Silva et al. 2023a), a capoeira, suas praticas e
valores possuem relacio com a religiosidade afro-brasileira e o afastamento dessas
caracteristicas levaria a sua descaracterizagdo. Para os autores a capoeira ¢ aberta a multiplas
religiosidades como as do catolicismo, por meio de referéncias a Sdo Benedito e Sdo Bento,
nas cantigas ¢ o uso de medalhas. H4 também um apropriacao religiosa de movimentos como
capoeira crista e capoeira gospel. Apesar dos esfor¢os para silenciar o que tem de religioso na
capoeira por meio da esportivizagdo e da culturalizagao, isso nao tem sido suficiente para que
estudantes vinculados a igrejas conservadoras aceitem sua pratica na escola.

Neste sentido, Silva et al. (2023b) argumentam que ndo € o ensino da capoeira que
contraria a laicidade da escola, mas o contrario, ¢ a negacdo da capoeira como manifestagdo
historica e cultural devido ao preconceito religioso ¢ que fere a laicidade da escola. Para as
autoras, ¢ fundamental resistir substituir as tentativas de repressdo e silenciamento por
possibilidades de expressdo. E que, os professores usem sua voz na luta por igualdade,
diversidade e respeito.

Para Corsino ¢ Rocha (2025), a educagdo antirracista deve perpassar todos os
componentes curriculares, pois a luta deve se fazer presente e de forma continua. Para esses
autores, a Educagdo Fisica antirracista busca transformar a escola em um espaco de
reconhecimento, resisténcia e valorizagdo da cultura negra. Em sala de aula os professores
podem promover praticas pedagodgicas que envolvam problematizagdes, discussdes e
producdes relacionadas a cultura negra e ao combate ao racismo estrutural que dificulta o

acesso da populagdo negra a uma vida melhor.

3 Consideracoes finais

A capoeira ¢ constituida por elementos e significados historicos, culturais, religiosos e
pedagogicos. A importincia e relevancia de seu ensino numa abordagem pedagogica
antirracista estd para além de uma perspectiva funcionalista do desenvolvimento fisico e
motor. A capoeira, deve ser reconhecida e ensinada como uma manifestacdo cultural rica,
fortemente ligada a historia de luta e resisténcia do povo negro que foi escravizado no Brasil.

Apesar de seu potencial como ferramenta antirracista e difusora da cultura, capoeira
enfrenta desafios significativos, especialmente o preconceito religioso existente nos tempos

atuais. A associagdo, muitas vezes estigmatizada, com religides de matriz africana, como o
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candomblé e a umbanda, gera resisténcia e discriminagdo por parte de comunidades, familias
e estudantes nas escolas. Um preconceito que tenta silenciar ou descaracterizar a capoeira,
removendo seus elementos religiosos e historicos, em prol de uma visdo esportivizada ou
culturalmente genérica.

A verdadeira esséncia da educagdo antirracista reside na sua capacidade de promover
um espago de reconhecimento, resisténcia e valorizacdo da cultura negra. Para isso, ¢
fundamental promover a problematizagdo, a discussdo e a producao de conhecimento que
combatam o racismo estrutural nas aulas de Educacao Fisica. Essa abordagem pode contribuir
para a valorizacdo da diversidade étnico-cultural, combatendo preconceitos que desqualificam
a populagdo negra. Assim, a capoeira se firma ndo apenas como um contetido curricular, mas

como um veiculo poderoso para a educagdo antirracista.
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1 Introducio

Esta pesquisa, emerge a partir da necessidade do rompimento com a histdria Unica,
sobre a trajetoria da populagdo negra no territério brasileiro, a qual se propagou por longos
séculos. A cristalizagdo do pensamento branco e eurocentrado no periodo escravocrata,
corroborou para a criacao do imaginario de uma populacao negra subalterno e inferior, e este
imagindrio ainda vem sendo difundido na nossa atual sociedade, como diz a escritora Adichie
a criacdo da histéria unica, nasce quando se mostra um povo como uma coisa, uma coisa so,
sem parar, ¢ € isso que esse povo se torna (ADICHIE, 2019.p.22).

A historia unica se perpetua como a historia do negro, foram mais de 500 anos que os
negros e negras foram tratados como subalterno, como inferior em detrimento de sua cor, do
seu fenotipico. Contaram, tantas vezes essas inverdades que as mesmas acabaram se
consolidando como “verdades” sobre a populacdo negra. Assim na atualidade, a populagao
negra vé crescendo cada vez mais a necessidade de desmistificar tais verdades que foram
declaradas sobre a populagdo negra.

Umas das importantes lutas travadas, sdo as institucionalizag¢des das politicas de agdes
afirmativas, dentre elas temos as leis de cotas para o ingresso nas universidades publicas,
também no ambito escolar temos a institucionalizagdo da Lei 10.639 de 2003 que tornou
obrigatdrio o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira nos curriculos oficiais da educacao
basica.

A institucionalizag¢do da Lei n® 10.639/2003 promoveu a inser¢ao de novas articulagdes
voltadas a valorizacdo da populacdo negra no ambito educacional. Neste contexto, no ano de

2010, deram-se inicio as mobilizagdes para uma Educacdo Escolar Quilombola, mas em um
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primeiro momento, as movimentagdes acabaram resultando em apenas ecomendagdes
direcionadas ao poder publico, visando a formulagao de politicas educacionais que atendessem
as especificidades das comunidades quilombolas.

Mas ¢ no ano de 2012, que se observa uma mudanca significativa para a Educacao
Escolar Quilombola, nesse ano ultrapassou-se o campo das orientagdes iniciais € avanga-se para
a efetivagdo da institucionalizagcdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do
Escolar Quilombola na Educac¢do Basica, oficialmente promulgadas por meio da Resolugdo n®
08, de 20 de novembro de 2012, pelo Conselho Nacional de Educacao.

A resolugdo n° 8, de 2012, tem como premissa a valorizagcdo das tradigdes e saberes
herdados pelos povos negros que viveram e resistiram em territorio brasileiro. Como
estabelecido na resolucdo, procura-se promover uma educagdo que respeite, reconheca e integre
a historia, a cultura e os modos de vida das comunidades quilombolas, contribuindo para a
superacdo de desigualdades historicas e estruturais, desta maneira a Diretriz Curricular

Nacional para a Educagdo Escolar Quilombola na Educa¢do Basica estabelece

Art. 1° Ficam estabelecidas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola na Educag¢do Basica, na forma desta Resolugdo. § 1° A Educagdo Escolar
Quilombola na Educag¢éo Basica: I - organiza precipuamente o ensino ministrado nas
institui¢des educacionais fundamentando-se, informando-se e alimentando-se: a) da
memoria coletiva; b) das linguas reminiscentes; c¢) dos marcos civilizatorios; d) das
praticas culturais; e) das tecnologias e formas de producédo do trabalho; f) dos acervos
e repertdrios orais; g) dos festejos, usos, tradigdes e demais elementos que conformam
o patrimonio cultural das comunidades quilombolas de todo o pais; h) da
territorialidade. (BRASIL,2012).

Nesta circunstancia, a educagdo escolar quilombola € institucionalizada com a
premissa de resguardar as particularidades existente na constru¢do de cada comunidade
quilombola, resguardando as suas historias, suas culturas, tradi¢cdes, organizagdes politicas e
educacionais. Esta pesquisa se direciona para fazer um estudo acerca dos desafios e das praticas
pedagbgicas da Educacdo Escolas Quilombola, tendo como ambiente a Escola Estadual

Quilombola Verena Leite de Brito.

2 Fundamentacao Tedrica

Esta pesquisa se construida através da andlise das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educa¢do Escolar Quilombola na Educa¢do Bdasica, em articulagdo com as praticas
pedagdgicas desenvolvidas na Escola Estadual Quilombola Verena Leite de Brito. Assim, a
pesquisa tem como intuito a investigagdo do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da instituicdo,

buscando compreender quais sdo as estratégias que a escola tem integrado para a efetivagdo das
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Diretrizes Nacionais para a Educag¢do Escolar Quilombola ao cotidiano escolar e a construgo
de uma educagdo voltada as especificidades da comunidade quilombola.
Esta pesquisa, também se vincula aos debates raciais, buscando uma abordagem que
valorize o percurso historico de negros e negras na constru¢do da sociedade brasileira. A
tematica racial ainda se mostra extremamente presente e desafiadora no cenario nacional,
revelando um profundo abismo social e estrutural, como aponta Kabengele Munanga, ao tratar
das desigualdades raciais persistentes no Brasil.
O abismo racial brasileiro ¢ existente, de fato, e sdo as pesquisas e estatisticas que
comparam as condi¢des de vida, emprego, escolaridade entre negros e brancos que
comprovam a existéncia da grande desigualdade racial em nosso pais. Essa
desigualdade é fruto da estrutura racista, somada a exclusido social e desigualdade

socioecondmica que atinge toda a populacdo brasileira, de modo particular, os negros.
(Munanga, 2006. Pg,172).

Portanto, tornasse imprescindivel promover as discussodes acerca da Educagao Escolar
Quilombola, pois ¢ através do processo educativo que se tem como pretensdo o respeito €
reconhecimento da histéria e da cultura afro-brasileira como elementos estruturantes do
processo civilizatorio nacional; prote¢do das manifestagdes da cultura afro-brasileira
(BRASIL,2012). Portanto, a Educacdo Escolar Quilombola, tem como premissa ser uma
educagdo voltada para as especificidades cultural, de diversidade do povo quilombola, desta
maneira as autoras CAMPOS e GALLINARI, enfatizam que

A educag@o quilombola, portanto, torna-se eficiente e necessaria a seu povo na medida
em que suas condi¢des estruturais e pedagdgicas possam proporcionar uma pratica
educacional condizente com aquilo que é previsto nas Diretrizes Curriculares. A sua
eficiéncia é o que contribui para o empoderamento das criangas ¢ jovens quilombolas,
algo fundamental para continuarem na luta pela garantia de permanéncia em seu

territorio, o que, consequentemente, contribui na melhoria das condigdes de vida e
ensino dessas comunidades. (CAMPOS; GALLINARI, 2017.p.2015).

Em suma ¢ crucial, destacar o importante papel da resolu¢ao n® 8 de 2012, para que
haja estruturas e pedagogias proprias que possibilitem a escola desempenhar, com efetividade
uma pedagogia de valorizac¢do nos territorios quilombolas, visando a valorizagao cultural, das

tradi¢des, das religiosidades, e dos costumes do povo quilombola.
3 Objetivo

A pesquisa tem como objetivo analisar a presenga ou a auséncia, dentro do Projeto
Politico-Pedagogico da Escola Estadual Quilombola Verena Leite de Brito, praticas
pedagodgicas que visem o fortalecimento da identidade quilombola e a valorizagdo da cultura de

Vila Bela da Santissima Trindade.
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4 Metodologia

Esta pesquisa ¢ qualitativa, que se constitui como uma investigagdo que busca
compreender fenomenos sociais, culturais e educacionais a partir da perspectiva dos sujeitos
envolvidos, valorizando significados, experiéncias e contextos, segundo Minayo (2002).

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espacgo mais profundo das relagdes, dos processos e

dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis
(MINAYO 2002, p.21).

Esta pesquisa esta alinhada aos principios epistemoldgicos decoloniais, que propdem
formas proprias de produzir conhecimento, comprometidas com os sujeitos envolvidos no
processo investigativo. A partir dessa perspectiva, ¢ possivel adotar distintos aportes
metodoldgicos capazes de responder as multiplas demandas de grupos historicamente
invisibilizados.

Pesquisas decoloniais, sem pretender uma defini¢do univoca, sdo uma tipologia de
pesquisas que tém na transmodernidade o seu fim. Por isso mesmo s@o capazes de
subsumir distintos portes tedricos ¢ metodoldgicos, criando o novo e o pluriversal na
producdo do conhecimento para responder as demandas do objeto de estudo,

fundamentalmente relacionado a luta em favor das alteridades vitimizadas pelo
paradigma moderno-colonial (DIAS, 2021, p. 63).

Assim, por ser uma escola quilombola, torna-se necessario construir um vinculo com
a comunidade escolar, a fim de garantir que a pesquisa seja conduzida de forma ética,
colaborativa e sensivel as especificidades culturais, historicas e sociais do territorio de Vila

Bela da Santissima Trindade.
5 Resultados e Discussoes

Espera-se que este estudo possa trazer contribui¢des importantes para a institui¢do
pesquisada ao analisar a presen¢a ou a auséncia, dentro do Projeto Politico-Pedagogico da
Escola Estadual Quilombola Verena Leite de Brito, praticas pedagdgicas que visem ao
fortalecimento da identidade quilombola e a valorizacdo da cultura de Vila Bela da Santissima
Trindade. Almejando desta maneira contribuir para novos direcionamentos dentro da escola. O
produto desta pesquisa também possibilitara uma reflexao sobre relagdes étnico-raciais e sobre
a importancia de debatermos a Educacdo Escolar Quilombola, que ainda tem sido pouco

debatida em cenario nacional e estadual.

6 Conlusao
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Embora ainda em fase inicial, a pesquisa busca contribuir para a importancia da
Educacdo Escolar Quilombola, almejando observar dentro do PPP da escola a presenga ou a
ausensia das particas que visam a valorizagao cultura, tradicional dos negros. A pretensao com
esta pesquisa ¢ o fortalecimento da Educagdo escolar Quilombola, e a valorizacao da cultura,

das tradi¢des deixadas pela populacdo negra que foi escravizada no pais.
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1 Introducéao

Apresentamos neste trabalho algumas reflexdes acerca da Educagdo para as Relacoes
Etnico Raciais no Ensino Superior, em especial nos cursos da satde, reflexdes produzidas
durante a pesquisa de mestrado: Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Enfermagem na
Universidade do Estado de Mato Grosso: Satde da Populacio Negra e Relagdes Etnico-Raciais
na Formacdo Académica, inscrito no Programa de Pos-graduacio em Educacdo da
Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT, dentro da linha de pesquisa Educagao e
Diversidade.

Os marcos legais existentes hoje e com os quais este trabalho dialoga, sdo produtos da
luta historica dos Movimentos Negros, que busca a reparacdo de séculos de injusticas. Nas
primeiras décadas do século XX, surgiram associacdoes como a Frente Negra Brasileira (1931),
que articulava demandas por cidadania e combate a discrimina¢do (Gomes, 2017, p. 30).
Contudo, foi a partir da década de 1970, durante a ditadura militar, que o0 movimento negro se
reorganizou nacionalmente com maior densidade politica e critica.

Nesse contexto, destaca-se a fundagao do Movimento Negro Unificado (MNU), em 1978,
que denunciou publicamente o mito da democracia racial e passou a exigir agdes concretas do
Estado brasileiro pressionando-o a adotar politicas voltadas a populacdo negra, em busca da
garantia de direitos fundamentais como o acesso a saude e educagdo e de combate ao racismo
(Gomes, 2017, p. 36).

Das articulagdes do Movimento Negro alguns caminhos se abriram, como a Lei
10.639/03, que versa sobre a obrigatoriedade do ensino da histdria e cultura afro-brasileira e

africana nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio e estabelece as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais ¢ para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCNERER); a Politica Nacional de Saude
Integral da Populagao Negra (PNSIPN), instituida por meio da Portaria GM/MS n° 992, de 13
de maio de 2009, criada para combater as desigualdades no SUS e promover a satde da
populacdo negra de forma integral; a Lei n® 12.288, de 20 de julho de 2010 que estabelece o
Estatuto da Igualdade Racial, que tem como objetivo principal garantir & populacdo negra a
efetivacao da igualdade de oportunidades, a defesa dos direitos étnico-raciais € o combate a
discriminacao e as desigualdades historicas e estruturais e confere a PNSIPN o status de lei; a
Lei n° 12.711/2012, conhecida como a Lei das Cotas Raciais, que significa um marco
importante na luta pelo acesso a educacdo superior pela populagdo negra. Sdo exemplos
emblematicos que resultaram do ativismo negro no Brasil.

Todos os dispositivos aqui elencados sao conquistas do Movimento Negro no Brasil e
visam reparar as desigualdades e a invisibilidade histérica e cultural sofridas pela populacio
negra, marcadas pelas relacdes racializadas desde os tempos coloniais, em uma estrutura social
construida e pensada para alija-la dos espagos de poder e privilégio (Santos, 2022, p.272).

As reflexdes que aqui produzimos surgiram durante a investigacao para saber se os
cursos de Enfermagem da UNEMAT contemplam em seus curriculos a educagdo para as
relagdes étnico-raciais, em particular se atendem ao disposto nas DCNERER e se inserem o
conteudo da PNSIPN em seus documentos, e foram feitas em didlogo com os marcos legais e

tedricos escolhidos para a pesquisa.

2 Objetivos

O objetivo do projeto de pesquisa apresentado ao PPGEdu — UNEMAT, consistia em
analisar os PPCs dos cursos de Enfermagem da UNEMAT a luz das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (DCNERER), com foco na presencga (ou na auséncia) de conteudos
relacionados as relagdes étnico-raciais € a promoc¢ao da equidade racial na formacao em satde,
em especial ao conteudo da Politica Nacional de Satude Integral da Populagao Negra (PNSIPN).

Outros objetivos da pesquisa eram 1. Investigar como a temadtica das relagdes étnico-
raciais esta contemplada nos curriculos e nos documentos oficiais dos cursos de Enfermagem,;
2. Conhecer as percepgoes dos coordenadores e do Nucleo Docente Estruturante dos cursos de
Enfermagem sobre a importancia do debate étnico-racial na formacao em satde; 3. Identificar
as estratégias pedagogicas utilizadas pelos docentes para trabalhar a tematica racial no cotidiano

das disciplinas.
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3 Procedimentos Metodologicos

Para o atendimento dos objetivos da pesquisa, realizamos em um estudo bibliografico
sobre as relagdes étnico-raciais e seus marcos legais nas politicas de educacdo e de satde a
partir da promulgagao da Constituicao Federal de 1988, com foco na PNSIPN e nas DCNERER.
Nosso estudo bibliografico também incluiu produgdes textuais acerca da construcao das
relagdes étnico-raciais no Brasil a partir da relagdo entre racismo, escravidao e o processo de
colonizacdo ocorrido no pais. Foram incluidos neste levantamento os conceitos importantes
para a compreensdo do racismo e seu funcionamento, como racismo estrutural e racismo
institucional, a analise documental das matrizes curriculares dos cursos de graduacdo em
Enfermagem da UNEMAT, das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em
Enfermagem, das DCNERER e da PNSIPN.

Para todas essas analises seguimos os principios da analise de conteudo preconizados
por Bardin (1977), com a realizagdo das trés etapas de analise indicadas pela autora: 1. pré-
analise, 2. exploragcdo do material e o 3. tratamento dos resultados. Na pré-andlise escolhemos
os documentos e organizamos 0s materiais para proceder com a leitura flutuante e formulagao
de hipodteses; apos a pré-analise iniciamos a exploragdo do material, realizando uma
categorizagao tematica e agrupando os contetidos por temas; por ultimo realizamos o tratamento

dos resultados interpretando os sentidos através no referencial teorico.

2 Formacgao académica e o desafio de um curriculo antirracista em saide: algumas

reflexoes

A formagao superior em saude ainda carrega a marca do eurocentrismo, do tecnicismo e
da fragmentacdo. A analise das producdes encontradas no balango de producao realizado para
a constru¢ao do nosso projeto de pesquisa mostrou que, mesmo com a existéncia de diretrizes
legais, o tema das relagdes étnico-raciais esta ausente ou aparece de forma superficial nos
curriculos e PPCs dos cursos. Essa auséncia revela uma lacuna importante na formagao dos
futuros profissionais de saude, tendo em vista marcos legais como a PNSIPN, o Estatuto da
Igualdade Racial e as DCNERER.

Veiga (2015) nos lembra que o curriculo ndo ¢ neutro: ele expressa escolhas politicas,
epistemologicas e éticas, que ¢ preciso identificar componentes ideoldgicos que sustentam

privilégios (Veiga, 2015, p. 34). Examinar a formag¢ao em satde significa perguntar ndo apenas
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0 que se ensina, mas também o que se silencia, pois ¢ justamente nesses siléncios que o racismo
se perpetua.

A institui¢ao das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para os cursos da area da
saude, entre eles a Enfermagem, insere-se em um processo historico de disputas
epistemologicas e politicas no campo da educagdo superior brasileira. Desde a vigéncia da Lei
n® 4.024/1961, primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), que
institucionalizou os curriculos minimos e refor¢ou a fragmentac¢ao disciplinar, o debate em
torno da formacao universitaria tem sido atravessado por tensdes entre modelos tradicionais, de
carater tecnicista e reprodutivista, e propostas orientadas pela critica social, pela
interdisciplinaridade e pela integralidade do cuidado.

No caso especifico da Enfermagem, a formulagao das DCNs ndo pode ser compreendida
sem considerar o papel das politicas publicas e a responsabilidade do Estado na ordenagao da
formagao de recursos humanos para o SUS (Santana et.al, 2005, p. 296). Ao estabelecer
diretrizes orientadoras, as DCNs assumem a fungdo de tensionar o modelo biomédico
hegemonico, instigando processos pedagogicos que priorizem a formacgao critica, reflexiva e
humanizada, comprometida com a producao de conhecimentos que respondam as demandas
historicas da sociedade brasileira.

Para Gomes (2012), ¢ necessario que haja uma ruptura epistemoldgica, uma ruptura com
a colonialidade que atravessa os curriculos no ensino superior. De acordo com Quijano (2020),
o atual padrao de poder mundial posto pela colonialidade, perpassa todos os ambitos da vida
em sociedade e opera como forma de dominagao social, material e intersubjetiva, esse padrao
de poder se sustenta na imposi¢cdo de uma classificagdo racial/étnica da populacdo (Quijano,
2020, p. 861), em outras palavras, na colonialidade o racismo € o principio organizativo das
relagdes sociais. (Gomes, 2021, p. 3). Assim, ao compreender os curriculos como um espago de
disputa entre perspectivas burocraticas e praticas emancipatorias, entendemos que o que esta
em jogo ¢ a materializag@o, ou ndo, de compromissos coletivos e democraticos com a formacao
critica e com o enfrentamento de um padrdo de poder que atravessa o ensino superior.

Examinar como os cursos da area da saude inserem (ou nao) o tema da satide da populagao
negra em seus curriculos ¢ olhar para além da técnica: ¢ observar se neles se inscrevem
principios de justica social, de equidade racial e de compromisso com a satide da populagdo
negra, ou se permanecem como instrumentos burocraticos que reforcam siléncios historicos.
Siléncios, que conforme nos lembra Nilma Lino Gomes (2012), dizem de algo que se sabe, mas
que ¢ impedido de falar, siléncios que devem ser indagados sobre suas razdes (Gomes, 2012, p.

8).
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