ISSN: 2447-8776

SeniEdu 2025

VIt ENCONTRO DE EDUCACAD
=2 ESCOLAR QUILOMBOLA

4o,
: z

ez

Vl

\\ //////"////////

b

\

ANAIS

XXXIII
SEMINARIQ
de EDUCACAO

Confluéencias entre saberes quilombolas,
Indigenas, campesinos e académicos na
construcao de educacoes decoloniais

V.13 - GT 14

ORGANIZACAOD



ANAIS

XXXIII

SEMINARIQ
de EDUCACAQ

Confluéncias entre saberes quilombolas,
Indigenas, campesinos e academicos na
construcao de educacoes decoloniais

TRABALHOS COMPLETOS
RELATOS DE EXPERIENCIA
POSTER

V.13

Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT)
26 a 28 de novembro de 2025, Cuiaba-MT, Brasil

ISSN: 2447-8776



//"”///#)/

Semibdu 2025

Vil ENCONTRO DE EDUCACAD
ESCOLAR QUILOMBOLA

”,
Yoy

"
W
o 'L’\\

U

bniin

FICHA TECNICA

Identidade visual

Maurel Barbara (Virti comunicagdes) e
Suely Dulce de Castilho (IE/PPGE/UFMT)

Projeto grdfico e editoragdo eletronica

Téo de Miranda, Editora Sustentavel

Producdo editorial

Sustentivel

editora

DADOS INTERNACIONAIS DE CATALOGACAO NA FONTE

S471a
Seminario de Educagao (33 : 2025 : Cuiaba, MT)

Anais do 33° Seminario de Educac¢do (SemiEdu): Confluéncias entre
saberes quilombolas, indigenas, campesinos ¢ académicos na constru¢ao
de educagoes decoloniais / Coordenagdo Geral: Suely Dulce de Castilho;
Vice-Coordenador Geral: Edson Caetano — Cuiaba/MT : IE, 2025.

92 p. (v. 13)
ISSN 2447-8776.

Modo de acesso: https://setec.ufmt.br/eventos/semiedu/anais-2025/

1. Educagdo - Seminario. 2. Educacdo - Anais. 3. Educagdo -

Pesquisa. 1. Castilho, Suely Dulce de. II. Caetano, Edson.

III. Titulo.

CDU: 37


https://setec.ufmt.br/eventos/semiedu/anais-2025/
https://editorasustentavel.com.br/

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
Instituto de Educagao
Programa de Pés-graduagdo em Educagao

COMISSAO ORGANIZADORA

Suely Dulce de Castilho (Coordenadora Geral)
Edson Caetano (Vice-Coordenador Geral)
Alessandra Maieski

Ana Luisa Alves Cordeiro

Glauce Viana de Souza Torres

Luciano da Silva Pereira

Sandra Jung de Mattos

Bruno Gongalves dos Santos

Jucileia Nascimento de Oliveira

Cira Alves Martins

Agna Fernandes Bacani

Nirda Rosa de Oliveira

Davi Sousa Silva

Jodao Almeida dos Santos

Karla Rodrigues Mota

Carolina Cherubini Costa Freire
Daniel San Pereira Borges

Wagner Monantha Sousa Morais
Joacelmo Barbosa Borges

Bruna Cristina Prolo Massola
Marileide do Carmo Amorim Arruda
Fabiana Flavia de Magalhdes Nascimento Castro
Lais Cristina Barbosa Silva

Débora do Nascimento Silva

Nylza Batista da Silva

Zenilda Ribeiro de Oliveira Rosa da Silva
Lidiane Alvares Mendes

Viviane da Costa Santos

Lilian Santos de Andrade

Hiolly Batista Januario de Souza
Simone Carneiro da Silva

Suzete da Silva Galdino Nunes

Natalia Trentino Antunes Ayala

Delvan Pereira dos Santos

Stela dos Santos Almeida

Helena Henriques Santos

Renata Maria Rondon Nascimento
Mylla Beatriz Silva Queiroz Correia
Sabrina Bourscheid Sassi

Luciana Gongalves de Lima

Bruna Maria de Oliveira

Marcio Henrique de Freitas Cavichiolli
Maria Zilda dos Santos

Benedita Jorenil de Arruda Santos
Jacinta Cipriana de Oliveira

Lucia do Nascimento

Elecina Augusta da Cruz Rondon
Graciele Fernandes de Lima
Neuza Souza Caldeira

Benedita Rodrigues do Prado E Silva
Benedito Rodrigues da Silva
Esmeraldino Pereira

Claudia Souza Santos

Idgmar Gloria da Silva

Jodo Apolinario de Albuquerque Filho
Larissa Silva Albuquerque

Sidney Lopes de Oliveira Filho
Rosilene Rodrigues Maruyama
Adrianny de Arruda Abreu
Claudicéia Celeste da Silva

Eder Arilson de Amorim

Expedita José da Silva

Gongalina Eva Almeida de Santana
Junia Auxiliadora Santana Trevisan
Lucia Helena de Almeida

Maria do Socorro Lucinio da Cruz Silva
Michele Corréa de Franga
Rosangela de Campos Silva
Wellerson Davi dos Santos Deniz
Marco Aurelio Fidelis Pereira
Aline Siméo Barroso Torres
Emanuelson Matias de Lima
Vagner Galdino da Silva

Maria Conceigdo de Campos Silva
Leandro José do Nascimento
Janaina Santana da Costa

Diana Pereira dos Santos

Rosa Maria Santos Maiate

Ana Paula da Costa

Célia Cristina Soares

Zaira Nascimento de Oliveira
Kaique de Oliveira

Dejenana Keila Oliveira Campos
Tatiane de Oliveira

Marcia Dayana Fernandes

Raquel Maria Mallezan

Lellis do Carmo Ventura

Poliana da Cruz Silva

Soenil Clarinda de Sales



COMITE CIENTIFICO

GT 1 — Culturas escolares e linguagens
Evando Carlos Moreira

GT 2 — Educac¢ao e Comunicac¢ao
Cristiano Maciel

Ana Lara Casagrande

Cristiane Koehler

Danilo Garcia da Silva

Tereza Fernandes

Alessandra Maieski

Vinicius Carvalho Pereira

GT 3 — Educacao e diversidades culturais
Suely Dulce de Castilho

Bruna Maria de Oliveira

Bruno Gongalves dos Santos

Cira Alves Martins

Dejenana Keila Oliveira Campos
Janina Mirtha Sanchez

Joacelmo Barbosa Borges

Jodo Almeida dos Santos

Luciana Gongalves de Lima

Marcio Henrique Cavicchiolli
Marileide do Carmo Amorim Arruda
Sueli Correia Lemes Valezi

Tatiane de Oliveira

Wagner Monantha Sousa Morais

GT 4 — Educacio e povos indigenas
Beleni Saléte Grando

Adriane Corréa da Silva

Jodo Carlos Gomes

Jonathan Stroher

Lais Cristina Barbosa Silva

Léia Teixeira Lacerda

Neide da Silva Campos

Sandra Regina Braz Ayres

Valeria Lopes Redon

GT 5 — Educacio e Psicologia
Marcia dos Santos Ferreira
Abner Alves Borges Faria
Lisbeth Soares

GT 6 — Educa¢ao Ambiental, Comunicacio e Arte
Deborah Luiza Moreira Santana Santos

Cassia Fabiane dos Santos Souza

Lidiane Gil Becker

Thiago Cury Luiz

GT 7 — Educacio em Ciéncias
Marcel Thiago Damasceno Ribeiro
Abner Eliezer Lourengo

Rosiane Guimaraes

Larissa Kely Dantas

Keila Cristina Pinheiro Antunes
Graciela da Silva Oliveira

GT 8 — Educacao Matematica
Sueli Fanizzi

Adelmo Carvalho da Silva
Gladys Denise Wielewski
Jacqueline Borges de Paula
Marta Maria Pontin Darsie

Rute Cristina Domingos da Palma

GT 9 — Infincias e Criancas
Paula Figueiredo Poubel

GT 10 — Ensino, Curriculo e Organizagao Escolar
Jaqueline Salanek de Oliveira Nagel

Ceane Dias Magalhides

Delvania Aparecida Goes dos Santos

Eucaris Joelma Rodrigues Ferreira

Geniana dos Santos

Luciano da Silva Pereira

GT 12 - Formacao de Professores
Filomena Maria de Arruda Monteiro
Fabio Mariani

Deusodete Rita da Silva Aimi
Dejacy de Arruda Abreu

Rosimeire Montanuci

Amanda Pereira da Silva Azinari

GT 13 — Histéria da Educacio
Marijane Silveira da Silva

GT 14 — Movimentos Sociais e Educacio
Maria Aparecida Rezende

Bruna Cristina Prolo Massola

Fernanda Emanuele Souza de Azevedo
Flavia Gilene Ribeiro

Loedilza Milicia da Silva

Luis Augusto Passos

Maria Aparecida Rezende

GT 15 — Relacoes Raciais e Educacao
Candida Soares da Costa

Ana Luisa Alves Cordeiro

Deborah Luiza Moreira Santana Santos
Telma Amorgiana Fulane Tambe

Zizele Ferreira dos Santos

GT 16 — Trabalho e Educacao
Edson Caetano



Semibdun 2028

VIl ENCONTRO DE EDUCACAO
ESCOLAR QUILOMBOLA

O Semindrio de Educacdo (SemiEdu) chegou a sua 33 edi¢cdo em 2025, consolidando-se como um
dos mais significativos espagos de didlogo, divulgacdo de pesquisas e de formacdo continuada de
docentes da regidao Centro-Oeste. Mais do que um evento académico, o SemiEdu € territério de
escuta, de trocas, de (re)construgcdo epistemoldgica e de insurgéncias pedagdgicas. Esta edicdo, em
especial, confluiu com o VII Encontro de Educacdo Escolar Quilombola, entrelacando-se em uma
Unica proposta formativa, politica, cultural e profundamente comprometida com a justica epistémica,
com os direitos educacionais diversos e com a valorizacao dos saberes tradicionais e pluriversais.

E um evento vinculado ao Programa de Pés-Graduacio em Educagio (PPGE), do Instituto de Educacio
(IE) da UFMT. A cada ano, um ou mais grupos de estudos € pesquisas assumem a organiza¢dao. Em
2025, entre os dias 26,27 e 28 de novembro, a Prof.* Dr.* Suely Dulce de Castilho (GEPEQ/UFMT) e o
Prof. Dr. Edson Caetano (GEPTE/UFMT) estiveram na coordenacao. Contaram com o envolvimento
ativo de docentes, discentes, técnicos(as) da UFMT, comunidades escolares quilombolas, campesinas
e comunidades escolares e conselhos de educacao indigena, mestres e mestras dos saberes tradicionais,
e movimentos sociais, como coletivos organizadores, trazendo experiéncias produzidas em suas
diversas ambiéncias, concep¢des e epistémes.

Em 2025, o tema central prop0s “as confluéncias entre saberes quilombolas, indigenas, campesinos e
académicos na constru¢do de educacdes decoloniais”, reafirmando seu compromisso com a producio
de conhecimento situado, que emerge da territorialidade, do chdo das escolas diversas, das lutas dos
povos tradicionais, dos enfrentamentos cotidianos contra a colonialidade do poder, do saber e do ser.
Por isso, sdo eventos que reconhecem e valorizam as praticas docentes que insurgem dos territorios, que
constroem redes de resisténcia e que alicercam outras possibilidades de existéncias educacionais que
nascem na memdria coletiva, na ancestralidade, na oralidade, na corporeidade, no etnodesenvolvimento,
nas ciéncias e saberes tradicionais, na pluriversalidade, em busca de justica cognitiva e curricular.

A programacao incluiu conferéncia coletiva, mesas de discussao, oficinas, apresentacdes culturais,
exposicoes de produtos e artes étnicas, comunicagdes cientificas em Grupos de Trabalho (GTs).
Buscou-se evidenciar o protagonismo de estudantes, professores/as, gestores/as, guardides e guardias
dos saberes tradicionais, liderancas comunitarias e religiosas dos territorios, em toda a programacao:
na conferéncia coletiva de abertura; nas composicdes das mesas, nas coordenacdes de GTs, nas
apresentacOes de relatos de experiéncias e resultados de pesquisas, nas oficinas, na feira cultural, e
nas apresentacOes culturais.

A identidade visual do SemiEdu 2025 e do VII Encontro de Educagdo Escolar Quilombola inspirou-
se no mapa invertido da Abya Yala (América Latina). Obra de Joaquim Torres Garcia (1943). A
releitura sinaliza a urgéncia de corrigir os olhares colonialistas, reorientar as produ¢des de sentidos;
e reconhecer as multiplas identidades que compde nossa América, bem como os saberes plurais
produzidos dentro dela, e que devem ser reconhecidos na mesma simetria e importancia que se tem
atribuido aos saberes considerados “universais”. Ao se reconhecer como parte dessa geopolitica, o
evento reafirma seu compromisso com a producdo de uma educagdo radicalmente contracolonial e
pluriversal. Agradecemos profundamente o apoio de todos os/as parceiros/as; colaboradores/as e
comunidades pela unido e éxito destes eventos.

Profa. Dra. Suely Dulce de Castilho
Coordenadora geral
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AAUTOGESTAO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
O CASO DA UNIVERSIDADE POPULAR COMUNITARIA.

GT 14: Movimentos Sociais e Educacio

Trabalho completo

Loedilza Milicia da Silva

(Docente da rede municipal/Cuiaba/Mato Grosso). E-mail: loedilzal0@gmail.com

Luiz Augusto Passos
(PPGE/UFMT). E-mail: passospassos@gmail.com

Resumo: A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) configura-se como politica essencial de inclusio social,
assegurando equidade educacional e ampliando possibilidades de desenvolvimento pessoal e
profissional aqueles que ndo concluiram a escolarizacdo na idade regular. Em Cuiaba-MT, no ano de
2002, foi instituida a Universidade Popular Comunitaria (UPC), experiéncia pioneira ofertada em
bairros periféricos, fundamentada na autogestdo e na participacio discente no processo formativo. Este
artigo analisa a centralidade dessas praticas na consolidacdo da UPC, seus impactos no contexto social
e os desafios enfrentados por sujeitos envolvidos nesse processo educativo democratico e transformador.

Palavras Chaves: Educacdo de Jovens e Adultos. Universidade Popular Comunitaria. Autogestao.

1 Introducao

A educagdo constitui-se em direito fundamental e elemento central para o
desenvolvimento humano e social. Entretanto, diversos sujeitos ndo conseguem concluir seus
estudos na infancia e na adolescéncia em razao de fatores econdmicos, sociais e culturais. Nesse
contexto, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) emerge como politica publica destinada a
corrigir desigualdades histdricas, assegurando a jovens e adultos a possibilidade de retorno ao
espago escolar, de acesso a conhecimentos e de condigdes para inser¢ao no mundo do trabalho
e participa¢ao ativa na sociedade.

Apesar de sua relevancia, observa-se que, em grande parte das institui¢des, a EJA ainda
¢ desenvolvida sob modelos pedagdgicos tradicionais, caracterizados pela organizacdo dos
estudantes em fileiras e pela transmissao verticalizada de contetdo. Essa perspectiva, em muitos
casos, de natureza autoritaria, tem contribuido para elevadas taxas de evasao logo nos primeiros
meses de estudo.

Como contraponto a esse cendrio, inspirada nos principios da educag¢do libertadora de
Paulo Freire, foi criada, em 2002, no municipio de Cuiaba-MT, a Universidade Popular
Comunitaria (UPC). A experiéncia tinha como objetivo oferecer uma formagdo abrangente —
da alfabetizagdo a pos-graduacao — destinada prioritariamente a adultos com mais de 25 anos,

embora também incluisse jovens que, por condi¢des especificas, ndo tiveram acesso ao ensino
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A proposta buscava romper com praticas pedagogicas tradicionais e valorizar os saberes
prévios dos estudantes, promovendo uma concep¢ao de educagdo que reconhecesse suas

trajetorias de vida.

A busca inesgotavel e ansiosa de contetidos deve ser evitada ao maximo possivel,
visando a uma adequacdo justa com o perfil de uma clientela quase absolutamente
trabalhadora e o desafio de se imprimir um ritmo novo e melhor a nossa pratica.
Verificamos ainda que o conhecimento supera a fragmentagdo conteudista do saber,
abrindo caminho para a compreensao dos fendmenos naturais e sociais na globalidade
dos processos em que se inserem. Ressaltamos, por fim, a ideia de que as ementas
devem ser amplas para atender as peculiaridades regionais, escapando a ela
insuficiente regionalizacdo de um dado saber. (MALDONADO, 1995, p. 53)

Como aponta Maldonado'(1995), a organizagdo curricular deveria evitar a
fragmentacdo conteudista, articular-se as demandas concretas dos sujeitos e contemplar as
especificidades regionais, de modo a favorecer a compreensdo global dos fenomenos sociais e
naturais.

O modelo concebido por Maldonado fundamentava-se na participagdo efetiva de todos
os envolvidos, sem hierarquias rigidas entre professores e estudantes, denominados,
respectivamente, artisentis® e coartisentis®. Partia-se da premissa de que, se os adultos tivessem
tido acesso a educacdo escolarizada em sua juventude, estariam na universidade durante a fase
adulta. Assim, a UPC nio se destinava apenas a suprir lacunas educacionais, mas a constituir-
se como espaco de formagao critica e de atuagdo cidada.

O elemento central dessa proposta era a autogestao, compreendida como pratica coletiva
de organiza¢do e tomada de decisdes. Nessa perspectiva, todos os sujeitos envolvidos —
professores e estudantes — compartilhavam responsabilidades, respeitando os marcos legais da
Constituicdo Federal, da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB) e das
normativas municipais e estaduais.

A autogestdo mostrou-se fundamental para o fortalecimento da autonomia, da
corresponsabilidade e da participagdo democratica, contribuindo para a construcao de relacdes

horizontais no espago escolar. Tal modelo possibilitou maior engajamento, cooperagdo e senso

"1 Carlos Alberto Reyes Maldonado, foi Secretario Municipal de Educag¢io de Cuiabad-MT entre os anos de 2000
a 2004, onde buscou desenvolver varias a¢des diferenciadas na educacao, entre elas a UPC. Também foi o professor
fundador e reitor da UNEMAT — Universidade Estadual de Mato Grosso e Secretario Estadual de Educacao.

2 Artisentis — profissionais com habilidade e saberes adquiridos pelos estudos e/ou pela pratica que exercita uma
memoria coletiva de ser e de agir, na qual o fazer da arte e da industria os levam a praxis de criagdo permanente
de procedimento e sentidos (plural: artisentis). Artisentis: arte e sentimentos. Arte, conhecimento, criagdo. Sentir,
sentido, ser sensibilidade, emocao. Profissional da arte do ser. (PDI, [200-], p. 3)

8 Coartisentis — pessoas que, por disposigdo propria, principia-se nas atividades caracterizadoras dos fazeres de
artisentis, recebendo e passando saberes, atuando como artifice, auxiliares (plural: coartisentis). Coartisentis,
aquele que faz com, compartilha com o artisentis o fazer, o sentir, a vida. (PDI, [200-], p. 3)
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de pertencimento, além de estimular a criatividade, a inovacao e o comprometimento coletivo
com os objetivos educacionais. Nesse sentido, a experiéncia da UPC constitui-se em alternativa

pedagogica sustentavel, humanizadora e transformadora, capaz de ampliar o alcance social da

EJA.

2 O que foi a Universidade Popular Comunitaria

Segundo Silva (2020), a Universidade Popular Comunitaria (UPC) foi um projeto
singular, diferenciado e inovador, instituido pela Lei Complementar n.° 097, de 16 de setembro
de 2003. Sua concepgdo teve inicio em 2002, a partir do didlogo entre a Secretaria Municipal
de Educacdo de Cuiab4, representada pelo entdo secretario Carlos Alberto Reyes Maldonado, e
diversos profissionais da rede, que buscavam uma nova abordagem para a oferta da Educagao
de Jovens e Adultos (EJA) aos que tiveram seu direito a educacdo negado em diferentes
momentos de suas vidas. Pode-se afirmar que a UPC foi resultado de um processo coletivo de
construcao, fruto de um didlogo continuo entre governo, educadores e sociedade civil.

A Universidade Popular Comunitaria (UPC), foi uma outra proposta de ofertar a
Educagao de Jovens e Adultos em comunidades empobrecidas para trabalhadores e
trabalhadoras no municipio de Cuiabd-MT. Fundamentou sua abordagem metodologica na
valorizacdo dos saberes populares, locais e tradicionais, reconhecendo que o conhecimento
académico formal ndo deveria ser a Unica referéncia em sua proposta educativa. Havia um
compromisso com a contextualiza¢do da realidade vivida, direcionando esfor¢os para estimular

a agdo, a autogestao e fortalecer a autoestima dos artisentes e coartisentis.

Todos os Povos tém cultura, porque trabalham, porque transformam o mundo e, ao
transforma-lo, se transformam. A danga do Povo € cultura. A musica do Povo é cultura,
como cultura é também a forma como o Povo cultiva a terra. Cultura é também a
maneira que o Povo tem de andar, de sorrir, de falar, de cantar, enquanto trabalha.
(FREIRE, 1989, p. 42)

A Universidade Popular Comunitaria (UPC) buscava promover um processo de
autonomia, no qual artisentes e coartisentis aprendiam a valorizar o conhecimento de todas e
todos em uma troca circular e continua. Durante as aulas, muitas vezes, os proprios estudantes
assumiam o papel de professor/professora, compartilhando com a turma aquilo que dominavam
com maestria. Se uma estudante era eletricista, era organizado uma aula para ele ensinar fazer
pequenos reparos, € o professor fazia e aprendia com ele, ajudando no desenvolvimento da parte
tedrica. Essa pratica corrobora com Freire (1996, p. 25) ao afirmar que: “Quem ensina aprende

ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.
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Parte dessa organizagdo encontrou respaldo na obra de Maturana e Varela (1997),
especialmente no conceito de autopoiese (do grego auto, “proprio”, e poiesis, “criacdo”). Esses
autores estruturaram sua teoria defendendo a autonomia dos sistemas vivos, com pouca ou
nenhuma dependéncia de fatores externos. Foi nessa perspectiva que a UPC buscou fortalecer
sua autonomia e autogestao junto a comunidade, aos estudantes e aos professores, permitindo
que pudessem solucionar seus problemas sem depender ou esperar que o governo interviesse.

A autogestao era um dos eixos direcionadores dessa iniciativa. Nessa perspectiva,
professores e estudantes organizavam toda a estrutura da institui¢do, desde a definicdo do
curriculo que seria desenvolvido ao longo do semestre até¢ a confec¢ao do lanche que seria
servido. Também eram responsaveis pela limpeza do espaco onde as aulas eram ministradas e
pela prestagao de contas dos recursos destinados a iniciativa.

A nog¢ao de autopoiese, formulada por Maturana e Varela (1997), pensadores chilenos
que se opuseram a pedagogia tradicional, surge como uma proposta que busca reconhecer
professoras, professores e estudantes como sujeitos centrais de suas proprias trajetorias,
podendo servir de referéncia para a compreensao dos processos da UPC.

Na UPC, a Prefeitura de Cuiaba disponibilizava apenas os professores da rede, o espaco
para as aulas e uma pequena verba para o lanche e outras necessidades. Todo o restante era
organizado e gerido pelos estudantes, professores e pela comunidade. Essa forma de auto-

organizacao e autogestao foi imprescindivel para o sucesso e o desenvolvimento dos estudantes.

3 — A autogestdo na Universidade Popular Comunitaria

Antes da implementa¢do do projeto da Universidade Popular Comunitaria (UPC), foi
realizada uma ampla pesquisa nos bairros de Cuiaba-MT onde os campi — denominados os
locais em que as aulas ocorreriam — seriam instalados, garantindo que a oferta educativa
estivesse alinhada aos interesses da comunidade. O objetivo dessa investigacdo era identificar

as necessidades reais da populagdo e ouvi-la de maneira sistematica.

O questionario socioecondmico, aplicado a regido sul da cidade, permitiu conhecer
melhor esta populagdo, para além das suas necessidades materiais imediatas.
Possibilitou, ainda, um conhecimento mais amplo acerca da realidade. Fato que
permitia reforcar a tese de Maldonado. O Secretario afirmava que, para a construgdo
de um projeto educativo com pertinéncia e sentido para a regido, seria imprescindivel
“abundar-se” de toda realidade existente e ndo exclusivamente de uma parte dela.
(MATTOS, 2007, p. 69)

\

Para a constru¢do de um projeto educativo pertinente a realidade local, era

imprescindivel “abundar-se” de toda a realidade existente, e ndo apenas de fragmentos dela.
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Com os dados obtidos, planejaram-se todas as etapas do projeto com a participagdo dos futuros
estudantes, da comunidade, dos professores e da Secretaria Municipal de Educagdo de Cuiaba.

Freire (1989, p. 20), em A importancia do ato de ler, reforga essa perspectiva ao
enfatizar a relevancia de levantar a memoria histérica da comunidade por meio de entrevistas
com seus moradores, especialmente os mais idosos, como forma de construir um relato vivo da
memoria coletiva e um valioso acervo historico da comunidade e de seus sujeitos.

A autogestdo esteve intrinsecamente ligada a participagdo comunitaria. Por isso, a
Universidade Popular Comunitaria buscou ser construida coletivamente, com o engajamento
de cada pessoa comprometida com um projeto educativo adaptado as caracteristicas locais,
promovendo uma educagdo dialdgica, envolvente e autdbnoma.

A UPC caracterizou-se como um espago de Educagdo Popular, em que a autogestio
desempenhou papel central na promogao de praticas que valorizassem a participagao coletiva e
a autonomia dos sujeitos. Para tanto, foram criados espacos democraticos de didlogo, nos quais
estudantes, educadores e comunidade podiam deliberar sobre as decisdes escolares. Além disso,
encontros e assembleias periddicas garantiam a publicidade das vozes e o direito de voto a
todos. A construgdo coletiva de projetos pedagdgicos fortaleceu o senso de pertencimento e
corresponsabilidade, ao passo que a transparéncia na gestdo de recursos € o incentivo a
cooperacao consolidaram um ambiente educativo pautado na solidariedade, no respeito mutuo
€ na emancipacao social.

A organizacgdo curricular estruturava-se a partir da tabulagdo dos dados da pesquisa
socioeconomica, organizando-se em oficinas e mesas de aprendizagem, levando em
consideragdo tanto as habilidades dos participantes quanto seus sonhos e desejos. Um exemplo
foi a mesa “Gostosura e Comilanga”, criada considerando que muitos educandos trabalhavam
com alimentagdo. A experiéncia pratica dos participantes permitiu que os artisentis inserissem
contetdos de matematica, portugués, biologia, geografia, historia, cultura regional e diferentes
estilos de escrita. Alguns coartisentis passaram a integrar uma cooperativa que produzia banana
chips.

Um dos objetivos centrais da UPC era impactar a vida das pessoas por meio da
organizacdo de empreendimentos de Economia Solidaria. Cada mesa ou oficina deveria gerar
um produto concreto, como filmes, programas de radio e TV, livros, hortas e saldoes de beleza.
Tais iniciativas exemplificam o que Freire (2000, p. 31) sustenta: “Se a educacdo sozinha nao
transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda.”

Entre os produtos mais significativos da UPC destacou-se 0 Movimento de Causacao

Cidada, concebido em parceria com organizagdes € movimentos da sociedade mato-grossense.
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Esse movimento possibilitou, por exemplo, a instalagdo de um posto de saude em um dos
bairros atendidos e a realizagdo de um levantamento censitario sobre a escolarizacdo da
populagdo analfabeta de Mato Grosso, resultando na criagao dos Centros Estaduais de Educagao
de Jovens e Adultos (CEJAs), entre outras agdes.

Os estudantes da UPC rejeitaram a educagdo tradicional, meramente repetitiva e
descontextualizada, passando a se perceber protagonistas do processo educativo. Junto aos
professores, que atuavam como coartisentis, tiveram seus conhecimentos e perspectivas
valorizados. Reconheciam que a antiga oferta da EJA ndo correspondia as suas expectativas, €
ndo aceitavam mais a mesmice de salas com cadeiras enfileiradas e professores que
reproduziam conteiido sem significados. Almejavam participar da construgdo de novos saberes,
de um processo educativo coletivo, democratico e sem um unico dono.

O século XX e o inicio do XXI foram marcados por intensas transformagdes sociais,
com diferentes grupos mobilizando-se em defesa de seus direitos e impulsionando politicas de
reconhecimento e afirmagdo. Nesse contexto, a educa¢do assumiu um carater politico ainda

mais evidente.

[...] é neste sentido também que, tanto no caso do processo educativo quanto no do
ato politico, uma das questdes fundamentais seja a clareza em torno de a favor de
quem e do qué, portanto contra quem e contra o qué fazemos a educacdo ¢ de a
favor de quem e do qué, portanto contra quem e contra o qué, desenvolvemos a
atividade politica. Quanto mais ganhamos esta clareza através da pratica, tanto mais
percebemos a impossibilidade de separar o inseparavel: a educacdo e a politica.
(FREIRE 1989, p. 15-16, grifo nosso)

A UPC, ao longo de sua trajetoria, buscou formar pessoas comprometidas com seu papel
na sociedade, enfatizando que suas acdes sdo atos politicos com impacto direto sobre suas
proprias vidas e sobre a comunidade.

Contudo, esse modelo educativo diferenciado ndo conseguiu sobreviver por muito
tempo. Era considerado perigoso para o governo e para as classes dominantes uma populagao
critica e questionadora. Com a mudanga de administracdo municipal, a experiéncia educativa
comecou a ser desmontada, culminando no fechamento da UPC em 2010.

O fechamento da UPC, em 2010, antecipou o que ocorreu com todas as escolas do
municipio de Cuiabd que atendiam a modalidade em 2023. Essa medida extrapola uma
dimensdo meramente administrativa, revelando um processo de nega¢ao historica de direitos.
Freire (1996) destaca que a educacdo deve ser compreendida como pratica da liberdade,

possibilitando aos sujeitos uma leitura critica da realidade e a constru¢do de sua emancipagao.
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A descontinuidade da EJA mantém vivos os mecanismos da chamada educacdo
bancaria, privando jovens, adultos e idosos da oportunidade de ressignificar suas trajetorias em
didlogo com suas experiéncias de vida e contextos socioculturais.

O fechamento dessas escolas fragiliza vinculos comunitdrios em territorios
historicamente vulnerabilizados e reforga a invisibiliza¢do de grupos sociais ja reiteradamente
excluidos das prioridades educacionais.

Os impactos desse processo sao multiplos: perda da oportunidade de concluir a
educagdo basica, intensificagdo da exclusao social e educacional, limitagdo ao exercicio pleno
da cidadania, restri¢do ao acesso ao mercado de trabalho e enfraquecimento da participagao
social. Para além dessas consequéncias imediatas, mantém-se uma logica de exploragdo e
aliena¢do que nega a dignidade e o direito a educacdo desses sujeitos.

Diante desse cenario, torna-se urgente repensar politicas publicas que assegurem a EJA
um lugar central no sistema educacional brasileiro, reconhecendo-a ndo como modalidade
secundaria ou compensatoria, mas como espaco legitimo de formagdo critica, cidada e

emancipadora.

3 Consideracoes Finais

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) constitui-se como um direito fundamental e um
espacgo privilegiado para a promog¢do da justica social, da inclusdo e do fortalecimento da
cidadania. Ao possibilitar que sujeitos historicamente marginalizados tenham acesso ao
conhecimento e a escolarizagcdo, a EJA amplia horizontes de vida e rompe com processos de
exclusdao que, historicamente, negaram a milhdes de brasileiros o direito de aprender. Investir
nessa modalidade, portanto, significa investir na constru¢do de uma sociedade mais
democratica e equitativa. Contudo, tal investimento nao pode restringir-se a uma escolarizagao
formal, descontextualizada ou de carater compensatorio. E necessério, como defende Freire
(1996), reconhecer a educagdo como pratica da liberdade, em que os saberes dos estudantes sao
valorizados e postos em didlogo com os contetidos escolares, possibilitando a construgao
coletiva de novos conhecimentos.

Nesse horizonte, a experiéncia da Universidade Popular Comunitéria (UPC) revelou a
poténcia de uma pratica educativa fundamentada nos principios da educagdo popular e da
autogestdo. Mais do que garantir a escolarizagdo, a UPC buscou construir um processo
formativo contextualizado e emancipatdrio, no qual a aprendizagem se relacionava diretamente
com a realidade social, cultural e econdmica dos educandos. Inspirada na concepcao freiriana

de educag¢ao como ato politico, a UPC promoveu praticas que superavam a logica bancaria e
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instrumentalizada da escola tradicional, possibilitando que os sujeitos se percebessem
protagonistas de suas historias e corresponsaveis pela transformagao social.

Arroyo (2011) contribui ao enfatizar que os sujeitos da EJA carregam consigo trajetorias
marcadas por saberes, lutas e resisténcias, que interpelam permanentemente a escola e exigem
metodologias inclusivas, democraticas e dialogicas. A experiéncia da UPC, ao reconhecer esses
sujeitos como portadores de conhecimentos e praticas significativas, reafirmou a importancia
de uma educagdo comprometida com a dignidade humana e com a emancipagao coletiva.

Assim, as ligdes deixadas pela Universidade Popular Comunitaria demonstram que a
EJA, quando articulada aos principios da educacdo popular, pode se constituir em espago de
produgdo de sentido, de autogestao e de emancipagdo. Trata-se de uma pratica que ultrapassa a
mera transmissao de contetidos, assumindo-se como ato politico e social capaz de fortalecer a

cidadania e a esperanca — elemento fundante da pedagogia freiriana.
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Resumo

Objetiva-se analisar as interfaces trazidas pela Educagdo entre a Defensoria Piblica e os Movimentos
Sociais, numa perspectiva de Paulo Freire e Merleau-Ponty. Metodologicamente marcada pela pesquisa
aberta da fenomenologia da existéncia, apoiada por dois referenciais tedricos: Merleau-Ponty e Paulo
Freire. As discussdes fundamentadas no didlogo, problematizacdo, intersubjetividade e corpo vivido
dimensdes constitutivas da existéncia. Os resultados trazem a perspectiva da Defensoria Publica como
espaco de escuta, construgdo coletiva e reconhecimento da alteridade. Considera-se uma pesquisa
inédita acerca deste didlogo entre a Defensoria Publica, consolidada pela Constituigdo Federal de 1988,
e os grupos organizados no interior dos Movimentos Sociais em busca dos Direitos Humanos.

Palavras-chave: Defensoria Publica. Movimentos Sociais. Educagao.

1 INTRODUCAO

Ainda em fase de elaboracao do projeto de pesquisa para o doutorado em Educagao pelo
Programa de P6s-Graduagdo em Educacao da Universidade Federal do Estado de Mato Grosso
— PPGE/UFMT -, este texto tem por objetivo analisar as interfaces entre a Defensoria Publica
e os Movimentos Sociais, numa perspectiva de Paulo Freire e Merleau-Ponty. Seréd discorrido
sobre a atribui¢do da Defensoria Publica em atuar de forma individual e coletiva, que foi
consolidada pela Constituicao Federal de 1988, e, ainda, como a Institui¢ao responsavel em
promover os Direitos Humanos no Brasil.

Neste texto sera analisada a relacdo Defensoria Publica e Movimentos Sociais, com a
finalidade de apresentacao para o SemiEdu 2025 VII Encontro de Educag¢dao Escolar

Quilombola, para o GT 14, Movimentos Sociais e Educacdo. O artigo, parte, portanto, de uma
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proposta de pesquisa doutoral junto ao Programa de Pos-Graduagdo pelo Instituto de Educacao
da Universidade Federal do Estado de Mato Grosso.!

Pretende-se conhecer as interfaces entre a Defensoria Publica e os Movimentos Sociais,
para a compreensdo de como esses Movimentos sao entendidos pela Institui¢ao, fazendo a
conexao com a sociedade.

A Constituigdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 consolidou a Defensoria
Publica como institui¢do essencial a fungao jurisdicional do Estado, incumbida de garantir
assisténcia juridica integral e gratuita aos que comprovarem insuficiéncia de recursos (art.
134). Tal previsdo conferiu a Instituicdo uma natureza que transcende a defesa meramente
técnica: trata-se de uma missao politica e social, voltada a democratizagdo do acesso a justica
e a construcdo de uma sociedade mais igualitdria, com a promocao da justica social.

Nesse sentido, a atuacdo da Defensoria ndo se limita ao patrocinio de demandas
individuais. Ela ¢ chamada também a intervir em litigios coletivos, mobilizando instrumentos
como agdes civis publicas, recomendagdes administrativas e projetos de educaciao em direitos.
Para tanto, a aproximagdo com os movimentos sociais revela-se estratégica, pois sao estes que
expressam demandas historicas, acumulam experiéncias de resisténcia e materializam o
protagonismo popular na luta por cidadania.

A reflex@o proposta neste artigo articula duas referéncias fundamentais para pensar essa
interacdo: Paulo Freire, com sua pedagogia emancipatoria, fundada no didlogo e na
problematizacdo, e Maurice Merleau-Ponty, com a sua fenomenologia da percep¢do, que
destaca a intersubjetividade e o corpo vivido como dimensdes constitutivas da existéncia.
Ambas as perspectivas permitem repensar a Defensoria Publica como espago de escuta, de
construgdo coletiva e de reconhecimento da alteridade.

O presente trabalho busca, portanto, fazer uma discussdo relacionada a considerar as
atribui¢des da Defensoria Publica no Estado Democratico de Direito, evidenciando sua
potencialidade de transformacao social a partir do didlogo com os movimentos sociais, sob a

inspiracao Freireana e Merleau-pontyana.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A Defensoria Piblica no Estado Democratico de Direito

! Tese de doutoramento em andamento, titulada: A aplicacdo das leis que fazem parte dos Direitos Humanos das
Mulheres pelo NUDEM, vista pelos Movimentos Sociais.
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A Defensoria Publica ¢ resultado de um longo processo de constitucionalizagdo de
direitos. Diferentemente de outras institui¢des juridicas, sua génese esta diretamente vinculada
a promoc¢ao da igualdade substancial e a luta contra as desigualdades estruturais e a garantia
da justica social.

Conforme Arthur Corréa da Silva Neto (2017, p. 51/52), a Defensoria deve ser
entendida pelo “principio da assisténcia juridica integral a possibilidade de a Defensoria
Publica como Instituicao se necessario for valer de qualquer acao capaz para garantir o direito
de pessoas que componham grupos sociais vulneraveis, seja na seara da tutela individual ou
mesmo coletiva”. Sua missdo ndo ¢ apenas assegurar representacdo processual, mas também
atuar na tutela coletiva de direitos, tais como: consumidor, meio ambiente, infancia e juventude,
em contextos de discriminacdo racial, de género e de classe.

Nesse aspecto, a Constitui¢ao de 1998, conhecida como “Constitui¢ao Cidada”, insere
a Defensoria no rol das fungdes essenciais a justica, com a peculiaridade de ser o “brago
juridico da populacao vulnerabilizada”, e a Instituicdo que promove os Direitos Humanos no

Brasil.

2.2 Movimentos Sociais e 0 Acesso a Justica

Essa parte se iniciara com um dos temas que move este titulo. Streck (2009) inspirado
em uma citacdo de Paulo Freire (1981) descreve cinco elementos compreendido acerca de

movimentos sociais, a saber:

a) Os movimentos sdo portadores de uma rebeldia que impulsiona as mudangas na
sociedade. Vamos encontrar a palavra rebeldia em seus escritos posteriores, ja
incorporada a sua reflexdo pedagogica, no sentido da necessidade de uma
educagdo da rebeldia e da indignagdo. b) Os movimentos sociais sdo localizados,
respondendo a desafios especificos de uma classe, de um grupo social, de uma
questdo social emergente, diferenciando-se, portanto, de uma institui¢do. c) Os
movimentos sociais sdo ao mesmo tempo portadores de uma preocupacio
essencial, de carater universal, que no caso seria a busca de humanizagao. d) Os
movimentos sociais sdo lugares de constituicdo do homem e da mulher como
sujeitos, como alguém que diz a sua palavra. €) Os movimentos sociais da
atualidade indicam, para Freire, a ultrapassagem de uma visdo antropocéntrica
em dire¢do a uma visdo antropoldgica (Freire, apud Streck, 2009, p. 171).

Nessa citagdo entendemos que ha afirmacgdes de que para mudar uma sociedade ¢
necessario o sentimento da rebeldia e em coletividade, dai a essencialidade dos movimentos
sociais. Um grupo especifico em movimento mostra sua indigna¢do diante dos fatos. Sao

sujeitos(as) que buscam a humanizar aquilo que ¢ injusto, antropocéntrico.
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Os movimentos sociais reafirmam-se as discussoes sobre a centralidade da cultura e a
valorizagdo das diferengas.

Os movimentos sociais constituem sujeitos(as) coletivos de agdo politica, caracterizados
pela busca de transformacao da realidade social. No Brasil, destacam-se experiéncias como o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), o Movimento dos Trabalhadores Sem
Teto (MTST), coletivos feministas e negros, organizagdes indigenas e de juventude, que
historicamente enfrentam processos de exclusao.

A Defensoria Publica e os Movimentos Sociais fazem a interagao informal de individuos
em torno dos muitos conflitos politicos e culturais, que na maioria das vezes, contribuem para
a mudanga social. H4 mutuo consenso impulsionando pelos mesmos objetivos na luta pela
Educacdo, igualdade e justica social. Nessa mesma toada, bell hooks in “Ensinando a
Transgredir: educacdo como pratica de liberdade” (2017, p. 41), discorreu que “o que mais me
toca era nosso compromisso apaixonado com uma visao de transformacdo social baseada na
crenca fundamental numa ideia radicalmente democratica de liberdade e justiga para todos.”

Os movimentos sociais se constituem na verbalizagao da sociedade coletivamente, com
grupos que buscam alcancar a mudanca social. Todavia, essa mudanca s6 € possivel e visivel
se os grupos organizados para tal alcangarem o direito a voz. O escritor e educador Paulo Freire

(2019) trata do tema, trazendo certa problematizagao:

A autossuficiéncia € incompativel com o dialogo. Os homens que ndo tém humildade
ou a perdem ndo podem aproximar-se do povo. Nao podem ser seus companheiros de
pronuncia do mundo. Se alguém nao € capaz de sentir-se e saber-se tdo homem quanto
os outros, ¢ que lhe falta ainda muito que caminhar, para chegar ao lugar de encontro
com eles (Freire, 2019, p.112)

Nesse cendrio, a Defensoria Publica pode atuar como ponte entre o sistema juridico e a

luta social, promovendo mediagdes institucionais que ampliem o alcance da justiga.

2.3 Paulo Freire e a Defensoria Pablica

A pedagogia de Paulo Freire (1996) insiste na necessidade de uma educagao libertadora,
centrada no didlogo e na problematizagdo. Para ele, “ninguém liberta ninguém, ninguém se
liberta sozinho: os homens se libertam em comunhdo” (Freire, 1996, p. 71). Essa maxima
inspira uma compreensdo da Defensoria Publica como espago de educagao em direitos, em que
defensores e defensoras publicas e comunidades dialogam na construgdo de solugdes juridicas

€ sociais.
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Projetos da Defensoria Publica que trazem as comunidades periféricas para dentro do
poder publico, com oficinas em comunidades revelam esse carater emancipatorio. A
metodologia freireana da escuta ativa, da horizontalidade e da valorizagdo do saber popular
pode ser incorporada na pratica defensorial como instrumento de formacao cidada.

Assim, a Defensoria ndo apenas “fala pelo povo”, mas fala com o povo, reconhecendo-

0 como protagonista de sua propria historia.

2.4 Merleau-Ponty e a Fenomenologia da Justica

A contribui¢do de Merleau-Ponty (2006) permite compreender a justica a partir da
no¢ao de intersubjetividade e do corpo proprio. Para o fildsofo, o sujeito ndo € uma consciéncia
isolada, mas um ser-no-mundo, constituido na relagdo com os outros.

Nesse sentido, a Defensoria Publica, ao atuar em conjunto com movimentos sociais,
reconhece que as demandas nao sdo abstragdes juridicas, mas experiéncias corporificadas de
exclusdo: o despejo que ameaga o corpo sem teto, a violéncia que atinge o corpo negro, o corpo
indigena, a fome que fere o corpo camponés, a violéncia de género que atinge as mulheres.

Maurice Merleau-Ponty (2006) ao discorrer sobre liberdade, reconhece na liberdade a
abertura suficiente, importante na reflexao entre a conexao Defensoria Publica e Movimentos
Sociais: “Se a liberdade ¢ liberdade de fazer, € preciso que aquilo que ela faz ndo seja desfeito
em seguida por uma liberdade nova” (Merleau-Ponty, 2006, p.586).

Trata-se, portanto, de uma pratica juridica fenomenologica, que valoriza o vivido e a

percepcao encarnada, superando uma visdo meramente normativa.

3. METODOLOGIA

A opg¢ao metodoldgica € a pesquisa aberta com perspectiva de analise fenomenologica
dialogando com a pesquisa bibliografica de autores(as) que contribuem na compreensao dos
conceitos que envolvem a tematica e o problema desta investigacao.

Pensou-se na metodologia fenomenologica, baseada nas experiéncias vividas, em como
os Movimentos Sociais percebem a Defensoria Publica uma Instituigdo que tem proximidade

na efetivacdo da Educacao Popular e o maior contato com a sociedade.

3.1. Experiéncias de Articulacio entre Defensoria e Movimentos
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Sao muitas as experiéncias vivenciadas nas Defensorias Publicas, que tem trazido, cada
vez mais, a aproximac¢ao com movimentos sociais. Dentro desse espectro ¢ possivel citar,
primordialmente, as ouvidorias externas, que se constituem em canal de contado da sociedade
com os membros da Instituigao.

O projeto Defensoras e Defensores Populares, ¢ desenvolvido pelas Defensorias
Publicas, que tem como finalidade a capacitacdo em direitos humanos pessoas da comunidade,
formando agentes para a transformacao social e multiplicagdao das informagdes.

Os nucleos especializados, os mutirdes de atendimento e a atuacdo em casos
paradigmaticos como em acdes coletivas na defesa dos multiplos segmentos vulneraveis,
também se configuram em formas de atendimento e atuagcdo em prol da sociedade. Essas
experiéncias demonstram que a Defensoria pode ser mais que um espago de defesa processual:
pode se tornar instrumento de transformacdo social, fortalecendo sujeitos coletivos e

garantindo a efetividade de direitos fundamentais.

4. OBJETIVOS

O artigo, que se perfaz em inicio do projeto de pesquisa de doutoramento em Educacao,
que tem por objetivo compreender a esséncia dos fendmenos sentidos e vivenciados no
entrelacamento de agdes entre a Defensoria e os Movimentos Sociais, primordialmente pelo
espectro da Educacao.

O projeto pretende analisar, sob o viés Freiriano e Merleau-pontyano, as perspectivas
da Defensoria Publica como espago de escuta, construcdo coletiva e reconhecimento da
alteridade, considerando a consolida¢ao da democracia consolidada na Constitui¢ao Federal de

1988.

4.1 Desafios e perspectivas futuras

A Defensoria Publica possui potencial, por conta de estar com a sociedade como
escudeira. Todavia, a estrutura € insuficiente, com o numero reduzido de membros e membras,
bem como de servidores e servidoras.

Existe muita resisténcia do Poder Executivo com a possibilidade de aumento do
orcamento da Institui¢do, justamente pela defesa da camada hipossuficiente e vulneravel

socialmente. De outro turno, os movimentos sociais que se encontram como esteio da
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Instituicdo recebem pressdes politicas com a finalidade de enfraquecimento da atuacdo
coletiva.

Outro grande desafio ¢ a necessidade de capacitacdo em direitos humanos, educagao
popular e fenomenologia social dos defensores e defensoras publicas, para que a formagao
critica possa ser realidade no trabalho cotidiano.

O fortalecimento da Defensoria Publica depende de politicas publicas que assegurem
sua autonomia financeira e estrutural. Além disso, € preciso ampliar os espagos de participagao
popular, fortalecendo ouvidorias externas, conselhos comunitarios e praticas de diadlogo
permanente com 0s movimentos.

Inspirada em Paulo Freire, a Defensoria Publica pode ser compreendida como uma
escola cidada, que educa e se educa no processo de luta social. E, com Merleau-Ponty, pode-
se pensar em uma justica que ndo abstrai o sujeito, mas reconhece sua existéncia vivida,
encarnada e intersubjetiva. Na pratica juridica cotidiana haveria a necessidade de um modelo
de “Defensoria Publica Freriana” e “fenomenologica”, e que estivesse a ouvir a sociedade para
com ela primordialmente aprender, e, somente apds, manifestar o conhecimento apreendido. E
importante, ainda, conhecer a cultura de cada local, com a finalidade de atuagdo processual a

reconhecer fielmente o que cada assistido ou assistida deseja, ao buscar pela Instituigdo.

5. CONCLUSAO

A Defensoria Publica €, no contexto brasileiro, uma das mais importantes inovagoes
institucionais da Constituicao de 1988. Sua missao ultrapassa o ambito judicial e se estende ao
campo da transformacao social, em busca de justica social. Ao articular-se com os movimentos
sociais, a instituicdo se torna capaz de enfrentar as desigualdades estruturais, ampliando o
acesso a justica e promovendo a cidadania ativa.

Paulo Freire fornece o horizonte pedagdgico: o didlogo como pratica libertadora.
Merleau-Ponty, por sua vez, oferece o horizonte fenomenoldgico: a justica como
reconhecimento da alteridade encarnada. Juntas, essas perspectivas apontam para uma
Defensoria emancipada e emancipadora, capaz de atuar como mediadora entre Estado e

sociedade civil, e como protagonista na constru¢ao de uma democracia substantiva.
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Resumo

O presente artigo constitui um recorte da pesquisa publicada na Revista Brasileira de Educag¢do do
Campo (RBE) e tem como objetivo analisar as contribui¢des de Pistrak (2011) e Karl Marx (2013) na
proposta pedagogica do MST. Destacam-se a formagao integral, a auto-organizacdo e a relacdo entre
escola e pratica social, em contraste ao modelo capitalista. A pesquisa, de carater bibliografico e
documental, utilizou o Materialismo Historico-dialético como ferramenta analitica. Os resultados
demonstram que o MST aplica métodos socialistas, alinhando sua proposta pedagogica a luta por
Reforma Agraria e transformacgdo social, visando formar sujeitos criticos € comprometidos com o0s
principios socialistas.

Palavras-chave: Movimento Sem Terra. Pedagogia Socialista. Educacao Popular.

1 Introducio

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) surgiu em meio a um contexto
de enfrentamento e resisténcia a politica de desenvolvimento agropecudrio implementada
durante o regime militar, entre 1978 e 1985. Esse processo foi marcado pela oposi¢do a
expropriagdo e a exploragdo promovidas pelo avango do capitalismo no campo.

Atualmente, o MST estd presente em 24 estados brasileiros e no Distrito Federal,
enquanto movimento contra hegemodnico ao modelo capitalista neoliberal, o MST aposta na
educacdo como pilar estratégico para a constru¢do de um projeto societario socialista. Nesse
sentido, investe na forma¢dao de sua base social — desde a educagdo infantil até o Ensino

Superior — com o objetivo de preparar pessoas para assumir o trabalho de romper com a logica

do capital (Rossetto, 2009).
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A educacdo, compreendida como instrumento central de transformagao social, orienta a
construc¢ao de uma proposta pedagdgica fundamentada nos principios tedricos de Pistrak (2011)
e inspirada na concep¢ao marxista de educagdo omnilateral, voltada a formacao integral do ser
humano. Com base nisso, este estudo busca descrever e analisar as contribuigdes do pensamento
educacional de Pistrak (2011) na elaboracdo da proposta pedagogica do MST, investigando
como o0 movimento se apropria dessas ideias para estruturar sua pratica educativa. Além disso,
procura compreender a concepgao de educagao omnilateral, presente nas formulagdes de Marx
(2013) e incorporada pelo MST.

A pesquisa utilizou uma abordagem descritiva, aliando revisdo bibliografica e analise
documental. Foram examinados documentos que tratam da trajetoria e das praticas educativas
do Movimento, como a Colecdo Cadernos da Educac¢do do MST e os Fasciculos da Escola
Itinerante (MST, 2008, 2009, 2010), articulando-os as contribuic¢des teoricas de Pistrak (2011)
e Marx (2013). A analise foi guiada pelos pressupostos do Materialismo Histérico-Dialético.

A andlise dos materiais coletados possibilitou uma compreensdo mais profunda dos
objetivos educacionais do MST, entre os quais se destacam: erradicar o analfabetismo; garantir
o0 acesso de criangas e adolescentes a escola; lutar por unidades de ensino fundamental e médio
nos assentamentos; e assegurar a formagao de educadores comprometidos com a construcao de
uma proposta alternativa de educacao popular (MST, 2020).

Segundo Caldart (2003), a proposta pedagdgica do MST oferece aos educadores a
possibilidade de repensar a educacdo a partir de experiéncias concretas em que a categoria
trabalho exerce papel estruturante na formagao dos sujeitos, contribuindo para a constituigdo
de suas identidades. De acordo com o Dossi€ MST — Escola (MST, 2005), a proposta
pedagdgica do Movimento tem como referéncias, entre outras, os complexos de estudo dos
pedagogos soviéticos (Pistrak, 2011) e se organiza em torno de categorias centrais: o trabalho
como principio educativo, a auto-organizacdo dos educandos e a reorganizagdo dos tempos
escolares a partir da relacdo entre ser humano e realidade, orientada pelo Materialismo
Historico-Dialético (MST, 2005).

A incorporacdo dos conceitos marxistas a proposta pedagdgica do MST fundamenta-se
na compreensdo de que o trabalho deve integrar o processo educativo, uma vez que tem carater
ontolégico e formativo. E por meio do trabalho socialmente util que o sujeito se constitui como
ser humano (Marx, 2013). Para o Movimento, a gestdo escolar deve ser construida
coletivamente pelos educadores, educandos e comunidade, valorizando a autonomia docente e

o dominio tedrico necessario para analisar e recriar praticas pedagogicas. Mais do que técnicos,
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os educadores precisam assumir um papel militante, pois sem esse engajamento nao ¢ possivel
sustentar o projeto educativo do MST.

O Projeto Politico-Pedagogico das escolas do Movimento Sem Terra estd profundamente
articulado a luta pela Reforma Agraria, compreendendo a educacdo como um direito
fundamental e parte da conquista de assentamentos e acampamentos. Essa proposta assume
compromisso direto com a luta dos trabalhadores e organiza a formacao de sujeitos militantes.
Seu objetivo ¢ promover a apropriagdo e a socializagdo do conhecimento pelos estudantes,
construir novas formas de relacdo que apontem para a superagdo da escola capitalista e
contribuir para a formagao humana comprometida com a transformagao social e a conquista de

direitos que ultrapassam os limites escolares.

2 Influéncias do pensamento educacional de M. M. Pistrak

O Projeto Politico-Pedagdgico das escolas do Movimento Sem Terra esta profundamente
articulado a luta pela Reforma Agraria, compreendendo a educacdo como um direito
fundamental e parte da conquista de assentamentos e acampamentos. Essa proposta assume
compromisso direto com a luta dos trabalhadores e organiza a formacao de sujeitos militantes.
Seu objetivo ¢ promover a apropriagdo e a socializagdo do conhecimento pelos estudantes,
construir novas formas de relagdo que apontem para a superacdo da escola capitalista e
contribuir para a formagao humana comprometida com a transformacao social e a conquista de
direitos que ultrapassam os limites escolares.

As praticas pedagogicas e as discussdes educacionais no MST t€m sido realizadas com
base na perspectiva e nos fundamentos, dentre outros, da pedagogia soviética. Na elaboragao
de sua proposta educativa, o MST resgata a experiéncia da Escola Unica do Trabalho de Pistrak
(2011), que traz uma proposta de organizacdo de uma escola que se aproxima da compreensao
da realidade e dos objetivos sociopoliticos do Movimento.

Através da pesquisa bibliografica, encontramos nos fasciculos da Cole¢do Cadernos da
Escola Itinerante do MST (MST, 2008, 2009, 2010) referéncias ao educador russo Pistrak como
um dos tedricos utilizados para fundamentar a sua proposta educativa.

Pistrak viveu durante um periodo de grandes revolucdes, participou de um amplo
processo de transformacdo social que tinha como pressuposto a reconstru¢ao da sociedade e,
consequentemente, da educacgdo; suas ideias foram influenciadas pelos escritos de Marx,

Engels, Krupskaia, Lénin, entre outros.
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A pedagogia socialista de Pistrak compreendia a educa¢do como ferramenta necessaria
para a consolidac¢ao da transformagdo da sociedade, com foco na formagdo politica e de uma
consciéncia critica, proporcionando a emancipacao dos sujeitos. Esse modelo educativo,
proposto por Pistrak, inspirou a criacao do curriculo das escolas do MST, elaborado com base
no sistema de complexos.

Na base teorica que fundamenta esse sistema de complexos € possivel observar também
as influéncias de outros pedagogos socialistas soviéticos, como Shulgin (2022) e Krupskaya
(2017), especialmente no que diz respeito aos temas relacionados ao vinculo da escola com a
vida, a realidade como local de experimento dos saberes escolares, o trabalho como principio
educativo e o trabalho socialmente necessario.

Na elaboragdo dos complexos de estudos, os professores do movimento se retinem para
estabelecer relagdes entre as disciplinas e a conexao destas com a realidade. Por meio desses
pontos convergentes nascem os complexos, que sdo uma espécie de interligacao da disciplina
com a realidade vivenciada pelo educando. Essa por¢do de realidade devera estar presente no
curriculo, pois o0 MST acredita que ¢ pela materialidade da vida que se promove a integragdo

dos conhecimentos que sdo produzidos pela ciéncia.

O sistema do complexo tem por objetivo treinar a crianga na analise da realidade atual
através do método dialético; ¢ isso s6 pode ser conseguido na medida em que ela
assimile o método na pratica, compreendendo o sentido de seu trabalho. (Pistrak,
2011, 124).

Segundo Freitas (2010), a proposta dos complexos € uma construcdo tedrica da didatica
socialista como um espago onde teoria e pratica se entrecruzam pela via do trabalho socialmente
util, que acontece em contato com a natureza e com a sociedade, articulando-se com outras duas
categorias: a atualidade e a auto-organizagdo. Dessa forma, o complexo ¢ uma organizacdo de
todos esses elementos € ndo apenas um Unico tema.

De acordo com Pistrak (2011), o trabalho na escola deve estar ligado ao trabalho social,
a uma atividade concreta socialmente util, pois sem isso perderia o seu valor essencial, seu
aspecto social, reduzindo-se a aquisi¢do de algumas normas técnicas e procedimentos
metodoldgicos. Para ele, ndo se deve ensinar os métodos puramente cientificos na escola que
tem por finalidade a educagao social, pois dessa forma o trabalho perderia sua base ideoldgica.

A Escola do Trabalho de Pistrak ¢ a escola dos trabalhadores, entendida como sujeito
social da revolugdo e com demandas de educagdo proprias desse desafio historico. A escola do

Movimento Sem Terra visa também a educacgdo da classe trabalhadora, compartilhando do
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pensamento do Pistrak em seus principios, no que concerne a importancia da compreensao do
mundo do trabalho e os demais aspectos relacionados a educagao.

Nesse sentido, conforme o MST (2008), entre os principios basilares que constituem os
fundamentos educacionais do Movimento esta a auto-organizagdo dos educandos. Na
compreensdo de Pistrak (2011), este principio consiste na participa¢ao independente, coletiva,
ativa e criativa da juventude na constru¢do das instituicdes escolares e uma necessidade, uma
ocupagdo séria das criancgas, encarregadas de uma responsabilidade sentida e compreendida,
além de suas diversas manifestacdes de atividades em todos os campos possiveis da vida
escolar. Para o MST (2009), essa concep¢ao de auto-organizacdo € contraria a concepgao da
escola burguesa, que ¢ aparentemente democratica, mas na realidade ¢ profundamente
autoritaria e autocratica.

Os cadernos e materiais que orientam a proposta educativa do MST atestam que, para a
relacdo escolar, a pratica social e a auto-organizacdo dos educandos foram dois principios
importantes, extraidos da obra Fundamentos da Escola do Trabalho, de Pistrak (2011). Esses
principios orientaram o processo pedagdgico na constru¢do da escola socialista, rompendo aos
poucos com os principios da escola capitalista.

A proposta educativa do MST possui uma estreita relacdo com a luta pela terra e
compromete-se com as familias do Movimento. Esse compromisso refere-se a dimensao da
presenca fisica, que assegura a escolarizacao das criancas e dos jovens onde estes se encontram,
bem como nas condigdes de luta e conflito, no compromisso politico e pedagdégico que aponta
para o sentido do trabalho educacional que a escola desenvolve (MST, 2010).

Nao ha davidas de que, na concepgao pedagogica de Pistrak (2011), a escola precisa estar
imersa nas contradi¢cdes sociais. Nesse sentido, ndo ¢ possivel a constituir fora da vida, da
politica, da sociedade e da cultura em geral. Portanto, ¢ impossivel separa-la da categoria

trabalho, visto que este ¢ inerente a vida humana.

Pressupomos o trabalho sob forma exclusivamente humana. Uma aranha executa
operagdes semelhantes as do teceldo, e a abelha supera mais de um arquiteto ao
construir sua colmeia. Mas o que distingue o pior arquiteto da melhor abelha é que ele
figura na mente sua construcdo antes de transforma-la em realidade. No fim do
processo de trabalho aparece um resultado que j& existia antes idealmente na
imaginacao do trabalhador (Marx, 2013, 211).

Como afirma Marx (2013), o trabalho ¢ o que humaniza o ser humano, a medida que os
trabalhos sdo aprimorados, os homens também o sdo. Com base nesse pressuposto, o trabalho
social escolar deve consistir-se na melhoria constante da economia rural ¢ das condigoes de

vida do trabalhador do campo. O trabalho deve ser feito com a colaboracdo da escola
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objetivando contribuir para a compreensdo da alianca entre o campo ¢ a cidade, a fim de
compreender os problemas contemporaneos.

Dessa forma, ¢ possivel perceber que a proposta educativa do MST se contrasta com a
escola capitalista, pois os sujeitos Sem Terra propdem um projeto da classe trabalhadora em
rejeicdo ao modelo atual, que ¢ uma escola de classe e ndo uma escola para todos. Os principios
que orientaram a proposta educativa do MST, buscam romper aos poucos com os ideais da
escola capitalista.

A Pedagogia Socialista Soviética propunha a escola como instituicdo fundamental para
uma formacao politica e da consciéncia critica, proporcionando a emancipacao dos sujeitos.
Nesse sentido, esse pensamento pedagodgico aproxima-se dos principios de educagdo do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, movimento popular que luta por terra,

reforma agréria, educagdo e mudangas na sociedade.

3 A formag¢ao omnilateral do ser: influéncias do pensamento de Karl Marx na proposta
pedagégica do MST

A educacdo na perspectiva do MST pressupde um processo pedagdgico que se assume
como politico, considerando os processos sociais e historicos que visam a transformacao da
sociedade; baseada nos principios da justica social, radicalidade democratica e valores
humanistas e sociais. O MST defende que as praticas educativas que acontecem no meio rural
nao podem desconsiderar os desafios do seu tempo historico, como a luta pela Reforma Agraria
(MST, 1996).

Nesse sentido, a proposta pedagogica do MST almeja uma educagdo omnilateral,
conceituada por Marx (2013) como uma formagdo humana em todas as suas dimensdes:
intelectual, sentimental, psiquica, fisica, objetiva e subjetiva, que deve ser a base da
humanizagdo e da emancipagdo em busca da formagao dos sujeitos.

Esse modelo educativo, que congrega tempo de estudo e trabalho produtivo, oferece as
bases que alicercam a proposta educacional do MST, conforme pode-se observar nos

documentos que fundamentam tal proposta:

Estamos defendendo entdo que a educagdo no MST assuma esse carater de
onilateralidade, trabalhando em cada uma de suas praticas, as varias dimensdes da
pessoa humana e de um modo unitario ou associativo, em que cada dimensao tenha
sintonia com a outra, tendo por base a realidade social em que a agdo humana vai
acontecer (MST, 1996).

De acordo com Marx (2013), uma educagdo omnilateral deve ser capaz de produzir o

desenvolvimento dos sujeitos em suas multiplas dimensdes: dimensdo pratico-produtiva,
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cientifico-tecnoldgica, intelectual e corporal, ela deve aliar trabalho produtivo, educacio e
atividade fisica, pois dessa forma desenvolve-se uma educacao integral que privilegia todas as
dimensdes humanas.

Marx (2013) defendia a ideia de que a educacao ¢ mais produtiva quando conjuga tempo
de estudo e tempo de trabalho. Ele cita a experiéncia de Robert Owen, um socialista utopico
que aplicou em suas fabricas o principio da juncao de trabalho manual produtivo com o ensino
e a gindstica, e reduziu a jornada de trabalho, permitindo que os trabalhadores frequentassem a
escola. Seus funcionarios passaram a trabalhar mais motivados e a ocorréncia de acidentes de
trabalho reduziu drasticamente, porém suas praticas nao soaram muito bem entre os industriais,
que o excluiram das relagdes de negdcios, acarretando sua faléncia.

Apesar de a experiéncia de Robert Owen ter sido descontinuada, foi possivel observar
que a alternancia entre trabalho e estudos gera resultados positivos. No periodo da Revolugdo
Industrial, havia uma expectativa em torno da mecanizagdo da producdo por parte dos que
acreditavam que, com o advento da maquinaria, seria possivel reduzir a jornada de trabalho.
Porém o que se observou foi exatamente o contrario, como ¢ possivel notar nos escritos de Marx
(2013) e Engels (2010), nesse periodo houve uma intensificacio da exploracdo dos
trabalhadores.

De acordo com o conceito de mais-valia relativa de Marx (2013), através da tecnologia
ocorre a intensificagdo da extracdo e exploragdo do trabalho e 0 aumento da concorréncia. Todos
esses fatores acarretam o aumento do lucro e da extracdo da mais-valia. Ante ao exposto,
observa-se a necessidade de um estudo aprofundado a respeito da maquinaria e de seus efeitos
sociais.

Em seus escritos sobre “A maquinaria e grande Industria”, no livro I de O Capital, Marx
(2013), destaca que a maquinaria acabou eliminando a divisdo sexual do trabalho no interior
das fabricas, quando passou a utilizar a mao de obra feminina e infantil, pois com o advento
das maquinas nao era mais necessaria a forga fisica para se operar o sistema fabril.

Nesse periodo, a educacao das criangas, que anteriormente se dava através dos mestres de
oficio, e se tratava de uma formacao gradual na qual a crianga aprendia uma profissdo que
posteriormente a tornaria um mestre de oficio, perde-se com o advento da maquinaria, pois nao
¢ requerido do trabalhador grande conhecimento intelectual. Na induUstria, as criancgas
trabalhavam horas a fio, sem adquirir nenhum tipo de aprendizagem.

Ao analisar a legislag@o fabril de sua época, Marx (2013) ressalta que para capacitar as

criangas e os jovens no exercicio das atividades fabris, ndo se requeria nenhum tipo de
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conhecimento cientifico, portanto os jovens ficavam embrutecidos, pois o trabalho ndo era
humanizador e ndo lhes era dada a oportunidade de aprender uma profissao.

Engels (2010) relata que, nesse periodo, os livros de inspecao fabril demonstravam uma
condi¢do tao degradante dos trabalhadores, de modo que constrangia a propria burguesia, ao
ponto de gerar a necessidade de criacao de leis que regulamentassem as questdes sanitarias,
trabalhistas e o trabalho infantil. Essas leis, apesar de representarem um pequeno avango, eram
muito contraditérias e passiveis de serem transgredidas pelos proprios burgueses.

Todavia, ao regulamentar o trabalho infantil, a legislacao fabril trouxe consigo o que Marx
denominou de “germes da educacdo do futuro”, pois apesar de ser gestado ainda no interior do
capitalismo ¢ algo que, se adequadamente utilizado pela classe trabalhadora, pode gerar frutos

positivos para o futuro da humanidade. Nas palavras de Marx:

... brota o germe da educacdo do futuro, que hé de conjugar, para todas as criangas a
partir de certa idade, o trabalho produtivo com o ensino e a ginastica, ndo s6 como
forma de incrementar a produgdo social, mas como inico método para a produgdo de
seres humanos desenvolvidos em suas multiplas dimensdes (Marx, 2013, 678-679).

Marx (2013) define a unido entre trabalho e instru¢do como “germes para a educag¢do do
futuro”, pois se a classe trabalhadora passar a reivindicar esse tipo de educacdo, que privilegia
todas as dimensdes do ser, essa classe terd acesso a uma educagao muito mais avancada ante
aquela oferecida aos filhos da burguesia.

O autor defende que ¢ plenamente possivel organizar esse modelo educativo ainda dentro
do capitalismo, haja vista sua existéncia nas sociedades modernas, sendo positivo para a classe
trabalhadora, pois os instrumentaliza. Mas essa educagdo so seria totalmente aproveitada em
uma sociedade sem classes, em que os meios de producdo nao sdo privados, uma vez que no
capitalismo o trabalho ¢ alienado (Marx, 2013). Marx chama atencdo para o fato de que o
capitalismo criou as armas que podem contribuir com sua propria destrui¢ao, portanto defende
que ¢ necessario reivindicar, dentro do capitalismo, uma educagdo produtiva, intelectual e
gimnica, possibilitando a formacdo omnilateral do ser.

Na atualidade o capitalismo esvazia cada vez mais a dimensdo intelectual do ensino,
oferecendo uma educagdo ndo emancipadora, esvaziada de conteudo, sobrecarregando o
curriculo com questoes praticas voltadas ao desenvolvimento da educacao profissionalizante.

Marx defende uma educacao que alie trabalho produtivo com todo o conhecimento
cientifico, filosofico, tedrico, politico, artistico, estético e todo conhecimento que envolve o

trabalho produtivo e a produgdo da existéncia humana. Segundo ele, a classe trabalhadora
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precisa se formar para compreender o processo produtivo, pois essa educagdo oferecerd as
ferramentas necessarias para se fazer a revolucao (Marx, 2013).

Em Marx ¢ possivel encontrar fundamentos de um modelo socialista de educagao que
posteriormente seriam revisitados pelos pedagogos soviéticos e que, mais tarde, inspirariam a

proposta educativa do Movimento Sem Terra.

4 Consideracoes finais

O MST se destaca como um Movimento de resisténcia e transformagao social, que utiliza
a educacdo como uma ferramenta fundamental para alcancar seus objetivos. Ele se caracteriza
por sua luta pela Reforma Agréria e pela promog¢do de uma educacdo que visa a formagao
omnilateral do ser humano, abrangendo ndo apenas o aspecto intelectual, mas também o
emocional, o psiquico, o fisico e o social, em consonancia com o pensamento de Karl Marx. O
MST busca romper com o modelo de escola capitalista, buscando uma formacao integral que
visa a emancipag¢do dos sujeitos.

A influéncia do pensamento pedagogico de Pistrak, particularmente no que concerne ao
trabalho como principio educativo e a auto-organizacdo dos educandos, manifesta-se de
maneira evidente na concepgao educacional do Movimento Sem Terra. Ademais, a articulagdo
entre educagdo e luta pela terra, associada aos principios de justi¢a social e aos valores
humanistas e socialistas, ressalta a abordagem politicamente engajada do movimento, que
instrumentaliza a educacdo como um meio estratégico para a consecucao da transformagdo

social.
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Resumo

A horta coletiva emerge como pratica educativa e socioambiental que aproxima comunidade, escola e
territorio. Este artigo analisa percepcOes e experiéncias de comunidades tradicionais da Baixada
Cuiabana (MT) e discute como hortas comunitarias fortalecem vinculos culturais, promovem seguranca
alimentar e estimulam consciéncia critica. Inspirado na pedagogia libertadora de Paulo Freire e na
fenomenologia de Merleau-Ponty, o estudo articula relatos de vida, mapeamentos participativos e
registros de educomunicacdo. Os resultados revelam a horta coletiva como espaco de resisténcia cultural
e reconstrugdo do bem-viver, integrando saberes ancestrais, ciéncia e participagdo popular.

Palavras-chave: Horta coletiva. Comunidade e territorio. Educagdo ambiental critica.

1 Introducao

Conforme o Marco de Referéncia da Educagdo Popular para as Politicas Publicas
(BRASIL, 2025), a educacao popular “¢, ao mesmo tempo, uma concepgao filosofica, ética,
politica e pedagodgica, além de um conjunto de metodologias educacionais participativas”
(BRASIL, 2025, p. 10). Essa defini¢do reforca o papel das hortas comunitarias como espagos
de aprendizagem e cidadania, pois “promovem a articulacdo de diferentes saberes e praticas,
enraizados na diversidade cultural e nos direitos humanos” (BRASIL, 2025, p. 10). Assim, a
pratica da horta escolar e comunitaria se alinha aos principios da educagao popular ao integrar
escola, territorio e comunidade em um processo formativo coletivo e emancipador.

Sendo assim, as hortas comunitarias articuladas a escola e ao territorio configuram-se
como espagos de aprendizagem significativa. Paulo Freire (2000) afirmava que a educagao,
sozinha, nao transforma a sociedade, mas sem ela tampouco a sociedade muda. Merleau-Ponty
(2018) complementa que toda percepgao ¢ mediada pelo corpo, de modo que a vivéncia com a

terra se torna uma experiéncia de mundo.
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Esses saberes refor¢am a ideia de Munduruku (2002, p.41) citada em Mae-Terra, Género
e Ancestralidade: Somos a continuagao de um fio que nasceu ha muito tempo [...] que precisa
ser continuado e costurado todo dia.

As hortas coletivas reinem geragdes, promovendo encontros intergeracionais. O
trabalho com os estudantes juntamente com alguns moradores evidencia o cultivo partilhado ¢

também um ato de resisténcia frente ao modelo capitalista que fragmenta comunidades.

2 Caminhos Metodologicos: A Horta Coletiva sob um Olhar Fenomenologico-

Etnografico

O estudo se pauta sob um olhar fenomenologico atrelado a etnografia. Envolve a
observagao participante, registros de falas das criangas ¢ membros da comunidade, produgdes
escritas, relatos, assim como os registros fotograficos. Foi construido a partir da articulagdo
entre teoria e pratica, saberes escolares e comunitarios.

O projeto Horta coletiva quintais produtivos instalado na Vila Hungria foi desenvolvido
com apoio financeiro e assessoria do Instituto Vidas em Acdo, através de recursos de uma
emenda parlamentar da Professora Rosaneide.

O presente relato etnografico busca registrar e analisar as experiéncias vivenciadas por
estudantes ¢ membros da comunidade escolar nesse importante espago que se constitui como
territorio pedagogico, cultural e social, no qual praticas educativas se entrelacam com saberes
populares e valores de cuidado, sustentabilidade e alimentagdo saudavel.

Durante uma atividade, emergiram falas reveladoras do olhar das criangas. Uma das

estudantes do 2° ano, aqui identificada como Abelhinha, comentou:

Eu gosto de vir na horta porque a gente planta, mexe na terra e vé€ as sementes
crescerem. Eu aprendi que a alface e a cenoura precisam de muito cuidado e dgua.
Eu fico feliz quando ajudo a regar, parece que eu sou importante para as plantas.

Sua fala ilustra o que Merleau-Ponty (1999) descreve como experié€ncia perceptiva: o
corpo em contato com a terra se torna mediador da aprendizagem, revelando um modo sensivel
de se relacionar com o mundo.

Ja, o estudante Jodo de Barro do 5° ano, trouxe uma reflexdo mais elaborada:

Na horta eu aprendo coisas que ficam na minha memoria. Quando a gente planta e
depois colhe, entende como ¢ importante cuidar da natureza. Eu acho legal porque a
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gente aprende ciéncia de verdade e pode levar isso para casa, ajudando a familia a
comer melhor.

Essa fala se articula com Freire (1996), quando defende que a educacao deve ser pratica
transformadora, permitindo que o conhecimento escolar dialogue com a vida cotidiana,
estimulando a consciéncia critica e a autonomia.

A presenga cotidiana do senhor Celso, responsavel pela manutencdo da horta, enriquece
ainda mais esse processo. Ele compartilhou:

Para mim € uma alegria ver as criangas nesse espago. Cada vez que elas mexem na
terra, elas aprendem valores de paciéncia, cuidado e respeito. Eu trabalho aqui todos

os dias porque acredito que a horta ensina muito mais do que plantar, ela ensina a
viver.

Sua fala ecoa a perspectiva de Rezende (2008), ao afirmar que os saberes comunitarios
sdo parte constitutiva da educagao, uma vez que possibilitam o aprendizado situado e enraizado
nas praticas sociais.

As vozes femininas da comunidade também refor¢am o papel educativo e cultural da
horta. Dona Sénia destacou: “Esse espago € uma riqueza, porque aproxima as criangas da
natureza e ainda mostra a importancia de uma alimentagao saudavel. Muitas vezes, elas chegam
em casa contando o que aprenderam.”

Dona Elina completou: “Cuidar da horta é cuidar do futuro. Aqui nao se colhem apenas
plantas, mas também valores. As criangas aprendem a partilhar, a respeitar o tempo da natureza
e a valorizar a comida que vai para o prato delas.” Essas falas se aproximam da defesa de Sato
(2004) sobre a educacdo ambiental como pratica que deve despertar pertencimento e
sensibilidade ecologica, ampliando a compreensao da interdependéncia entre seres humanos e
natureza.

Além disso, a horta revela-se espago de didlogo intergeracional, em que criangas,
adultos e idosos compartilham saberes. Esse aspecto encontra ressonancia na leitura de Passos
(2004), que enfatiza a necessidade de pensar a educacdo como pratica coletiva, vinculada ao
bem comum e as experiéncias compartilhadas.

Em sintese, a horta coletiva configura-se como um territorio de aprendizagens
significativas, em que teoria e pratica se entrelacam. O olhar infantil, a dedicagdo do senhor
Celso e a voz das mulheres da comunidade mostram que a horta ¢ mais que cultivo: € espago
de humanizagdo, didlogo e emancipacdo, conforme defende Freire (1996). Assim, o registro
etnografico revela que a horta ndo apenas fortalece habitos alimentares saudaveis, mas também

se torna mediadora de saberes, de pertencimento e de esperanga.
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A partir das experiéncias relatadas, estudantes do ensino fundamental mapearam pontos
de agua, areas poluidas e locais adequados para hortas, produzindo fanzines e livros infantis
sobre cuidado ambiental. O envolvimento comunitario fortalece lagos sociais e amplia a
seguranga alimentar. Altieri (2009) destaca a agroecologia como caminho para combater
degradagdo do solo e favorecer biodiversidade. Assim, a horta coletiva ndo ¢ apenas espago de
producdo, mas também de didlogo intercultural entre ciéncia e saber popular.

Merleau-Ponty (2006) sustenta que “o sentir € esta comunicagao vital com o mundo que
o torna presente para ndés como lugar familiar de nossa vida”. A experiéncia corporal com a
terra — cavar, semear, colher — ¢ aprendizado sensivel que conecta pessoas ao territério. O
corpo coletivo da comunidade, entendido como territério, ¢ atravessado por memorias,
resisténcias e afetos.

As mulheres negras-indigenas, protagonistas nas hortas comunitarias, expressam essas
praticas como cuidado com a vida e com o futuro. Para elas, destruir a terra ¢ destruir a si
mesmas e as geragdes vindouras. Esse protagonismo feminino ecoa a necessidade de uma
educacgao corporificada e emancipadora.

Na Baixada Cuiabana, as hortas comunitarias auxiliam na mitigacao da crise climatica
local, reduzindo queimadas e favorecendo microclimas. Além disso, reforcam a soberania
alimentar e a economia solidaria. Experiéncias anteriores de feiras comunitarias com produtos
da horta ampliaram o aprendizado em matematica, nutricdo ¢ empreendedorismo.

A integracao entre escola e territorio — com rodas de conversa, benzedeiras, parteiras e
contadores de historias — amplia a leitura de mundo e o pertencimento esse processo reforca a
visdo freiriana de educagdo como pratica da liberdade.

As hortas coletivas analisadas demonstram potencial transformador ao articular saberes
ancestrais, praticas agroecologicas e pedagogias criticas. Inspiradas por Freire e Merleau-Ponty,
revelam que o cultivo da terra ¢ também cultivo de consciéncia e cidadania. Tais iniciativas
fortalecem a identidade cultural, promovem justi¢a socioambiental e incentivam modos de vida
sustentaveis. A horta coletiva, nesse sentido, ndo ¢ apenas espaco agricola, mas territorio

educativo, politico e afetivo — um elo entre comunidade e bem-viver.

3 A horta como espaco de experiéncia: Entre o saber da terra e a consciéncia do viver

O Marco de Referéncia da Educag¢do Popular destaca que a democratizagdo das

politicas publicas deve “garantir que diferentes politicas setoriais incorporem concepgoes €

metodologias participativas e educativas” (BRASIL, 2025, p. 25). Nesse sentido, a horta
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coletiva, enquanto pratica comunitaria, materializa o compromisso da educagao popular com o
fortalecimento da democracia participativa e com o bem-viver. O documento enfatiza que “a
educagao popular contribui para a constru¢do de uma sociedade economicamente igualitaria,
socialmente justa e ambientalmente sustentavel” (BRASIL, 2025, p. 9), principios que orientam

também as acdes desenvolvidas na escola e na comunidade.

3.1 A Escola Municipal de Ensino Basico do Campo Professora Udeney Gongalves de

Amorim

Situada no Distrito de Aguacu, desenvolve ao longo do ano letivo o projeto pedagdgico
Horta na Escola, cujo propdsito ¢ sensibilizar os estudantes quanto a relevancia da alimentagao
saudavel, do cultivo agroecoldgico e da valorizagdo da agricultura familiar presente na
comunidade. Inserida em um territdrio cercado por pequenos agricultores e propriedades rurais,
a instituicdo busca, por meio dessa acdo, integrar saberes tradicionais e conhecimentos
escolares, promovendo uma educacgdo contextualizada e significativa.

O desenvolvimento do projeto ocorre de maneira pratica, a partir da implantacao e
manuten¢do de canteiros de hortalicas no espaco escolar. Espécies como alface, cebolinha,
coentro, couve e racula sdo cultivadas com a participagdo ativa dos estudantes, professores e
colaboradores da comunidade. Todavia, a proposta vai além da produ¢do agricola: contempla
o preparo do solo, o plantio, a adubacdo, a irrigagdo e a colheita, estimulando o trabalho
coletivo, o cuidado com a natureza ¢ a valorizagao da terra como fonte de vida.

Para além do espago escolar, o projeto se expande em atividades externas, como visitas
a horta comunitaria da Vila Hungria, localizada nas proximidades da unidade. Nessas ocasides,
os estudantes colaboram com a manutencdo dos canteiros, estabelecem didlogos com
agricultores locais e vivenciam, de forma concreta, a dinamica do trabalho rural em escala
comunitaria.

O envolvimento da comunidade revela-se essencial para o fortalecimento do projeto.
Pais, pequenos produtores, técnicos agricolas e outros moradores compartilham seus
conhecimentos com os estudantes, oportunizando uma rica troca de experiéncias. Essa interacao
reafirma o papel da educagdo como pratica social transformadora, fomentando nos alunos a
consciéncia ambiental, alimentar e cidada.

Além disso, a horta escolar permite uma abordagem interdisciplinar que articula
diferentes areas do conhecimento. Em ciéncias, sdo estudados os ciclos das plantas, a

alimentagdo, o solo e a compostagem; em matematica, as medidas e propor¢des; em geografia,
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o territdrio e o uso da terra. Simultaneamente, praticas de leitura, escrita e produgdo textual
possibilitam a documentacao do processo de cultivo e colheita, promovendo a integracao entre
teoria e pratica.

Em sintese, a horta escolar configura-se como um espaco pedagogico vivo, marcado por
experiéncias que transcendem o ensinar e o aprender. Trata-se de um ambiente em que a escola
se conecta ao territorio, a cultura camponesa e aos saberes comunitarios. Nesse sentido, por
meio do Projeto Horta na Escola, a EMEBC Professora Udeney Gongalves de Amorim reafirma
seu compromisso com a Educacdo do Campo, difundindo valores como sustentabilidade,

cooperagdo, respeito a natureza e reconhecimento das raizes locais.

3.2 Abelhinhas em acio na horta sementinha: A horta escolar como espaco de

aprendizagem e transformacio comunitaria

A educacdo do campo propde uma pratica pedagdgica vinculada a realidade
sociocultural e ambiental dos estudantes, articulando saberes escolares com conhecimentos
tradicionais e experiéncias comunitarias. Nesse contexto, a Escola Municipal Professora
Udeney Gongalves de Amorim desenvolveu o projeto Abelhinhas em Ac¢do na Horta
Sementinha, em parceria com a comunidade local e a cooperativa Sicredi Ouro Verde.

O ponto de partida foi a necessidade de aproximar os estudantes da vivéncia pratica do
cultivo agroecoldgico, incentivando o protagonismo infantil, a cooperagdo e a conscientizacao
sobre alimentacao saudavel e sustentabilidade. O projeto teve como foco a horta comunitaria
Sementinha, espago de convivéncia, aprendizagem e producdo de alimentos saudaveis,
integrando a escola a comunidade e ao territorio onde esté inserida.

O projeto foi desenvolvido com turmas da Educagdo Infantil até o 9° ano do Ensino
Fundamental, envolvendo 205 Estudantes. As atividades pedagogicas ocorreram tanto na horta
escolar quanto na horta comunitaria da Vila Hungria. A metodologia adotada foi a da
aprendizagem pela experiéncia, valorizando a observacdo, a experimentacdo e o registro
coletivo. As agdes envolveram: preparo do solo, plantio, regas e colheita; observagdo do ciclo
de crescimento das plantas; registro escrito e grafico das etapas do cultivo; producao de textos
coletivos, cartazes e placas de identificagdo; rodas de conversa sobre alimentagdo saudavel e
sustentabilidade; integracdo dos saberes comunitarios, com a participagdo de agricultores
familiares e moradores locais.

O trabalho foi conduzido de forma interdisciplinar: em Ciéncias, estudaram-se o ciclo

de vida das plantas, germinagao e fotossintese; em Matematica, foram explorados o calendario
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de plantio, medidas de tempo e proporcdes; em Lingua Portuguesa, textos instrucionais e relatos
de experiéncia; em Historia e Geografia, agricultura familiar e uso do espagco comunitario; e,
em Arte, registros visuais e produgdes criativas relacionadas a horta.

As atividades realizadas possibilitaram aos estudantes vivenciarem o processo completo
de cultivo de hortali¢as, ampliando a compreensao sobre a importancia da alimentagdo saudavel
e da preservagdo ambiental. O contato direto com a natureza despertou valores de
responsabilidade, solidariedade e cuidado com o meio em que vivem.

Outro resultado relevante foi a valorizacdo dos saberes comunitarios, pois agricultores
e moradores compartilharam praticas culturais de cultivo, fortalecendo os vinculos entre escola
e comunidade. Essa troca de experiéncias mostrou-se fundamental para o desenvolvimento de
uma consciéncia critica e cidada nos estudantes.

Do ponto de vista pedagogico, o projeto evidenciou a poténcia da horta escolar como
recurso interdisciplinar, articulando teoria e pratica, bem como diferentes areas do
conhecimento. Além disso, refor¢ou a perspectiva fenomenologica da educacdo, ao valorizar a
experiéncia vivida e a percepcao sensivel do mundo pelos estudantes.

O projeto Abelhinhas em Ac¢do na Horta Sementinha demonstrou que a horta escolar
pode ser compreendida como um espago pedagogico vivo, de aprendizagem continua e
significativa. Ao integrar saberes escolares, conhecimentos comunitrios e praticas
agroecoldgicas, promoveu valores como sustentabilidade, cooperacdo, respeito a natureza e
valorizacdo da agricultura familiar.

Assim, reafirma-se que a educacdo do campo, quando ancorada em experiéncias
concretas e contextualizadas, tem potencial para transformar a relagcdo dos estudantes com a
comunidade e com o meio ambiente, consolidando uma pratica educativa critica, emancipatoria

e humanizadora.

4 Educacio como Experiéncia Encarnada: didlogos fenomenolégicos entre Rezende,

Paulo Freire, Merleau-Ponty e a Horta Coletiva

A obra Concepgdo Fenomenologica da Educag¢do, de Antdnio M. Rezende, apresenta-
se como uma contribui¢cdo original ao propor uma fenomenologia aplicada a educagdo. Sua
reflexdo ndo se restringe ao campo filosofico abstrato, mas busca compreender a educagao
como fendmeno concreto, vivido e encarnado, atravessado pela cultura, pela historicidade e

pelas relagdes humanas. Essa perspectiva aproxima-se tanto da pedagogia libertadora de Paulo
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Freire quanto da filosofia da percepcdo de Merleau-Ponty, estabelecendo um campo fértil de
didlogos.

Rezende concebe a educacdo como pratica que deve ser significante, pertinente,
relevante, referente, provocante, suficiente e compreensiva. Tais caracteristicas ressoam
fortemente quando pensamos a escola inserida em territdrios comunitarios, como ¢ o caso da
horta coletiva. O espago da horta, a0 mesmo tempo pedagdgico e social, encarna o que Merleau-
Ponty chama de “mundo vivido™: lugar onde corpo, natureza e cultura se entrelacam, tornando
a aprendizagem concreta, sensivel e situada.

Nesse mesmo horizonte, Paulo Freire recorda que a educacdo ndo pode ser reduzida a
mera transmissdo de contetidos, mas deve nascer da relagdo dialdgica e da pratica da liberdade.
A horta coletiva exemplifica essa pedagogia libertadora, pois convida os sujeitos a aprenderem
na experiéncia, em didlogo com a terra, com os saberes comunitarios e com a pratica do cultivo.
Assim, a educacao se transforma em a¢do cultural emancipadora, onde plantar, colher e cuidar
tornam-se metaforas vividas do aprender e do existir em comunidade.

A fenomenologia da educagao proposta por Rezende, inspirada em Merleau-Ponty e em
didlogo com Freire, ajuda a compreender que o aprender ndo € apenas um ato intelectual, mas
uma experiéncia encarnada. Na horta, o estudante aprende com as maos na terra, com o corpo
em movimento, com a observagao dos ciclos da natureza. O conhecimento nao ¢ reduzido ao
livro ou a fala do professor, mas se constroi no encontro com o mundo € com 0s outros.

Dessa forma, a horta escolar e comunitaria se configura como espaco de aprendizagens
significativas, pois conecta teoria e pratica, saberes escolares e saberes comunitarios, corpo e
consciéncia, tradicdo e inovagdo. Para Rezende, educar € ensinar e aprender cultura; para Freire,
¢ praticar a liberdade no didlogo; para Merleau-Ponty, ¢ viver a experiéncia sensivel e ambigua
do ser-no-mundo. Todos esses olhares convergem na ideia de que a horta coletiva pode ser
compreendida como metéafora viva da educacgdo: lugar de raizes e de crescimento, de vinculos

e de sentidos, de existéncia e de esperanca.

5 Entre Raizes e Saberes: Considerac¢oes Derradeiras

O estudo demonstra que a horta coletiva ultrapassa sua fun¢ao produtiva, constituindo-se
em espago de experiéncias intergeracionais, aprendizado significativo e fortalecimento
comunitario. Ao integrar teoria e pratica, saberes escolares e tradicionais, reforca-se a educagao

como pratica social transformadora, emancipatdria e humanizadora.
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O desenvolvimento do projeto “Abelhinhas em A¢ao na Horta Sementinha” evidenciou a
poténcia da horta escolar como espagco pedagodgico capaz de integrar teoria e pratica,
fortalecendo os vinculos entre escola, comunidade e territorio. A experi€éncia mostrou que, ao
aproximar os estudantes da vivéncia concreta do cultivo agroecologico, ndo apenas se amplia o
entendimento sobre alimentacdo saudavel e sustentabilidade, como também se promove uma
aprendizagem significativa, interdisciplinar e contextualizada.

Além disso, o envolvimento da comunidade demonstrou-se essencial, uma vez que
possibilitou a troca de saberes entre geracdes, valorizando tanto os conhecimentos tradicionais
quanto os cientificos. Essa interacdo reafirma a educagdo como pratica social transformadora,
nos termos de Freire (2019), ao favorecer a construcdo de sujeitos criticos, autdnomos e
conscientes de seu papel na preservacao da natureza e no fortalecimento da agricultura familiar.

Portanto, a horta escolar ultrapassa sua funcdo de espago de cultivo, configurando-se
como ambiente vivo de experiéncias, no qual se entrelagam a cultura camponesa, a identidade
local e a formagdo cidada. Trata-se de um caminho que reafirma a relevancia da Educagdo do
Campo e possibilita a construg¢do de um projeto pedagdgico comprometido com a

sustentabilidade, a cooperacao e a valorizagao das raizes comunitarias.
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APENDICE
Figura 1- Registro dos estudantes ao entorno da mangueira discutindo a importancia dos
alimentos saudaveis. Figura 2- Momento em que uma das turmas realizam manuten¢do na

horta. Na figura 3- Resultado da colheita na horta coletiva.

Fonte: Elaboragdo da autora (2025).
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1 Introducao

A dignidade menstrual ¢ um aspecto importante da igualdade de género e da saude
publica, frequentemente negligenciado em muitos contextos sociais e educativos. A
menstruacdo, um processo natural da vida de muitas pessoas, ainda € cercada por estigmas e
tabus que contribuem para a desigualdade de género e a exclusdo social. A falta de recursos e
de conhecimento sobre gestdo menstrual afeta diretamente a satide e o bem-estar, reduzindo
oportunidades educacionais e profissionais para quem enfrenta esses desafios. De acordo com
a ONU, mais de 500 milhdes de pessoas ao redor do mundo passam por dificuldades
relacionadas a menstruagdo, o que evidencia a urgéncia de uma abordagem eficaz e inclusiva.
Nesse contexto, apresentamos uma acao de extensao desenvolvida de forma multi-institucional,
cuja inten¢do foi promover a dignidade menstrual e a igualdade de género por meio de uma
abordagem integrada que combinou educagdo, sensibilizacdo, conscientizac¢do, arrecadacao e
distribuicdo de produtos de higiene — preferencialmente sustentaveis —, alinhada a Agenda
2030 da ONU e aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS).

Em 2015, os paises que compdem a ONU assumiram um compromisso global para o
desenvolvimento sustentavel: a Agenda 2030. Esse documento apresenta 17 Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), que, por meio de metas e indicadores, delineiam
caminhos para a constru¢cdo de um modelo de desenvolvimento mais sustentavel e inclusivo,
capaz de assegurar a paz no mundo e a sobrevivéncia da vida no planeta.

A acdo, implementada na forma de projeto de extensdo e institucionalizada pela

Universidade do Estado de Mato Grosso Carlos Alberto Reyes Maldonado (Unemat), pela
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Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) e pelo Instituto Federal de Mato Grosso (IFMT)
— todos situados em Sinop, Mato Grosso —, abordou n3o apenas questdes urgentes
relacionadas a satde e a igualdade, mas também buscou contribuir para a constru¢ao de um
futuro mais justo e sustentavel. Além disso, oportunizou aos participantes, especialmente aos
alunos das universidades envolvidas, a interagdo com comunidades locais — por meio de agdes
em escolas de Educagdo Basica, unidades basicas de saude, associa¢des de moradores, clubes
de maes e outros movimentos sociais —, possibilitando uma compreensao mais profunda das

realidades e desafios enfrentados por grupos vulneraveis.

2 Fundamentacio Tedrica

O fenomeno da menstruacao envolve dimensoes culturais, educacionais, de satde, sociais
e economicas, revelando a indissociabilidade entre o pessoal e o politico, o privado e o publico,
o fisioldgico e o cultural. Para Menegotto e Ribeiro (2024), ao tratar da menstruacao, o corpo
deve ser compreendido como simultaneamente natural e cultural: um organismo sexuado que,
além de bioldgico, atua como produtor e receptor de discursos significativos. Nesse sentido, os
corpos que menstruam, no campo da satude sexual e reprodutiva, exigem politicas publicas, ao
passo que, no plano sociocultural, sdo atravessados por fatores historicos, economicos, laborais,
morais e religiosos.

Segundo o IBGE (2022), o Brasil possui uma populacdo majoritariamente feminina,
composta por 104,5 milhdes de mulheres (51,5%) e 98,5 milhdes de homens (48,5%). Assim,
mais da metade da populagdo vivencia o periodo menstrual em algum momento da vida,
necessitando lidar com sua gestdo. Entre as mulheres em idade reprodutiva (15 a 49 anos),
26,72% menstruam atualmente, enquanto 3,29% estdo na faixa de 10 a 14 anos, sendo
consideradas potenciais menstruantes. Contudo, esta ultima ndo se enquadra na categoria
reprodutiva, uma vez que, pela legislacao brasileira, relagdes sexuais com menores de 15 anos
configuram estupro de vulneravel.

O reconhecimento da dignidade menstrual como direito ¢ fundamental, compreendendo
o acesso a produtos adequados e condi¢des de higiene seguras. A caréncia de itens basicos e de
infraestrutura de saneamento impacta diretamente a dignidade, a integridade corporal, a saude
e o bem-estar, resultando no fendmeno da pobreza menstrual.

De acordo com Nascimento et al. (2024), a pobreza menstrual configura-se como uma
condi¢ao multidimensional, evidenciada pela falta de produtos de cuidado intimo e associada a

vulnerabilidade psicossocial de pessoas que menstruam, decorrente da auséncia de recursos
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essenciais para uma vida digna e respeitosa. A dignidade menstrual, por sua vez, refere-se ao
direito de acesso a produtos, informagdes e condigdes sanitarias que possibilitem a gestdo do
ciclo de forma saudavel, combatendo essa realidade de privagao.

E relevante observar que o sistema patriarcal-racista-capitalista, de raizes coloniais,
reforca desigualdades sociais de género e raca, acentuando as opressoes sobre meninas pretas e
pardas, que sofrem multiplas violagdes de direitos, entre as quais a pobreza menstrual,
entendida como uma das expressoes da pobreza estrutural (Souza & Silva, 2022).

Conforme Pedro e Guedes (2010), apesar dos avangos conquistados pelas mulheres no
ultimo século, especialmente no campo legal, ainda ha um longo caminho a ser percorrido para
eliminar a condicdo de submissdo feminina. Nesse processo, o Estado deve ampliar
investimentos em politicas publicas voltadas as mulheres, enquanto o movimento feminista
precisa fortalecer sua atuacdo na esfera publica, tanto para assegurar os direitos ja conquistados
quanto para ampliar novas conquistas.

Nessa conjuntura, a universidade desempenha um papel estratégico por meio das acdes
de extensdo. Souza e Campos (2018), em A Extensdo Universitaria como Ferramenta de
Transformacdo Social, defendem que a extensdo universitaria possibilita a articulacdo entre o
conhecimento académico e as demandas sociais. Para os autores, a extensao cria espacos em
que estudantes e professores podem aplicar saberes e competéncias na resolugdo de problemas

concretos, promovendo o desenvolvimento social.

3 Objetivos e Metodologia

Dignidade menstrual e igualdade de género sdo demandas multidimensionais da
sociedade atual, exigindo respostas e agdes transdisciplinares, por meio de vivéncias reais que
possibilitam o fortalecimento do vinculo entre a universidade e a comunidade e acesso aos
conhecimentos cientificos produzidos pelos pesquisadores participantes. Nesta perspectiva os
objetivos da agdo de extensao consistiram em promover a dignidade menstrual e a igualdade de
género por meio de acdes educativas e de arrecadagdo e distribuicdo de materiais de higiene
intima, sobretudo absorventes, ao realizar palestras e rodas de conversas em escolas, clube de
maes, assentamentos, Unidades Basicas de Saude.

Buscamos promover educagdo sobre saude menstrual, infraestrutura sanitaria adequada
e acesso a produtos menstruais, visando a inclusdo e ao empoderamento de individuos em
situagdo de vulnerabilidade, além de fomentar uma conscientizagdo ampla sobre a relevancia

desses temas para a saide e o bem-estar comunitario.
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Fundamentados nas Metodologias Participativas (Streck, 2016), em que os sujeitos da
pesquisa sdo considerados coprodutores de conhecimento, a énfase recaiu sobre a interacao
entre os participantes, numa abordagem colaborativa que integrou estudantes, professores e

comunidade.

4 Resultados e Discussoes

As acgdes do projeto se estruturaram em duas frentes principais. A primeira envolveu rodas
de conversa, palestras e atividades artisticas e culturais que, além de debaterem a dignidade
menstrual, abarcaram temas como violéncia contra a mulher, feminismo, sororidade e
autocuidado para homens e mulheres. A segunda concentrou-se em campanhas de arrecadagao
de absorventes e produtos de higiene pessoal, posteriormente distribuidos em escolas, unidades
basicas de saude (UBS), associagdes de moradores, clubes de maes, assentamentos e
universidades parceiras.

A distribuicdo do material arrecadado foi realizada tanto por meio de cestas
disponibilizadas em banheiros escolares, universitarios e das UBS, quanto pela entrega direta
as pessoas que menstruam durante as rodas de conversa, sobretudo em bairros periféricos,
conforme Imagem 1. Essa estratégia revelou-se significativa, pois, conforme Nascimento et al.
(2024), a pobreza menstrual ndo se limita a falta de produtos de higiene, mas se configura como
uma condi¢gdo multidimensional associada a vulnerabilidade psicossocial e a privagdao de
recursos basicos.

Imagem 1 — Atividades do Projeto

Fonte: acervo das autoras, 2025.
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Nas atividades desenvolvidas em escolas, observou-se participagdo expressiva dos
estudantes, especialmente das alunas. Muitas relataram experiéncias de falta de acesso a
absorventes em diferentes momentos de suas vidas, enquanto outras trouxeram a tona vivéncias
de abusos e violéncias sofridas na infancia. Tais relatos reforcam a analise de Souza e Silva
(2022), para quem as desigualdades de género e ragca, em um sistema patriarcal-racista-
capitalista de base colonial, acentuam a vulnerabilidade de meninas e mulheres, particularmente
pretas e pardas, que enfrentam multiplas formas de violagao de direitos.

De modo semelhante, a entrega dos kits de higiene em associagdes de moradores
evidenciou a dificuldade enfrentada por familias da periferia em incluir, no orgamento
doméstico, os custos com produtos de higiene, especialmente absorventes em quantidade
suficiente para atender a um ciclo menstrual. Esses achados demonstram que a dignidade
menstrual ultrapassa a dimensao individual e se insere no campo das politicas publicas. Como
defendem Pedro e Guedes (2010), apesar dos avangos legais conquistados no ultimo século,
ainda ¢ necessario avancar significativamente no enfrentamento das desigualdades de género,
0 que passa pelo reconhecimento da menstruagao como questao social e politica.

Nesse contexto, o papel da universidade e de suas agdes de extensdao torna-se central.
Conforme destacam Souza e Campos (2018), a extensdo universitaria possibilita a articulagdo
entre conhecimento académico e necessidades sociais, favorecendo tanto a formacao critica de
estudantes quanto o fortalecimento das comunidades envolvidas. No caso deste projeto, a
integracgdo entre universidade e sociedade materializou-se na promogao da dignidade menstrual
e no enfrentamento da pobreza menstrual, configurando-se como pratica transformadora e

alinhada as perspectivas de justi¢a social e equidade de género.

5. Algumas Considerac¢oes

Embora a agdo de extensdo tenha enfrentado desafios, como a logistica de transporte para
locais remotos e o baixo engajamento institucional nas atividades, os resultados foram
amplamente positivos. A iniciativa favoreceu uma compreensdo mais ampla e aprofundada
sobre temas como menstruacao e igualdade de género. As falas dos participantes confirmaram
esse éxito, indicando uma possivel redu¢do de estigmas e preconceitos.

A arrecadagdo e a distribui¢do de produtos menstruais também contribuiram para a
percepcao, entre os participantes, de que a dignidade menstrual ¢ uma tematica carente de

debates e necessaria nos mais diversos ambientes sociais.
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Além disso, a agao fortaleceu a relagao entre universidade ¢ comunidade, estimulando a
responsabilidade social e promovendo reflexdes sobre os Objetivos de Desenvolvimento

Sustentavel, ainda pouco conhecidos pela maioria dos participantes.
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Resumo

O presente relato de experiéncia reflete sobre o adoecimento educacional no Brasil, a partir das vivéncias
académicas e formativas durante o periodo do bolsonarismo. O estudo articula experiéncias pessoais ¢
coletivas vividas no Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da UNEMAT, em dialogo com autores
como Paulo Freire, Jessé Souza, Lilia Schwarcz e Vladimir Safatle. A narrativa busca compreender
como o negacionismo, o discurso do 6dio e a deslegitimagdo do saber docente afetaram o fazer
educativo, produzindo exausto, silenciamento e resisténcia. As reflexdes apontam que somente uma

educagdo critica e democratica pode curar as feridas abertas pela intolerancia politica.
Palavras-chave: Educagdo. Democracia. Adoecimento. Resisténcia.

1 Introducao

O periodo de ascensao do bolsonarismo representou, para educadores e pesquisadores,
um tempo de profundo tensionamento politico e emocional. O ataque as universidades, a
negacdo da ciéncia e o enfraquecimento do didlogo democratico afetaram diretamente o campo

educacional e a saide emocional dos sujeitos que dele fazem parte.

O presente relato nasce desse contexto e tem como ponto de partida as vivéncias no
Programa de Poés-graduacdo em Educag¢do da Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT). As experiéncias de pesquisa, ensino e extensao nesse periodo se tornaram espacos
de resisténcia, em que discutir a democracia, a liberdade de catedra e a pedagogia critica se

transformou em um gesto politico e ético.
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2 Fundamentacao Tedrica.

A experiéncia relatada encontra sustentagdo em Paulo Freire (1996; 2000), que
compreende a educacdo como pratica da liberdade e processo de humanizagdo. Freire lembra
que o educador precisa nutrir a esperanga como ato politico, mesmo diante da desesperanca.
Jessé Souza (2017) ajuda a compreender o bolsonarismo como expressao de ressentimento

social e manipulagdo politica das massas.

Schwarcz (2019) e Safatle (2015) evidenciam como o medo, o 6dio € 0 negacionismo
se articulam na politica contemporanea, impactando a educacao e corroendo a confianga na
ciéncia. A base teorica, portanto, oferece ferramentas para interpretar as vivéncias formativas

em tempos de autoritarismo e para reconhecer nelas espacos de resisténcia e reexisténcia.

3 Descricao da Experiéncia

Durante os anos de 2021 a 2023, as praticas académicas vivenciadas na UNEMAT foram
marcadas por um clima de vigilancia e autocensura. Em aulas, seminarios e grupos de pesquisa,
tornou-se recorrente o medo de discutir temas como democracia, direitos humanos ou

desigualdade social, considerados ideologicos por setores conservadores.

Como discente e pesquisador, participei de projetos e debates que buscavam reafirmar
a importancia da ciéncia e do pensamento critico. Uma das experiéncias mais marcantes ocorreu
na disciplina de Historia da Educagdo Brasileira, na qual refletimos sobre as continuidades entre
autoritarismos passados e presentes. O didlogo entre colegas e professores revelou tanto a dor
de viver sob ataques simbolicos quanto a poténcia coletiva de resistir pela palavra, pelo estudo

e pela escuta.

Essas vivéncias se estenderam a acdes de extensdo junto a escolas publicas, onde
professores expressavam cansaco, medo e desmotivagao. Muitos relatavam sentir-se adoecidos
diante das cobrangas, das fake news e da desvalorizagdo profissional. Nesse cenario, o

compartilhamento de experiéncias tornou-se estratégia de cuidado e formacao.
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4 Reflexoes e aprendizados

A experiéncia evidenciou que o adoecimento educacional ndo se resume a sobrecarga
de trabalho, mas esta ligado a negacdo do didlogo, a desconfianga na ciéncia e a disseminagao

do odio politico. Esse adoecimento € coletivo e institucional, e ndo apenas individual.

Dialogando com Freire (1996), compreendi que resistir, em tempos de intolerancia, ¢
continuar acreditando no poder libertador da educacdo. Safatle (2015) contribui ao afirmar que
o medo e o 6dio podem ser revertidos por meio de afetos politicos de solidariedade. Assim,
cada aula, cada conversa e cada encontro académico representaram um ato de reconstrugao de

vinculos humanos e pedagogicos.

A pratica formativa se revelou, portanto, um espaco terapéutico e politico, no qual
educar significava também curar. O aprendizado maior foi perceber que a resisténcia ndo se faz

apenas por discursos, mas pela manutencdo cotidiana do didlogo, da escuta e da esperanca.

5 Consideracoes Finais

O relato apresentado demonstra que o bolsonarismo produziu impactos significativos no
campo educacional e emocional, mas também despertou formas de resisténcia e consciéncia
critica. A experiéncia vivida na pos-graduacao permitiu compreender a educacdo como um ato
de coragem, especialmente quando o contexto social tenta silenciar a reflexdo.

Reafirmar a pedagogia freiriana em tempos de 6dio ¢é reafirmar o compromisso com a
democracia e com a humanidade. O enfrentamento ao adoecimento educacional passa pela
reconstrucdo do sentido coletivo de educar e pelo fortalecimento das praticas que promovem
empatia e didlogo. Como educadores, cabe-nos curar o cansago com esperanca e transformar o

sofrimento em aprendizado.
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Resumo

Este trabalho apresenta parte dos resultados acerca da participagdo politica da juventude através de
grémios estudantis e a invisibilidade do Grémio Nilo Peganha, do Instituto Federal de Mato
Grosso/IFMT. O objetivo ¢ evidenciar, historicamente, a importancia dos grémios, seu papel formativo
para a juventude e contribuicdes para a luta democratica. Estudo de natureza qualitativa, adota o método
materialismo histdrico-dialético para analise da pesquisa bibliografica desenvolvida. Os resultados
confirmam que os grémios estudantis sdo fortes instrumentos de participagdo e luta da juventude,
portanto, conclui-se que sdo indispensaveis para a democracia no Brasil e em Mato Grosso.

Palavras-chave: Juventude. Participacdo. Grémio Estudantil.

1. Introduc¢io e fundamentacgio tedrica

Este trabalho apresenta parte dos resultados acerca da participagdo politica da juventude
através de grémios estudantis e a invisibilidade do Grémio Nilo Peganha, do Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso/IFMT, institui¢do de ensino que compde a
Rede Federal, instituida em 2008, mas que ¢ herdeira, entre outras denominagdes, da Escola
Técnica Federal de Mato Grosso/ETFMT e do Centro Federal de Educacdo Tecnologica de
Mato Grosso/CEFETMT.

O objetivo ¢ evidenciar, historicamente, a importancia dos grémios, seu papel formativo
para a juventude e as contribui¢des para a luta democratica, com destaque para o Grémio
Estudantil Nilo Peganha, do IFMT.

Investigar a participacao politica da juventude € pertinente, sobretudo ao constatarmos
que em 2021 os jovens representavam 23% da populacgao total do Brasil (Pochmann, 2022).
Isso implica dizer que sao aproximadamente 47 milhdes de pessoas, entre 15 e 29, anos vivendo
na contemporaneidade, em tempos de profundas transformagdes socioecondmicas, culturais e
morais, numa realidade que possui sexo, género, cor, idade, fases e anseios, tudo num periodo
de tempo que ndo ¢ permanente, mas sim transitorio e que, via de regra, os langam numa

conjuntura social de desigualdades e acirramento de diferencas (Esteves; Abramovay, 2007).
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O fato ¢ que a tematica da juventude e tudo que a envolve vem despertando o interesse
de diversos estudiosos e pesquisadores, de diferentes correntes de pensamento e formulando
diferentes concepgdes ao longo das ultimas décadas.

Para Corrochano e Abramo (2016), porém, essa multiplicidade possui uma convergéncia:
Mesmo que diferentes paradigmas permane¢am coexistindo no imaginario brasileiro
— juventude como transi¢@o, juventude como problema, juventude como sujeito de
direitos e de politicas, entre outros —, os marcos legais ¢ os parametros para a
formulagdo de politicas publicas centradas no atendimento das demandas e
necessidades dessa populagdo t€ém incorporado essa construgdo mais recente, na qual
os jovens sdo reconhecidos como sujeitos com direitos, necessidades e
potencialidades singulares (Corrochano; Abramo, 2016, p. 116)

Sposito e Tarabola (2017) sao pesquisadores que se propdem a contribuir com este debate
ao escreverem sobre as pesquisas de juventude no Brasil nos ultimos 20 anos. Neste estudo,
elas discorrem sobre as convergéncias e lacunas, desafios e perspectivas de investigacdo sobre
juventude no campo da educagdo: os conflitos coletivos, as mobilizag¢des juvenis em torno dos
movimentos de resisténcia dos estudantes de ensino médio, entre outros.

Indagacdes como “quem € o aluno do ensino médio, seus trajetos e projetos ganha forca,
ainda que persistam limites na compreensdo desse sujeito” (Corrochano, 2013, p. 29).
Entendemos que essas preocupagdes sao significativas para o nosso estudo sobre os grémios e
a participacao politica, principalmente se considerarmos a participacao na escola, na educagao
basica e no ensino médio.

No que diz respeito a participacdo, Dourado (2019), Corrochano, Dowbor e Jardim

(2018), Castro e Vasconcelos (2007), Sposito e Tarabola (2017) e sdo alguns dos autores com

os quais dialogamos para aprofundar
a reflexdo sobre as relagdes entre juventude e politica no Brasil contemporaneo, a
partir do diagnoéstico de que vivemos o mais longo periodo democratico caracterizado
pela ampliagdo e estabilidade de canais institucionalizados da participag@o politica
(Corrochano; Dowbor; Jardim, 2018, p. 51)

A democracia no Brasil sempre andou na corda bamba. Dourado (2019) discorre,
historicamente, sobre isso ao tratar da formagdo social do pais, do regime militar e das lutas
pela democratizagdo do Estado brasileiro. Ele parte do entendimento de que vivemos, mundial,
nacional, local e institucionalmente, num contexto de transformac¢des que trazem grandes
retrocessos, mas também muitas resisténcias. Isso ocorre, por um lado, em funcdo das
orientagdes hegemodnicas conservadoras e excludentes advindas do capitalismo que langa mao

de variados mecanismos, tais como mudancas profundas nas rela¢des de trabalho, flexibiliza¢ao

de direitos, o desmonte do Estado, pensamento unico, reformas neoliberais e autoritarismo. Por
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outro lado, as resisténcias sdo frutos das lutas contra-hegemonicas, que pauta agendas de
efetivagdo e consolidacdo de direitos, politicas sociais ¢ a defesa da democracia.

Castro e Vasconcelos (2007) também ressaltam que a constru¢do democratica no Brasil
atualmente ndo ¢ linear, mas sim, permeada por diversos fatores, sendo que a Constitui¢ao
Federal de 1988 trouxe para o cenario multiplos instrumentos de reivindicagdo e participacao
da sociedade com vistas a interferir nos rumos do Estado. Para eles, o direito constitucional a
participacao ainda precisa de ajustes, mas € preciso que se reconheca que o mesmo deu passos
importantes. E ao tratar da participacdo da juventude eles o fazem na perspectiva da renovagao
da coisa publica:

Participacdo sugere pertenca, exercicio do direito de ser sujeito, cidadania por
construgdo de democracia. Os jovens se orientam em principio pela irreveréncia, pelo
questionamento, por desestabilizar verdades, pela critica e essas sdo constru¢des
importantes para o novo, para a renovagao. Entdo participagdo de jovens é importante
ndo somente para os jovens, mas para rejuvenescer o fazer politica, renovar a coisa
publica (Castro; Vasconcelos, 2007, p. 112).

Corrochano, Dowbor e Jardim (2018), ao problematizar sobre os horizontes da
participagao politica da juventude no século XXI, ressalta a pluralidade das experiéncias juvenis
comuns €, a0 mesmo tempo, como no interior delas se constrdi vertentes diversas. Por esse
motivo, ela alerta para a importancia de ndo se insistir numa visao global sobre juventude.

E consenso entre os autores aqui apresentados, que os jovens da atualidade possuem mais
possibilidades e mecanismos de atuacdo, diferente da gera¢do que nasceu durante a ditadura
militar ¢ amadureceu durante a transicdo democratica. Estes mecanismos de atuagdo se
ampliaram e diversificaram, apresentando novas formas e canais de participacao. Eles podem
ser identificados como coletivos, frentes, levantes, ocupas, entre outros. Entretanto, isso nao
implica dizer que as “formas classicas” desapareceram, ao contrario, ainda seguem despertando

o interesse dos jovens (Corrochano; Dowbor; Jardim, 2018). E ¢ justamente sobre essa forma

“cléassica” de organizagao que nos debrugamos neste estudo: os grémios estudantis.

2. Metodologia

Para o desenvolvimento do proposto, nos ancoramos em Severino (2017) para definir o
percurso metodoldgico a ser perseguido.
A defini¢do do materialismo historico-dialético enquanto método de investigacao se deu

de forma natural, partindo do nosso referencial tedrico e conceitos epistemoldgicos que
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sustentam e justificam nosso estudo e que parte sempre das condigdes objetivas apresentadas,
as perspectivas historicas e as constantes transformagdes de nosso objeto de estudo.

A nossa opgao foi pela abordagem qualitativa, com a realizagao de pesquisa bibliografica
para maior economia de tempo, onde buscou-se autores que tratassem do tema juventude,
participagdo politica, grémios estudantis e, especificamente, sobre o Grémio Estudantil Nilo
Peganha, do IFMT. Sobre os trés primeiros temas, encontramos um vasto acervo em livros,
capitulo de livros, artigos e teses. Sobre o ultimo tema, nos deparamos com uma auséncia que
nos pareceu surpreendente sobre o Grémio Estudantil Nilo Peganha, considerando sua trajetoria
de mais de 38 de existéncia e historico de lutas empreendidas e registradas de variadas formas.

As informagdes obtidas foram submetidas a analise da autora e estdo ordenadas conforme
o raciocinio construido. Por fim, trazemos as consideragdes finais, que apontam para o sentido

de continuidade e ndo de terminalidade.

3. Resultados e discussoes

3.1 Os grémios estudantis

Segundo Silva e Santos (2019), o movimento estudantil surge na Idade Média, nos séculos
XIII e X1V, na Europa, mas € no século XVI que o movimento passa a contar uma participacao
mais efetiva dos estudantes e contribuindo para constru¢do de diferentes experiéncias,
contextos, reivindicagdes politicas, econdmicas e culturais em diferentes paises.

Araujo (2007) também corrobora com este entendimento ao destacar, ao longo da historia,
o papel relevante dos estudantes. Segundo ela, ¢ impossivel pensar qualquer resisténcia e
confronto politico sem eles, as vezes mais duros, outras nem tanto, empunhando faixas,
cartazes, bandeiras e palavras de ordem. J4 no século XIX, periodo de grandes efervescéncias
e rupturas, os estudantes cerravam fileiras em movimentos de carater revolucionario.
Ressaltamos, porém, que ndo ha aqui a pretensdo de generalizagdes, conforme apontou
Corrochano, Dowbor e Jardim (2018) acima.

No século XX, os movimentos de estudantes ganham centralidade, seja na Franga, se
alastrando para toda a Europa, Estados Unidos e, sobretudo, na América Latina, na resisténcia
as ditaduras militares e luta pela restituigdo do Estado democratico de direitos.

No Brasil, segundo a Unido Brasileira de Estudantes Secundaristas/UBES (s/d), o
movimento estudantil organizado tem seus primordios em 1901, com a criagdo da Federagao

dos Estudantes Brasileiros e, em 1902 foi fundado o primeiro Grémio Estudantil do pais, em
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Sao Paulo. Inicialmente, os grémios tinham caracteristicas recreativas, voltadas para esporte,
cultura e lazer.

Entretanto, com a expansdao do numero de escolas e de estudantes, as organizagdes
estudantis passaram a se envolver com questdes de interesse do pais, como foi o caso da
campanha O Petroleo é nosso, a defesa da democracia e resisténcia ao regime militar, a luta em
defesa da anistia, Diretas Ja, Fora Collor, a ocupagao de escolas secundaristas, entre outras
(Silva; Santos, 2019).

De acordo com a UBES (s/d), um grémio estudantil ¢ uma das formas dos jovens se
posicionarem, ¢ a representacdo dos estudantes diante da direcdo da escola e dos assuntos
escolares, da sociedade, do movimento estudantil e direitos que envolvem a vida.

Sobre o papel formativo dos grémios, temos concordancia com Oliveira (2019), sobre a

ambiéncia democratica, essencial para a plena formacdo dos jovens e da sua condicdo juvenil:

antes de mais nada, é importante frisar que em ambientes nos quais os individuos
possuem o direito de votar, tendo como garantia a liberdade de opinido (e expressdo),
a liberdade de reunido e a liberdade de associagdo, ha um meio proficuo para o
despontar de opinides divergentes. Dessa maneira, como uma institui¢ao, o grémio
estudantil permite que o alunado aprenda a lidar com as opinides diferentes, além de
estimular a disposicdo em representar seus interesses e/ou eleger representantes a
partir do exercicio da pratica eleitoral (Oliveira, 2019, p. 100)

Os grémios ganham refor¢o e maior legitimidade, em 1985, com a Lei do Grémio Livre,
quando ampliaram seu campo de atuagdo e reconstru¢ao do movimento estudantil secundarista

(Oliveira, 2019).

3.2 O Grémio Nilo Pecanha

Fundado em maio de 1987 na entdo Escola Técnica Federal de Mato Grosso/ETFMT, o
Grémio Estudantil Nilo Pecanha/GENP, resiste ao tempo e as alteracdes de denominagdo da
institui¢dao de ensino que em 2002 se tornou Centro Federal de Educagdo Tecnologica de Mato
Grosso/CEFETMT e, por fim, em 2008 em Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
de Mato Grosso/IFMT. Sua sede ¢ o Campus Cuiaba Cel. Octayde Jorge da Silva. e sua base de
representacdo sao os estudantes dos cursos técnicos integrados ao médio, dos cursos
subsequentes, de Proeja e outras modalidades secundaristas que, porventura, forem criadas.

De acordo com seu estatuto, a duragdo do GENP ¢ ilimitada e ele se pauta pelos principios
do respeito e cumprimento das decisdes de sua diretoria, moralidade administrativa, com
transparéncia, publicidade, impessoalidade, igualdade e respeito as diferencas, direito ao

contraditorio.
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As finalidades e objetivos estabelecidos versam, entre outras coisas, pela representacao
dos estudantes, defesa de seus direitos e interesses individuais e coletivos, incentivar a
participagdo, a educagdo, cultura, artes e desporto, incentivar a formagao politica e os preceitos
democraticos. Estas proposicdes identificadas no Estatuto do CENP ndo diferem de outros
grémios observados, provavelmente em fungdo da Lei do Grémio Livre.

Ao longo das décadas, desde a sua criagdo, o GENP teve atuagdo destacada em diversos
momentos e em defesa de pautas que coadunavam com seus objetivos e finalidades, sobretudo

em relacdo a movimentos em defesa da educagdo publica.

Assim, se 0 espago escolar (com suas salas de aula, corredores, patio etc.) consiste
naquele ambiente que da concretude a ideia moderna de educagéo, quando munido de
um grémio — local identificado para aplicagdo da praxis democratica por parte do
corpo estudantil —, a escola “ganha” uma outra qualidade e a sua forma ganha uma
nova fungdo: torna-se, também, um lugar de formagao politica (Oliveira, 2019, p. 92)

Informagdes sobre o GENP podem ser verificadas através das redes sociais da entidade,
como Instagram e Facebook. Outras fontes sdo os canais de comunicagdo oficial do proprio
IFMT, jornais e sites locais que repercutiram matérias acerca de agdes promovidas ou que
contaram com a participacao do grémio. Mas neste caso, a recorréncia maior de informagdes ¢
sobre a atualidade ou passado recente, visto que a digitalizagdo de matérias mais antigas ainda
ndo avangou plenamente. Os acervos fotograficos também sdo uma rica fonte de pesquisas.

Entretanto, nossa investigacdo constatou que nao ha registros especificos em forma de
estudos e pesquisas sobre 0 GENP. O que ha sdo pequenas referéncias, como esta encontrada
na dissertacdo de mestrado da professora aposentada do IFMT, Maria Ubaldina Costa Sanches
(2005) ao reconhecer a importancia do grémio para a formagao de quadros politicos para o

estado:
Dessa maneira, como no CEFET-MT temos um Diretério Académico ¢ Grémio
estudantil (desde o inicio de1980) e de onde sairam varios politicos da geragdo atual
do Estado de Mato Grosso (Sanches, 2005, p. 130)
Diante desta constatagdo e da auséncia de materiais sistematizados que registrem a
historia, as lutas e a importancia do GENP, forjamos a conviccdo de que € necessario o
desenvolvimento de estudos e investigacdes que cumpram com a tarefa de evidenciar a

participagdo politica estudantil nesta instituicdo de ensino centendria, cuja luta e organizacao

estudantil antecede a criagao da entidade.

4. Consideracoes finais
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Consideramos que o desenvolvimento deste estudo sobre a participagdo politica da
juventude no Grémio Estudantil Nilo Peg¢anha foi importante para evidenciar que, apesar da
atuacgao dos estudantes secundaristas na entidade, ha uma invisibilidade latente, visto a auséncia
de registros consistentes e sistematizados.

Neste sentido, por também entendermos, assim como Castro e Vasconcelos (2007), que a
participacdo da juventude implica no rejuvenescimento do fazer politica e da coisa publica,
daremos continuidade neste estudo, com o desenvolvimento de uma pesquisa empirica com a
participagdo de ex-dirigentes do GENP, para que possam contribuir com o registro e

reconstituicdo da histéria desta importante entidade.
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1 Introducio
Nos ultimos anos, a discussdo sobre diversidade de género — especialmente acerca da
populagdo trans — tem se tornado cada vez mais presente na sociedade e nos espacos
educativos. Para os jovens, esse debate ¢ ainda mais relevante, pois estdio em um momento de
formacao identitaria, descobertas e escolhas sobre quem sdo e como desejam se relacionar com
o mundo. Ser jovem e trans, muitas vezes, significa enfrentar preconceitos, exclusao e
dificuldades de acesso a direitos basicos, como educagdo, satide e espacos de convivéncia
seguros. Por isso, ¢ fundamental olhar para a juventude trans com atengdo e sensibilidade,
compreendendo que cada experiéncia € unica e que o reconhecimento da diversidade de género

¢ uma ferramenta essencial para garantir inclusdo, respeito e prote¢do durante essa fase da vida.

O Projeto Trans Transgressor estd ancorado em autores como Santos, Ornat, Carbonar
(2021), que apontam a marginalizacdo das pessoas trans como um fator de preconceito e
discriminagao que vai além das relagdes interpessoais, estando enraizado nas estruturas sociais
e nas violéncias institucionais. Ao mesmo tempo, autores como Benevides e Lee (2018)
ressaltam que travestis e pessoas trans produzem saberes que precisam ser valorizados e
reconhecidos, pois oferecem caminhos de resisténcia e inclusdo social. Esses saberes, quando
incorporados a praticas educativas — como a realizada no Centro de Integracio Empresa-
Escola (CIEE) — ampliam a compreensdo dos jovens sobre diversidade e fortalecem uma

cultura de respeito.

Andlises das areas de Geografia, Sociologia e Educacdo relacionadas a comunidade
LGBTQIAPN+ no Brasil demonstram que a presenca (ou auséncia) de politicas, instituigdes e
redes de apoio impacta diretamente as condi¢des de vida e as oportunidades de inclusdo dessa
populagdo. Nesse sentido, a atividade formativa desenvolvida com os aprendizes do CIEE

dialoga com essa perspectiva ao oferecer um espago de reflexdo e aprendizado sobre a realidade
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da comunidade trans, aproximando o debate académico e o mercado de trabalho da vivéncia

concreta desses jovens.

Oliveira (2007, p. 213) menciona que a juventude € “um ciclo decisivo para a demarcagao
das diferengas de género no campo da identidade, as quais tanto podem potencializar a
criatividade e a singularidade, como podem tender a reproduzir divisdes sexualizadas com
assimetria e desigualdade”. Esta ¢ uma das razdes de trabalhar o processo educacional dos
jovens com vistas a compreensao do que seja a diversidade e a diferenca para o respeito mutuo

em qualquer espago de socializacdo.

Neste contexto, este relato apresenta uma atividade formativa realizada com jovens
aprendizes do CIEE, no polo de Cuiab4, unidade UNIC — Beira Rio, no ambito do projeto de
extensao ‘Projeto Trans Transgressor”, desenvolvido por estudantes de diferentes cursos de
graduacao e registrado no Departamento de Geogratia da UFMT. Os participantes tinham entre
14 e 24 anos, e a atividade foi realizada em 25 de junho de 2025. Nela, os extensionistas
buscaram, por meio de uma agdo formativa, promover uma compreensao mais ampla sobre a
comunidade trans, estimulando o respeito a diversidade e o convivio social com essas pessoas.
Além disso, o projeto e a atividade pontual visam apoiar a comunidade trans em sua inser¢ao

no meio académico e no mercado de trabalho.

2 Objetivos

O objetivo geral consistiu em oferecer um conjunto de agdes educativas e de
sensibilizagdo durante o Més do Orgulho LGBTQIAPN+ aos jovens aprendizes, a fim de
promover uma cultura organizacional mais inclusiva, diversa e equitativa, refor¢ando o
compromisso das empresas com os direitos humanos, o respeito a diversidade e o bem-estar de

seus colaboradores.

Os objetivos especificos foram delineados dessa maneira: Capacitar os jovens aprendizes
por meio de reflexdes sobre diversidade e inclusdo, abordando novas formas de atendimento a
clientes e atitudes de empatia com os colegas de trabalho; Incentivar os jovens aprendizes a
evitarem atitudes preconceituosas no ambiente de estudo e profissional; Oportunizar momentos
de valorizacdo da educa¢do como elemento essencial para o combate ao preconceito e a

transfobia.
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3 Metodologia

A agdo foi estruturada como um treinamento presencial, com duragdo aproximada de
duas horas, voltado ao publico de jovens aprendizes do CIEE. O encontro foi conduzido por
Nicole Menezes Saldanha da Silva, graduanda em Gestao de Recursos Humanos e Licenciatura
em Geografia, porta-voz do “Projeto Trans Transgressor” e ativista trans engajada em pautas de

respeito e pertencimento.

A metodologia adotada fundamentou-se em uma abordagem participativa, dialdogica e
experiencial, buscando integrar teoria e pratica a partir de vivéncias concretas e reflexdes

coletivas.

O encontro teve inicio com uma apresentagdo introdutdria sobre os conceitos-chave de
diversidade, inclusdo, equidade, pertencimento e educagdo para o respeito, bem como um breve
panorama historico sobre 0 Més do Orgulho LGBTQIAPN+, reconhecido em junho de cada
ano, destacando sua importancia como marco de luta e visibilidade. Essa contextualizagao
buscou situar os jovens dentro da tematica, criando um espaco de confianga e abertura para o

didlogo sobre questdes sensiveis e, muitas vezes, silenciadas no cotidiano corporativo.

Na sequéncia, foram realizadas duas dinamicas de sensibilizacdo e reflexdo coletiva,
cuidadosamente escolhidas por sua capacidade de gerar envolvimento emocional e cognitivo.
A primeira, intitulada “O Monstrinho”, convidou os participantes a desenharem, com base em
um mesmo conjunto de instrugdes, uma criatura imaginaria. Ao término, foi solicitado que cada
pessoa apresentasse seu desenho ao grupo. Em seguida, foi realizada a dindmica “Caminhando
na Pele do Outro”, na qual os jovens foram convidados a se colocarem no lugar de pessoas que
vivenciam diferentes formas de preconceito e exclusdo — como uma mulher negra, uma pessoa

cadeirante, uma pessoa LGBTQIAPN+, entre outras identidades.

A metodologia, portanto, ndo se limitou a transmissao de contetdos, mas visou criar um
espaco de reflexao transformadora, no qual os participantes puderam reconhecer seus proprios
papéis na construgdo de ambientes mais inclusivos e equitativos. Ao final houve um tempo para
as duvidas, perguntas e impressdes, demonstrando que a aprendizagem ocorreu por meio da
interacdo, da escuta e da vivéncia, favorecendo a sensibilizagdo para a importancia da

diversidade como valor ético e organizacional.
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4 Resultados

A atividade formativa (Figura 1) teve duracdo de duas horas e teve como objetivo
oferecer um treinamento sobre as tematicas de diversidade, inclusdo e equidade no ambiente

corporativo. Participaram 52 jovens aprendizes em um ambiente educacional.

Durante o encontro, foram abordados os seguintes topicos: o panorama da populagio
LGBTQIAPN+ no Brasil, uma breve historia do Més da Diversidade (junho), as agressoes
sofridas por essas pessoas € 0s vieses inconscientes que levam a essas atitudes, seus impactos,
praticas inclusivas no cotidiano das empresas, comunicacao respeitosa e linguagem inclusiva,

além de orientacdes para o engajamento como aliado da diversidade.

Figura 1 — Atividade formativa

Fonte: Autoria propria, 2025

Foram realizadas duas dinamicas de grupo — “O Monstrinho” e “Caminhando na Pele
do Outro” — aplicadas de forma sequencial. A primeira dindmica, intitulada “O Monstrinho”,

consistiu na elaboragao de desenhos, como pode ser visto na figura 2.

Figura 2 - O Monstrinho segundo alguns jovens aprendizes

Fonte: Autoria propria, 2025
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A proposta teve como objetivo promover a conscientizagdo entre os jovens aprendizes de
que suas percepcdes, assim como as de outras pessoas, sao moldadas por suas bagagens
culturais, crengas e experiéncias de vida, e que cada sujeito manifesta um modo proprio e
singular de ser e compreender o mundo. A atividade revelou que, embora as orientagdes fossem
idénticas, os resultados se mostraram totalmente distintos. Essa diferenca visual serviu de ponto
de partida para uma discussao sobre diversidade de percepgdes e proporcionou um ambiente de
descontragdo e espontaneidade, favorecendo o reconhecimento da pluralidade humana como

algo natural e enriquecedor.

A dindmica subsequente, denominada “Caminhando na Pele do Outro”, buscou incentivar
os participantes a refletirem sobre os desafios enfrentados por grupos historicamente
marginalizados, estimulando a empatia € o compromisso com a constru¢cdo de ambientes de
trabalho mais diversos e inclusivos. Nessa atividade, os jovens assumiram identidades ficticias
e responderam a perguntas relacionadas a situagdes de exclusdo social. A cada situagao
apresentada, os participantes refletiram sobre os possiveis desafios enfrentados por aquele
personagem. Ao final, os participantes que marcaram o maior numero de respostas afirmativas
representavam os grupos mais vulnerabilizados, o que deu inicio a uma discussao coletiva sobre

inclusao, desigualdades e respeito as diferencas.

Em todo o processo, a facilitadora manteve uma postura mediadora, promovendo a escuta
ativa e o acolhimento das diferentes vozes, de modo que o grupo se sentisse seguro para
compartilhar experiéncias pessoais, duvidas e percepgdes. Essa condugao seguiu os principios
da educagao humanizadora proposta por Paulo Freire, que compreende o aprendizado como um

ato de didlogo e libertagdo.

Por fim, foi aberto um espago para trocas e perguntas, no qual os jovens expressaram suas
impressoes, relataram experiéncias pessoais e refletiram sobre atitudes praticas que poderiam
adotar em seus contextos profissionais e sociais. Esse momento de fechamento mostrou-se
essencial para consolidar os aprendizados e reforcar o sentimento de pertencimento coletivo —

base para o desenvolvimento de uma cultura organizacional verdadeiramente inclusiva.

5 Consideracgoes finais

A experiéncia relatada evidenciou que o processo educativo voltado a diversidade e a

inclusdo pode promover transformagdes significativas nas percepcdes e atitudes dos jovens



72

aprendizes. As dindmicas e reflexdes desenvolvidas no ambito do “Projeto Trans Transgressor”
demonstraram que o didlogo e a escuta ativa sdo estratégias fundamentais para desconstruir
preconceitos e fortalecer uma cultura de respeito mituo nos espagos de aprendizagem e de

trabalho.

Durante a atividade, foi possivel observar o envolvimento € o comprometimento dos
participantes em refletirem sobre suas prdoprias praticas e concepgdes, reconhecendo a
importancia da empatia e da valorizagdo das diferencas como principios éticos e profissionais.
As discussdes possibilitaram a ampliagdo de repertorios sobre diversidade de género e
contribuiram para a formagdo de uma consciéncia critica em relagdo as desigualdades e

exclusdes que atingem a populagdo trans.
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1 Introducio

Apresentamos neste poster as agdes desenvolvidas no Projeto Dignidade Menstrual e
Igualdade de Género: acdes para o Desenvolvimento Sustentavel. Trata-se de uma acdo de
extensao multi-institucional, que conta com a participacao da Universidade do Estado de Mato
Grosso Carlos Alberto Reyes Maldonado (Unemat), da Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT) e do Instituto Federal de Mato Grosso (IFMT), todos situados em Sinop, Mato Grosso.
O projeto possui aporte financeiro do Edital 002/2024 da Pro-Reitoria de Extensao e Cultura da
Unemat, que busca cumprir o papel da extensdo universitaria na Agenda 2030 das Nagdes
Unidas, a partir dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) (ONU, 2015),
promovendo a articulagdo entre comunidade académica e sociedade no desenvolvimento de
projetos apoiados por recursos institucionais.

As areas tematicas contempladas pelo edital foram: Comunicac¢do, Cultura, Direitos
Humanos e Justica, Educagdo, Meio Ambiente, Saude, Tecnologia e Produg¢do, e Trabalho. As
acdes dos projetos deveriam, obrigatoriamente, estar relacionadas a pelo menos um dos 17
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) estabelecidos pela Agenda 2030 das Nagdes
Unidas, a saber: 1. Erradicagdo da pobreza; 2. Fome zero e agricultura sustentavel; 3. Saude e
bem-estar; 4. Educagio de qualidade; 5. Igualdade de género; 6. Agua potavel e saneamento;
7. Energia limpa e acessivel; 8. Trabalho decente e crescimento econdmico; 9. Industria,
inovagdo e infraestrutura; 10. Reducdo das desigualdades; 11. Cidades e comunidades

sustentaveis; 12. Consumo e produgdo responsaveis; 13. Acdo contra a mudanga global do
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clima; 14. Vida na dgua; 15. Vida terrestre; 16. Paz, justica e institui¢des eficazes; 17. Parcerias
e meios de implementacao.

Nesse contexto, planejamos nossa agao de extensao com foco na promogao da dignidade
menstrual e da igualdade de género, alinhando-a aos seguintes ODS (ONU, 2015):

» ODS 3 (Saude e Bem-Estar): melhoria da satde e do bem-estar de mulheres e
meninas por meio da promocao da dignidade menstrual;

e ODS 4 (Educacao de Qualidade): implementagao de programas educativos sobre
saude menstrual e igualdade de género;

¢ ODS 5 (Igualdade de Género): promocdao da igualdade de género e do
empoderamento de mulheres e meninas;

«ODS 6 (Agua Limpa e Saneamento): garantia de acesso a instalagdes de
saneamento adequadas para a gestdo menstrual;

¢ ODS 10 (Reducao das Desigualdades): diminui¢ao das desigualdades no acesso
a produtos e informagdes sobre menstruagao;

¢ ODS 12 (Consumo e Producdo Responsaveis): incentivo ao uso de coletores
menstruais;

¢ ODS 16 (Paz, Justica e Instituicdes Eficazes): em seu item 1, que visa reduzir
significativamente todas as formas de violéncia e as taxas de mortalidade
relacionadas, combatendo a violéncia contra as mulheres e o feminicidio.

As acdes do projeto ocorreram, além das universidades e do instituto envolvidos, em
escolas publicas, associagdes de bairro, clubes de maes e unidades basicas de saude, tendo como
publico participante, em sua maioria, mulheres € meninas. Também foram realizadas em
parceria com movimentos sociais, como coletivos de mulheres, o MST (Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra), a CPT (Comissao Pastoral da Terra) e entidades sindicais de

classe.

2 Fundamentacio Tedrica

O Brasil € um pais predominantemente feminino, cuja populagdo ¢ composta por 104,5
milhdes de mulheres (51,5%) e 98,5 milhdes de homens (48,5%), de acordo com o IBGE
(2022). Portanto, mais da metade da populagdo brasileira atravessa o periodo menstrual em
algum momento da vida e necessita administra-lo. Atualmente, as mulheres em idade
reprodutiva e que possivelmente menstruam (de 15 a 49 anos) representam 26,72% da

populagdo feminina, enquanto 3,29% sdo potenciais menstruantes, pois t€ém entre 10 e 14 anos.
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Essa faixa etdria, contudo, ndo ¢ considerada reprodutiva, visto que relagdes sexuais com
menores de 15 anos sdo tipificadas pela legislagdo brasileira como estupro de vulneravel.

Dessa forma, o contingente de pessoas que menstruam no Brasil — e que, por
consequéncia, demandam suprimentos essenciais para atender as necessidades menstruais —
esta estimado em 42,2 milhdes, ou seja, 30,1% da populacio do sexo feminino.

Menegotto e Ribeiro (2024) ressaltam que, ao abordar a menstruag@o, estamos tratando
do corpo como algo simultaneamente natural e cultural: um organismo biologico sexuado que
também ¢ receptor e produtor de discursos significativos. Sao corpos que, no contexto da satde
sexual e reprodutiva, demandam politicas publicas ¢ que, no ambito sociocultural, sdo
atravessados pela historia, pelo trabalho, pela economia, pela moral e pela religido.

Menstruar € um processo que se relaciona com cultura, educacao, satde, sociedade e
economia; ele evidencia a natureza indissociavel do pessoal e do politico, do privado e do
publico, do fisiologico e do cultural.

Para Nascimento et al. (2024), a pobreza menstrual pode ser definida como uma condic¢ao
multidimensional, simbolicamente materializada pela falta de produtos de cuidado genital,
refletindo principalmente a vulnerabilidade psicossocial de pessoas que menstruam, causada

pela privagdo de bens fundamentais necessarios para uma vida digna e respeitosa.

3. Objetivos e metodologia

A construc¢do de uma sociedade mais igualitaria, com maior respeito e melhores condi¢des
de vida para as mulheres, também passa pela educagao formal. As a¢des educativas podem ser
decisivas para a reducao das desigualdades de género. Para tanto, ¢ fundamental que escolas e
universidades sejam espacos de acolhimento, formagao e didlogo com a sociedade. Nao basta
apenas um curriculo escolar que privilegie a desconstru¢do das chamadas verdades masculinas
e femininas, valorizando a conscientiza¢do do papel da mulher na sociedade; ¢ necessario que
essas aprendizagens e vivéncias extrapolem o contexto escolar.

E igualmente importante que as institui¢des educativas promovam um conjunto de agdes,
na perspectiva das politicas publicas, que possibilitem as mulheres frequentar e permanecer nas
escolas e universidades. Entre essas politicas, destacam-se aquelas relacionadas a dignidade
menstrual.

A dignidade menstrual no Brasil ¢ uma questdo emergente que requer atengdo para
assegurar o acesso a produtos menstruais e a condi¢des sanitarias adequadas, especialmente
para populagdes em situag@o de vulnerabilidade, em consonancia com as diretrizes dos ODS da

ONU (2015).
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Nesse cenario, nosso objetivo foi promover a dignidade menstrual e a igualdade de género
por meio da extensdo universitaria, alinhando as acdes aos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel da ONU. Buscamos promover educagdo sobre saude menstrual, infraestrutura
sanitaria adequada e acesso a produtos menstruais, visando a inclusao e ao empoderamento de
individuos em situagdo de vulnerabilidade, além de fomentar uma conscientizacdo ampla sobre
a relevancia desses temas para a saide e o bem-estar comunitario.

A metodologia escolhida para o projeto fundamentou-se nas Metodologias Participativas
(Streck, 2016), em que os sujeitos da pesquisa sao considerados coprodutores de conhecimento.
Essas metodologias se pautam na aprendizagem colaborativa, reconhecida como uma das
estratégias mais eficazes para a concretizagdo do processo educativo. Nesse sentido, a énfase
recaiu sobre a interacdo entre os participantes, numa abordagem colaborativa que integrou

estudantes, professores e comunidade.

4. Resultados e Discussoes

As agdes do projeto ocorreram em duas frentes: rodas de conversa, palestras, atividades
artisticas e culturais, abrangendo, além da tematica da dignidade menstrual, questdes
relacionadas a violéncia contra a mulher, feminismo, sororidade e autocuidado (para homens e
mulheres), bem como agdes de arrecadagao de absorventes e produtos de higiene pessoal. Essas
atividades foram realizadas em eventos promovidos pela equipe do projeto em escolas,
unidades basicas de saude (UBS), associa¢des de moradores, clubes de maes, assentamentos e
nas universidades envolvidas.

A distribui¢do do material arrecadado ocorreu por meio de cestas disponibilizadas nos
banheiros das escolas, universidades e UBS, além da entrega direta as pessoas que menstruam

durante as rodas de conversa, especialmente nos bairros periféricos.

5. Algumas Consideracdes

Alguns desafios foram enfrentados durante o desenvolvimento da acdo de extensao, entre
eles, dificuldades de transporte, especialmente para locais mais afastados das universidades,
além do baixo engajamento e apoio institucional em relagdo ao calendério das atividades.
Entretanto, de modo geral, a a¢do foi bem-sucedida, pois possibilitou uma compreensdao mais
profunda e positiva sobre a menstruagdo e a igualdade de género, evidenciada nas falas dos
participantes durante e ap0ds as palestras e rodas de conversa, contribuindo possivelmente para

a redugdo de preconceitos e estigmas associados ao tema.
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O fortalecimento da parceria entre universidade e comunidade também foi favorecido,
promovendo maior integracdo por meio da responsabilidade social e da discussdo sobre os
Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel, frequentemente desconhecidos pela maioria dos

participantes.
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1 Introducio e Fundamentacgio Tedrica

Este estudo ¢ um recorte de uma pesquisa em andamento, vinculado ao Programa de
Mestrado Profissional em Educag¢dao (PPGEDU) da Universidade Federal da Integragdo Latino-
Americana, vinculada ao Grupo de Pesquisa Formacao de Professores, Diversidade e Historia
em contextos socioculturais e educacionais (GEPDSE/UFMT). O estudo busca compreender
como estudantes da educagdo basica em Foz do Iguagu enfrentam as discriminagdes raciais e
constroem praticas de resisténcia por meio de uma educagdo antirracista. A pesquisa pretende
analisar a trajetoria de seis alunos do Colégio Estadual Professor Flavio Warken, considerando
suas vivéncias desde a educacdo infantil até o ensino médio e as relagdes de pertencimento,
exclusdo e resisténcia presentes no ambiente escolar. O cenario local, marcado por uma
populagdo diversa, evidencia desafios relacionados a identidade racial e ao pertencimento
étnico, demandando uma reflexao teorica aprofundada.

A identidade étnico-racial ¢ compreendida como uma constru¢do social, historica e
relacional, vinculada as dindmicas de poder entre os grupos. Fredrik Barth (2000) destaca que
a etnicidade ndo se define por caracteristicas fixas, mas pelas fronteiras simbolicas que
emergem da interacdo social. Kabengele Munanga (2008) aponta que a identidade negra, no
Brasil, se constitui em meio a negacdo, ao mito da democracia racial e ao racismo estrutural,
sendo também um espago de resisténcia e afirmagao cultural. Nilma Lino Gomes (2017) reforca
o papel central da educagao no fortalecimento da identidade negra e na promogao de praticas
pedagbgicas antirracistas. Nesse contexto, as Leis 10.639/03 e 11.645/08 representam um
marco historico ao determinarem o ensino da histoéria e cultura afro-brasileira, africana e
indigena, propondo ndo apenas a inclusdo de contetidos, mas a transformagao estrutural do
curriculo escolar. Contudo, o racismo ainda persiste nas praticas pedagdgicas, avaliacoes e

selecdes de contetidos, revelando a necessidade de uma agdo politica e pedagogica
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comprometida com a superagdo do racismo estrutural. Assim, compreender a identidade étnico-
racial a partir de multiplas perspectivas tedricas permite analisar criticamente os processos de

desigualdade, exclusao e pertencimento que atravessam a experiéncia escolar dos estudantes.

2 Objetivos

O trabalho tem como objetivos compreender e problematizar os processos relacionados
a identidade negra no espago escolar, tomando a escola como um dos principais contextos de
socializagdo, construcao de sentidos e disputas simbolicas. Nesse sentido, busca-se analisar a
formagdo da identidade negra no ambiente escolar, considerando as interacdes entre estudantes,
professores e a cultura escolar mais ampla, bem como os impactos das narrativas institucionais
e sociais na constitui¢do de subjetividades.

Além disso, propde-se investigar de que maneira as politicas educacionais e as praticas
pedagogicas contribuem para a afirmagdo identitaria dos estudantes negros, evidenciando
avancos e limitagdes na implementagdo de diretrizes que preconizam a valorizacdo da
diversidade e o enfrentamento ao racismo. Ao fazé-lo, pretende-se compreender como o
curriculo, os projetos pedagogicos e as estratégias docentes podem atuar como instrumentos de
promogado de equidade e reconhecimento.

E, por fim, evidenciar as acdes, vozes e produgdes culturais de alunos negros, como
formas de afirmacdo identitdria e contestagdo das estruturas de discriminagdo racial no

cotidiano escolar.

3 Metodologia

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, fundamentada na historia oral, com énfase
na técnica de historia de vida. Segundo Minayo (2014), a abordagem qualitativa compreende a
realidade social como uma construgdo simbolica, historica e cultural, resultante das interacdes
entre sujeitos. Nesse caso, o objetivo ndo ¢ mensurar ou generalizar, mas interpretar
significados, percepgdes e experiéncias, valorizando a subjetividade ¢ a complexidade dos
fendmenos humanos. Essa perspectiva possibilita captar a profundidade das praticas sociais em
seus contextos especificos, reconhecendo a diversidade e singularidade das vivéncias.

Para tanto, buscaremos compreender elementos subjetivos das experiéncias identitarias

de seis estudantes selecionados a partir de suas reagdes ao “Corredor Antirracista”, espaco
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pedagogico expositivo e reflexivo implementado no ambito da pesquisa-acdo. Além dos
estudantes, serdo entrevistados trés professores da area de Ciéncias Humanas, a fim de avaliar
a percep¢ao docente sobre os efeitos da proposta na construcao de uma educagdo antirracista.
A coleta de dados sera realizada por meio da observagao do comportamento dos alunos no

“Corredor Antirracista” e da aplicacdo de entrevistas semiestruturadas.

4 Resultados e Discussoes

Fizemos uma revisao sistematica sobre o tema, onde identificamos teses, dissertagdes e
artigos (2002-2024) que evidenciam a presenca do racismo na escola e seus impactos na
autoestima, desempenho e permanéncia de estudantes negros. Os estudos mostram que praticas
escolares muitas vezes reforgam esteredtipos e exclusdes, mas também revelam experiéncias
transformadoras quando a escola adota pedagogias antirracistas. O “Corredor Antirracista”
surge como proposta de intervencdo sensorial e reflexiva, promovendo reconhecimento,

representatividade e valorizag@o da identidade negra.

5 Consideracoes Finais

O racismo permanece estruturante nas relagdes escolares, afetando diretamente a
trajetéria de estudantes negros. A pesquisa aponta a urgéncia de praticas pedagogicas
comprometidas com a diversidade e equidade racial. Ao valorizar identidades e resisténcias, a
escola pode se tornar espaco de transformacdo social. A contribuicdo do estudo estd em
fortalecer a educagdo antirracista como caminho para superar desigualdades historicas e

construir praticas emancipatorias.
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1 Introducao e Fundamentac¢ao Teorica

O presente trabalho ¢ um recorte de uma pesquisa em andamento, junto ao Programa de
Mestrado Profissional em Educagdo (PPGEDU) da Universidade Federal da Integragao
Latino-Americana (UNILA), no ambito do Grupo de Pesquisa Formagdo de Professores,
Diversidade e Historia em Contextos Socioculturais e Educacionais (GEPDSE/UFMT), que
visa discutir as praticas pedagogicas do ensino de Histéria Afro-Brasileira na Rede Municipal
de Foz do Iguagu-PR.

Tendo sido promulgada ha mais de vinte anos, a Lei n° 10.639/2003 instituiu na Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) da Educacdo Nacional a obrigatoriedade do ensino de historia e
cultura afro-brasileira e africana. No ano de 2004, o Conselho Nacional de Educa¢ao (CNE), a
partir do relatorio coordenado pela professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (UFSCar),
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais
(ERER) e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, com objetivo de
promover a valorizagdo e o reconhecimento historico, cultural e social dos afro-brasileiros e
indigenas.

De acordo com o arcabouco legal mencionado anteriormente, todas as unidades
escolares publicas e privadas do Brasil devem obrigatoriamente contemplar as temdticas em
torno da historia e da cultura africana e afro-brasileira. Portanto, a abordagem sobre a “(...)
contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do
Brasil” (Brasil, 2003) deve perpassar todo o curriculo escolar.

Ao elaborar o relatério das Diretrizes, a professora Petronilha defende a ampliagao dos
curriculos escolares para contemplar a diversidade brasileira nos aspectos culturais, raciais e
socioeconomicos (Brasil, 2004). Esta ampliacdo se contrapde a tentacdo epistemologica de

substitui¢do apenas do foco etnocéntrico de matriz europeia para uma africana.
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Deste modo, a presente pesquisa dialoga a partir dos aportes teoricos relacionados aos
principais conceitos de diversidade, relagdes raciais, politicas educacionais e racismo escolar.
Buscando em Kabengele (2005), Gomes (2017), Cavalleiro (2024) e Silva (2005), propde-se
analisar as relagdes étnico-raciais de forma articulada com as praticas pedagogicas no ensino
de Historia Afro-Brasileira e como esse processo pode ser impedido pelo racismo.

A professora Nilma Lino Gomes destaca como o Movimento Negro, ao longo da
histéria, desenvolveu-se como um movimento educador, “que constroi, sistematiza, articula
saberes emancipatorios produzidos pela populacao negra ao longo da historia social, politica,
cultural e educacional brasileira” (Gomes, 2017). A atuacdo do Movimento Negro possibilitou
a constituicdo de propostas pedagodgicas que inseriram a perspectiva da ERER e do
antirracismo em sua pratica desde antes da obrigagdo legal. Nao obstante, a incorporagdo das
tematicas étnico-raciais advém do compromisso ¢ empenho pessoal dos proprios educadores,
sobretudo mulheres e homens negros.

Na analise de Gomes (2017), a tematica da educagdo para as relagdes étnico-raciais €
uma prioridade devido ao fato da educacao ser “um direito social, arduamente conquistado
pelos grupos nao hegemodnicos do Brasil e que durante muito tempo foi sistematicamente
negado aos negros e as negras brasileiros”. O desenvolvimento de relagdes de

interculturalidade, respeito e didlogo faz, portanto, da educagdo um campo prioritario.

2 Objetivos

Analisar como as praticas pedagogicas no ensino de Historia na Rede Municipal de Foz
do Iguagu contemplam a Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais na implementagdo da Lei
10.639/2003. Ao realizar essa investigagdo, a pesquisa busca ainda identificar os principais

desafios de praticas pedagdgicas antirracistas e que valorizem a diversidade étnico-racial.

3 Metodologia

Inserida numa abordagem qualitativa, a partir da perspectiva de Minayo (2001), a
pesquisa busca analisar como a pratica pedagdgica dos professores tem promovido ou nio a
formagdo dos estudantes no conhecimento da Histéria Afro-brasileira ¢ como esses docentes
percebem a importancia desse didlogo racial em seu fazer e pensar educacional. Como
instrumentos de coletas de dados, serao realizadas observagao, entrevistas, andlise documental

de livros e materiais didaticos e documentos legais.
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A observacdo e as entrevistas com os docentes serdo focadas nos aspectos
metodoldgicos adotados pelos mesmos na execucdo de praticas pedagogicas que abordem os
objetos e objetivos de aprendizagem previstos no planejamento curricular de Histoéria no
municipio, e se estas praticas contemplam o ensino de Historia Afro-Brasileira de acordo com
as Diretrizes. Os participantes da investiga¢do sdo os professores que lecionam Historia nos
anos de 2025 e 2026 em turmas de 5° ano de duas Escolas Municipais da Rede Municipal de
Foz do Iguacu: Jodo Adao da Silva, localizada em area periférica, e Santa Rita de Cassia na

regido central da cidade.

4 Resultados e discussoes

Ao término da pesquisa, espera-se alcancar um mapeamento das abordagens didaticas
utilizadas pelos professores e apontar praticas antirracistas que favoregam o ensino da historia
e da cultura africana e afro-brasileira. O incentivo a novas praticas pedagdgicas contempla
diferentes aspectos, desde o fortalecimento da formacdo continuada até a sugestdo de obras
literarias e materiais didaticos a serem utilizados. Esse movimento pode contribuir para que os
docentes e os demais profissionais da educagdo reconhegam a presenca do racismo no
ambiente escolar e adotem posturas comprometidas com agdes antirracistas € com a

valorizagao da diversidade étnico-racial.

5 Consideracoes finais

O racismo ndo se restringe ao espago escolar, porém ¢ nesse contexto de interacdes
sociais que criancas e adolescentes vivenciam experiéncias e atitudes que influenciam
profundamente a construcao de sua personalidade. Torna-se, portanto, essencial reafirmar a
escola como um espago central de enfrentamento ao racismo, assegurando a valorizacdo da
diversidade étnico-racial no curriculo, na formacao docente, na producao de livros e materiais
didaticos e nas praticas pedagogicas cotidianas. Por meio de politicas publicas educacionais
consistentes e devidamente monitoradas, o ensino de Historia Afro-Brasileira, orientado pela
perspectiva da educagdo para as relagdes étnico-raciais, pode favorecer a constru¢do de novos

paradigmas sociais, pautados pela pluralidade e pela diversidade
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1 Introducao

Nos ultimos anos, o crescimento de discursos conservadores reduziu ainda mais o espago
para discussoes de género na educagdo, tema ja pouco explorado e frequentemente evitado por
docentes diante de pressdes. Ainda assim, estudos como os de Louro (1997), Bento (2017) e
Butler (2003) reforcam a importancia de tratar género, sexualidade e feminismo na escola,
especialmente em um pais com elevados indices de violéncia de género.

Desde 1998, os Parametros Curriculares Nacionais orientam a abordagem dessas
questoes, apoiadas também por legislagdes como o ECA (1990), a LDB (1996), a Lei Maria da
Penha (2006) e tratados internacionais, entre eles a CEDAW (1979). Mais recentemente, a
BNCC (2017), embora tenha suprimido os termos ‘“género” e “sexualidade”, prevé o
enfrentamento das violéncias e preconceitos e reconhece a relevancia dos movimentos
feministas.

Com base nesse cendrio, elaboramos um curso de formagao continuada para docentes e
estudantes de licenciatura, visando criar um espaco de estudo e dialogo que fortalega praticas

educativas comprometidas com equidade, participacao social e combate as discriminagdes.

2 Objetivos e metodologia

Para o desenvolvimento do curso adotamos como estratégia metodologica a pesquisa-

formagdo na cibercultura, apoiada em Santos (2019), que aborda a construgao colaborativa de
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saberes em contextos mediados por tecnologias digitais, e em autores como Novoa (2023) e
Josso (2004), que destacam a relevancia das trajetérias docentes na formagao continuada.

O curso foi planejado no primeiro semestre de 2023 e realizado no segundo, com
autorizacao da Coordenadoria de Extensdo da UFMT (campus Cuiabd) e aprovagdo do Comité
de Etica. Também contamos com parceria de outras institui¢des e movimentos sociais de nosso
estado. Os dados coletados, como informagdes dos participantes e depoimento, integram uma
investigacao mais ampla, vinculada ao doutorado de uma das autoras, e ndo sdo apresentados
neste relato, cujo foco € o desenvolvimento do curso.

Foram disponibilizadas 40 vagas, nimero considerado adequado para a modalidade on-
line. Apo6s algumas desisténcias, 25 participantes concluiram a formagdo e receberam
certificado. Os objetivos do curso foram:

e oferecer formagao continuada a professores da educacao basica;

e promover socializagdo e troca de experiéncias sobre género em sala de aula;

e construir um referencial teérico de apoio a pratica docente;

e discutir temas como estereotipos de género, machismo, diversidade, linguagem
neutra e letramento critico.

O contetido foi estruturado em oito eixos tematicos, apresentados no organograma da
figura 1. Como estratégia de identificagao, apelidamos o curso de FeLin, jungdo de feminismo
e linguagens.

Figura 1 — Mapa das tematicas

Fonte: elaborada pelas autoras no Canva em 2025.
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3 Desenvolvimento

O primeiro encontro teve inicio com uma atividade interativa de apresentagdo via
Mentimeter, estimulando os participantes a refletirem sobre género e sexualidade na educagao.
Em seguida, discutiu-se a legalidade da abordagem de género nas escolas, com relatos sobre
vivéncias diante de tentativas de censura. Foi apresentado um panorama historico dessas
tentativas e finalizou-se com a andlise do Manual de defesa contra a censura nas escolas
(ABEH, 2022), fornecendo orientagdes juridicas aos docentes.

Para aprofundar os conceitos de género e sexualidade, no segundo encontro criamos
coletivamente, via site Mentimenter, uma nuvem de palavras e leitura de materiais como o guia
de Ribeiro e Thiengo (2017) e o Pequeno Dicionario de Termos Ambiguos do Debate Politico
(SPW, 2023). Um cursista especialista explicou a sigla LGBTQIAPN+, e discutiu-se a origem
e uso politico da expressdo “ideologia de género”, desmistificando sua presenga nos debates
educacionais.

No terceiro encontro, foram exibidos videos e imagens sobre feminismo e estudos de
género, diferenciando feminismo de machismo. Discutiu-se o processo de formulacdo da
BNCC e a exclusao dos termos género e sexualidade. Destacaram-se, no entanto, competéncias
e habilidades que permitem praticas pedagdgicas com enfoque feminista, incluindo trechos do
Documento de Referéncia Curricular de Mato Grosso, com foco em cultura local e combate as
desigualdades.

O quarto encontro abordou sobre esteredtipos € opressoes: Uma dinamica inicial, em
duplas, serviu para identificar opressdes presentes no cotidiano. Em seguida, discutiu-se como
esteredtipos se materializam em praticas discriminatorias. Um video de experimento social
evidenciou estereotipos de género em profissdes, sendo relacionado a BNCC. O encontro
terminou com indicagdes de livros, videos e materiais pedagogicos para aprofundar o tema.

O feminismo negro foi tratado no quinto encontro. Com base no video O teste da
boneca, os participantes refletiram sobre o racismo estrutural na escola, discutindo temas como
colorismo, estigmas, saide mental e desigualdades sociais. Foram apresentados os fundamentos
do feminismo negro e suas aplicagdes pedagogicas. O encontro também foi espago para escuta
e socializag@o de praticas docentes alinhadas a essa perspectiva.

No sexto encontro, o debate sobre linguagem neutra foi fundamentado pelo livro de
Barbosa Filho e Othero (2022), com exemplos midiaticos e andlises de propostas legislativas
contrarias ao seu uso. Discutiu-se o sexismo, a misoginia e os argumentos politicos contrarios
a linguagem inclusiva, contrapondo-os as diretrizes da BNCC que valorizam o estudo das

variagoes linguisticas.
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No sétimo encontro, foram apresentados os fundamentos do letramento critico por meio
de mapas conceituais e uma tabela comparativa entre diferentes tipos de leitura. Analisaram-se
habilidades da BNCC que dialogam com essa abordagem, além de perguntas disparadoras para
fomentar a leitura critica. Os cursistas compartilharam experiéncias e praticas aplicadas em sala
de aula com base nesses fundamentos.

O oitavo encontro tratou de praticas feministas na escola. Neste encontro, uma
professora e militante feminista relatou experiéncias em escolas publicas, inspirando reflexdes
sobre mudancas cotidianas para a equidade de género. Foram apresentadas propostas didaticas
de organizag¢des de direitos humanos e houve espaco para troca de experiéncias entre os
participantes, fortalecendo o vinculo entre teoria e pratica docente.

No penultimo encontro, os participantes realizaram atividades assincronas, explorando
os materiais sugeridos durante o curso. Com base nas discussdes e aprendizados prévios, cada
cursista elaborou sequéncias didaticas ou planos de aula voltados para suas realidades escolares,
incorporando os temas e perspectivas abordados nos encontros.

No encontro final, houve a socializacao de praticas. O encerramento foi marcado pela
apresentacao das propostas desenvolvidas pelos cursistas. Alguns relataram experiéncias ja
aplicadas, enquanto outros adaptaram sugestoes do curso para suas turmas. O encontro final
proporcionou trocas significativas e reflexdes sobre o percurso formativo, destacando as

contribuigdes para o desenvolvimento pessoal e profissional dos participantes.

4 Consideracoes finais

Procuramos, neste trabalho, descrever o desenvolvimento de um curso de formacao
continuada como uma iniciativa relevante e necessaria para capacitar professores e académicos
de licenciatura na abordagem das tematicas de género e sexualidade no contexto escolar. A
metodologia adotada, baseada na pesquisa-formacgdo na cibercultura, mostrou-se eficaz ao
promover a construcdo coletiva de saberes e a intera¢do entre participantes e pesquisadoras,
alinhando teoria e pratica.

De modo geral, os resultados evidenciaram a ampliacdo do conhecimento dos docentes,
oferecendo subsidios tedricos e legais para enfrentar desafios como a censura e os esteredtipos
de género na educacdo. Além disso, a diversidade de temas abordados, desde legislagdo até
feminismo negro e linguagem neutra, enriqueceu a formacao e pode preparar os participantes
para agdes pedagogicas mais inclusivas e criticas. A socializagdo de experiéncias e a adaptagdo

de planos de aula as necessidades locais reforgaram o impacto da formagao.
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Por fim, o objetivo deste trabalho ¢ que nossa socializagdo sirva como roteiro ou fonte de
inspiracdo para outras propostas de intervenc¢do (minicursos, oficinas, palestras), as quais
possam ser utilizadas para incentivar educadoras e educadores a intervir em suas realidades

escolares, contribuindo para uma educagao mais inclusiva e diversa.
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