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O Semindrio de Educacdo (SemiEdu) chegou a sua 33 edi¢cdo em 2025, consolidando-se como um
dos mais significativos espagos de didlogo, divulgacdo de pesquisas e de formacdo continuada de
docentes da regidao Centro-Oeste. Mais do que um evento académico, o SemiEdu € territério de
escuta, de trocas, de (re)construgcdo epistemoldgica e de insurgéncias pedagdgicas. Esta edicdo, em
especial, confluiu com o VII Encontro de Educacdo Escolar Quilombola, entrelacando-se em uma
Unica proposta formativa, politica, cultural e profundamente comprometida com a justica epistémica,
com os direitos educacionais diversos e com a valorizacao dos saberes tradicionais e pluriversais.

E um evento vinculado ao Programa de Pés-Graduacio em Educagio (PPGE), do Instituto de Educacio
(IE) da UFMT. A cada ano, um ou mais grupos de estudos € pesquisas assumem a organiza¢dao. Em
2025, entre os dias 26,27 e 28 de novembro, a Prof.* Dr.* Suely Dulce de Castilho (GEPEQ/UFMT) e o
Prof. Dr. Edson Caetano (GEPTE/UFMT) estiveram na coordenacao. Contaram com o envolvimento
ativo de docentes, discentes, técnicos(as) da UFMT, comunidades escolares quilombolas, campesinas
e comunidades escolares e conselhos de educacao indigena, mestres e mestras dos saberes tradicionais,
e movimentos sociais, como coletivos organizadores, trazendo experiéncias produzidas em suas
diversas ambiéncias, concep¢des e epistémes.

Em 2025, o tema central prop0s “as confluéncias entre saberes quilombolas, indigenas, campesinos e
académicos na constru¢do de educacdes decoloniais”, reafirmando seu compromisso com a producio
de conhecimento situado, que emerge da territorialidade, do chdo das escolas diversas, das lutas dos
povos tradicionais, dos enfrentamentos cotidianos contra a colonialidade do poder, do saber e do ser.
Por isso, sdo eventos que reconhecem e valorizam as praticas docentes que insurgem dos territorios, que
constroem redes de resisténcia e que alicercam outras possibilidades de existéncias educacionais que
nascem na memdria coletiva, na ancestralidade, na oralidade, na corporeidade, no etnodesenvolvimento,
nas ciéncias e saberes tradicionais, na pluriversalidade, em busca de justica cognitiva e curricular.

A programacao incluiu conferéncia coletiva, mesas de discussao, oficinas, apresentacdes culturais,
exposicoes de produtos e artes étnicas, comunicagdes cientificas em Grupos de Trabalho (GTs).
Buscou-se evidenciar o protagonismo de estudantes, professores/as, gestores/as, guardides e guardias
dos saberes tradicionais, liderancas comunitarias e religiosas dos territorios, em toda a programacao:
na conferéncia coletiva de abertura; nas composicdes das mesas, nas coordenacdes de GTs, nas
apresentacOes de relatos de experiéncias e resultados de pesquisas, nas oficinas, na feira cultural, e
nas apresentacOes culturais.

A identidade visual do SemiEdu 2025 e do VII Encontro de Educagdo Escolar Quilombola inspirou-
se no mapa invertido da Abya Yala (América Latina). Obra de Joaquim Torres Garcia (1943). A
releitura sinaliza a urgéncia de corrigir os olhares colonialistas, reorientar as produ¢des de sentidos;
e reconhecer as multiplas identidades que compde nossa América, bem como os saberes plurais
produzidos dentro dela, e que devem ser reconhecidos na mesma simetria e importancia que se tem
atribuido aos saberes considerados “universais”. Ao se reconhecer como parte dessa geopolitica, o
evento reafirma seu compromisso com a producdo de uma educagdo radicalmente contracolonial e
pluriversal. Agradecemos profundamente o apoio de todos os/as parceiros/as; colaboradores/as e
comunidades pela unido e éxito destes eventos.

Profa. Dra. Suely Dulce de Castilho
Coordenadora geral
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Resumo

Este texto propde-se a apresentar recortes de uma pesquisa documental de iniciagdo cientifica cujo
objetivo central ¢ analisar cadernos escolares existentes no Centro de Documentacdo do NUPED/UFR,
no que se refere a presenca de textos literarios e as atividades de alfabetizacdo deles derivadas. O
trabalho, iniciado em agosto de 2024, envolveu revisao bibliografica, organizagdo do acervo do Centro
de Documentagao, da Universidade Federal de Rondondpolis, e catalogacdo dos cadernos escolares. Em
2025, concentra-se na digitalizacdo dos cadernos que constituem o corpus da pesquisa. Aqui sdao
apresentados dados preliminares da segunda fase analisando alguns materiais, com foco no género
historieta.

Palavras-chave: Cadernos escolares. Géneros textuais. Alfabetizacao

1 Introducao

Este estudo apresenta um recorte da pesquisa intitulada “Centro de Documentagdo do
NUPED: historia da alfabetizacdo, leitura e escrita a partir do estudo de cadernos escolares".
Embora o projeto seja mais amplo e contemple a pesquisa sobre diferentes géneros textuais
encontrados nos materiais, neste artigo destacamos especificamente as historietas, considerando
sua relevancia para as praticas de leitura e escrita nos anos iniciais € a recorréncia no
levantamento preliminar.

O projeto estd em desenvolvimento e conta com a colaboracdo de uma bolsista do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao Cientifica (PIBIC) da Universidade Federal de
Rondonoépolis, sob orientagdo da Prof.* Dra. Silvia de Fatima Pilegi Rodrigues.

Ao analisar esse material, busca-se pesquisar a presencga e proposta(s) de trabalho com
e a partir de textos literarios em cadernos escolares do ciclo de alfabetizagdo disponiveis no
acervo do Centro de Documenta¢ao/NUPED/UFR.

Ao realizar o levantamento de informacgdes nos cadernos escolares, além de registrar os
conteudos abordados, busca-se mapear a presenga de géneros como poemas, parlendas,

cantigas, historietas, adivinhas, dentre outros, e atividades de leitura e escrita, copias de textos,
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produgdes autorais, entre outras que contribuam para refletir a respeito de praticas cotidianas
que contribuiram (ou ndo) para a formagao de leitores e escritores.

O projeto destaca a relevancia do acervo do Centro de Documentacdo do NUPED
(Nucleo de Pesquisa em Educacao) como fonte de estudos sobre alfabetizagdo e historia da
educacdo. A organizagdo do acervo possibilitou o acesso adequado a diferentes materiais, como
cartilhas, documentos relacionados a formagdo de professores, livros didaticos e cadernos
escolares, elementos essenciais para contar a historia da alfabetizacdo e das praticas
pedagogicas em Mato Grosso. Atualmente, o acervo encontra-se disponivel numa sala da
Biblioteca Central da Universidade Federal de Rondonépolis (UFR).

2 Apontamentos sobre o Centro de Documentacio e a pesquisa documental

Nesta se¢do, apresentamos apontamentos sobre o Centro de Documentagdo do NUPED,
que se constitui como um espago de preservacdo da memoria escolar, reunindo diversos
materiais. Esses registros representam fontes riquissimas para a compreensdo das praticas de
alfabetizagdo, leitura e escrita desenvolvidas em diferentes periodos do século XX,
principalmente.

A presente pesquisa possui carater qualitativo, pautada na pesquisa documental, que sdo
fundamentais para entender as praticas escolares e o uso da literatura no ensino. Analisando os
cadernos escolares do acervo para compreender como a literatura era trabalhada na escola,
mapeando géneros textuais, autores e fontes utilizados pelos professores nas ultimas décadas.
De acordo com Marconi e Lakatos, “A caracteristica da pesquisa documental ¢ que a fonte de
coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se denomina de
fontes primarias. Estas podem ser recolhidas no momento em que o fato ou fendomeno ocorre,
ou depois.” (2021, p. 66)

A partir dessa perspectiva, os cadernos escolares funcionam como registros que podem
revelar praticas pedagogicas e a organiza¢ao do conhecimento escolar. Como destaca Campos
(2010), a pesquisa em arquivos ndo se limita ao resgate de documentos, mas envolve também
a reconstrucao de memorias, a interpretacao critica das fontes e o enfrentamento de desafios
materiais, como a deterioragdo dos registros e as dificuldades de conservagdo. Ademais, a
autora ressalta que a experiéncia do pesquisador ao lidar com mesmo desgastados pelo tempo,
os documentos antigos preservam vestigios significativos da vida e do trabalho de diversas
pessoas.

O trabalho no acervo iniciou-se com a organiza¢do do espago, etapa necessaria para

garantir a preservacdo dos materiais e facilitar o acesso. Entre os diversos documentos
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identificados cartilhas de alfabetizagdo, livros didaticos, cadernos de professores, materiais de
formagao docente e registros da Educacao de Jovens e Adultos, esta pesquisa concentra-se nos

cadernos escolares de criangas.

Figuras 1 e 2 - Processo de limpeza e organizagdo do Centro de Documentagao

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024)

De acordo com Sani (2024), os cadernos escolares configuram uma fonte complexa e
de grande valor para a histéria da educacdo e da cultura escolar, pois permitem acessar praticas
cotidianas que extrapolam legislagdes e documentos oficiais.

Foram analisados 125 cadernos escolares o processo de catalogacdo permitiu organizar
informagdes relevantes sobre cada exemplar como série, escola, municipio, disciplina e ano,
favorecendo sua preservagao e posterior analise. Com o levantamento de dados, verificou-se a
presenca de cadernos provenientes de diferentes municipios de Mato Grosso abrangendo tanto
escolas estaduais quanto municipais e contemplando, sobretudo, disciplinas como Lingua
Portuguesa, Matemadtica e Estudos Sociais, além de registros em cadernos de leitura, de tarefas

e de outras atividades escolares.

Figura 3 - Cadernos escolares

Fonte: Arquivo pessoal (2025).
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Os exemplares abrangem producdes de estudantes da 1% a 4* série e do 1° ao 3° ciclo,
revelando diferentes etapas da alfabetiza¢do. Durante a catalogacao, foram adotados cuidados
especificos para o manuseio e preservacdo dos materiais, considerando o desgaste natural de
algumas unidades, como capas danificadas e/ou folhas soltas.

A anélise mostrou a presenga de uma ampla variedade de géneros textuais, como
poemas, parlendas, cantigas, historietas, trava-linguas, preces, adivinhas e pseudotextos,
elaborados a partir de exercicios iniciais de escrita além de atividades voltadas ao treino da

caligrafia e copias de textos. Como mostra o quadro 1.

Quadro 1 — Géneros presentes nos cadernos analisados

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Nessa perspectiva, Paiva e Rodrigues (2018, p. 106-108) ressaltam a importancia de
compreender os desafios e possibilidades do trabalho com o letramento literario na sala de aula,
destacando que a presenca de multiplos géneros contribui para uma formacao leitora mais
ampla, critica e significativa.

A andlise dos cadernos escolares confirma essa ideia, mostrando que diferentes géneros
textuais eram usados como recursos pedagogicos, aproximando a aprendizagem da cultura e do
universo ludico das criancas. Nesse contexto, Lima et al. (2024) ressaltam que contos, fabulas,
rimas, lendas, parlendas e historias articulam alfabetizagdo e letramento de forma relevante.

Dentre esses géneros, as historietas apareceram com maior frequéncia nos cadernos
analisados, mostra a importincia nas praticas pedagdgicas e no processo de alfabetizagdo.
"

Mortatti define historieta como um

logicos” (Mortatti, 2006, p. 07).

conjunto de frases relacionadas entre si por meio de nexos
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3 Cadernos escolares: analise de historietas

Ao analisar as historietas presentes nos cadernos escolares do acervo do Centro de
Documentacao, salientamos que esses pequenos textos narrativos eram utilizados para a pratica
da leitura e da escrita, incluindo atividades como formagao de frases, separagao de silabas e
exercicios do alfabeto. Embora o termo historieta possa, em alguns contextos, se referir a
historias em quadrinhos, neste trabalho ele designa narrativas breves de carater educativo,
voltadas para incentivar a leitura e a escrita.

A presenca frequente dessas narrativas nos cadernos analisados mostra que elas eram
uma escolha pedagogica importante. Segundo Frade (2014), essas narrativas seguem os
principios do método global, em que a crianga primeiro reconhece o texto como um todo, depois
identifica sentengas, palavras e realiza a silabagdo, sempre mantendo o foco no sentido e na

compreensdo. Como exemplo pode ser observada no caderno analisado, da Figura 4.

Figura 4— Historieta “A baleia”

Fonte: Arquivo da pesquisa (2025)
Essa imagem refere-se ao Cadernol, da 1* série (2003), Escola Municipal Souza
Bandeira, Cuiaba. A atividade apresentada propde a leitura da historieta “A baleia”, seguida de
tarefas de copia, desenho e formacao de palavras que, depois, sdo decompostas em partes

menores (palavras, silabas).
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Figura 5 “Guto” — texto e atividades

Fonte: Arquivo da pesquisa (2025)

Na Figura 5, ainda do mesmo caderno anterior, consta a historieta “Guto”. Verifica-se
que, embora se busque a preservagdo de um nexo entre as oragdes, a textualidade ¢
comprometida. Esses (pseudo)textos sdo forjados com foco exclusivo no ensino da escrita e da
leitura, tornando-se muitas vezes sem nexo, com repeti¢ao de palavras para a memorizagao de

sons/letras/silabas.

Figura 6 — “Medo do escuro”

Fonte: Arquivo da Pesquisa (2025)
Caderno 3, 1? série (2003), Escola Municipal Souza Bandeira, Cuiaba. Na Figura 6, o
caderno analisado traz o texto “Medo do escuro”, de Antonio Carlos Pacheco, estruturado em
forma narrativa, contendo personagens, enredo e didlogos, permitindo a crianga o contato com

um género textual.

As préticas de escrita decorrentes do uso desses (pseudo)textos geralmente seguem um

padrdo: os alunos realizam a copia do texto; atividades com frases, tais como completar a
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oracdo tal qual esta no original; exercicios com palavras e silabas, como a separacdo e contagem
delas; por fim, elaboram frases com palavras selecionadas e, em geral, semelhantes ao modelo
dado. Como se observa, ndo se trata da produgdo de texto espontaneo, mas sim de reprodugao
de um modelo dado e controlado cujas coesdo e coeréncia sao frageis.

Andrade, Silva e Bezerra (2021) destacam que o processo de alfabetizagdo envolve a
interagdo ativa da crianga com a lingua escrita, passando por diferentes niveis de compreensao
e escrita, desde o pré-sildbico até o alfabético. Essas observagdes realizadas reforcam a
importancia de atividades graduais e significativas de leitura e escrita na alfabetizagao.

Segundo Versiani Machado (2010), os gé€neros literarios para criancas sdo diferentes
tipos de textos, como contos, fabulas e lendas, mostrando experiéncias e historias
compartilhadas pela sociedade. Ela ressalta que esses géneros ndo sao fixos, mas podem mudar
€ se renovar com o tempo. Assim, como os exemplares analisados, as historietas, acompanhadas
de ilustragdes, favorecem a compreensao, captam a atengao dos alunos e aproximam as criangas
do universo literario, estimulando a leitura e o apreco pela narrativa e pela imaginagao.

Embora as historietas se destaquem pelo carater narrativo breve e pelo vinculo com o
método global, os cadernos escolares também revelam a presenca de outros géneros tais como
poemas, adivinhas, cantigas e fabulas que ampliam as possibilidades de leitura e escrita. Essa
diversidade evidencia ndo apenas a riqueza textual do processo de alfabetizagdao, mas também

sua fun¢ao de formar leitores criticos e criativos.

Figura 7 — Atividade com poema

Fonte: Arquivo da pesquisa (2025)
Essa imagem refere-se ao Caderno 5, Escola Municipal Ferreira Mendes, Cuiaba, 2*
série (2004). O poema em questao € “O caroco”, de Maria Dinorah, que consta na obra “Coragao
de papel”, publicada pela Editora Moderna (1986). Importa destacar que tais informagdes nao

constam no caderno analisado e, talvez, também nao tenham sido apresentadas aos estudantes.
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De qualquer forma, o fato de ndo estarem escritas ndo permitem ao leitor consulta posterior,
retomada de autoria nem aprofundamento em outras leituras da mesma autora/obra.

O género poema possibilita o desenvolvimento da sensibilidade estética, da leitura
expressiva e a articulacao entre texto e imagem (ainda que somente mental). Como se observa,
a atividade proposta apds a copia do texto foi ler novamente os versos e fazer “os desenhos

correspondentes”. A propria atividade fragmentou o poema, reduzindo-o a versos.

Figura 8 - Atividade com fabula do caderno 5 da 2* série

Fonte: Arquivo da pesquisa (2025).

Ainda sobre o caderno 5, como na figura anterior, nao ha registros sobre a fonte utilizada
para a “licao”, omitindo-se ndo apenas autoria como, também, o género, uma vez que se trata
de fabula. Embora ndo haja dados sobre a aula propriamente dita, ndo se verifica a abordagem
do género fabula, cuja narrativa curta, ¢ marcada pela presenga de personagens simbdlicos,
contribuindo para a formacdo de habilidades de interpretacdo, a construcdo de sentidos e o
estimulo a reflexdo critica sobre valores sociais.

Figura 9 — Atividades com cantiga

Fonte: Arquivo da pesquisa (2025)
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A Figura 9 mostra uma cantiga “Sapo-cururu”, do folclore Brasileiro que aproxima a
aprendizagem da oralidade e do repertorio cultural popular, favorecendo o desenvolvimento da
memoria, do ritmo e do prazer pela leitura. A imagem foi retirada do Caderno 8, Escola
Municipal Jos¢ Antonio da Silva, Rondondpolis, 3* serie 2008.

Esses exemplos confirmam que os cadernos escolares nao se limitam a registrar praticas
de alfabetiza¢do, mas também evidenciam a diversidade de géneros textuais utilizados para
formar leitores. Dessa forma, reforcam a ideia de que a alfabetizagdo ¢ um processo amplo, que
integra técnica, cultura e sensibilidade literaria. Contudo, cabe refletir até que ponto a
predominancia de atividades de copia e silabacao contribui efetivamente para a formacao de

leitores criticos, ou se se limita apenas aos aspectos mecanicos da aprendizagem.
4 Consideracoes finais

O estudo realizado com os cadernos escolares do acervo do Centro de Documentacao
do NUPED permitiu compreender a riqueza desses materiais como fontes para a historia da
alfabetizacdo. Além de registrar conteudos pedagogicos, revelam praticas cotidianas de leitura
e escrita que contribuiram para a formagao de leitores nos anos iniciais.

A diversidade de géneros textuais historietas, poemas, cantigas e adivinhas mostra que
o processo de alfabetizagdo envolvia ndo apenas o treino da escrita, mas também o contato das
criangas com a literatura. As historietas, em particular, destacam-se como recurso frequente
para estimular leitura, escrita e compreensao de textos curtos, enriquecendo a dimensao cultural
do ensino.

Portanto, a preservacdo e organizacdo do acervo permitem que estudantes, professores e
pesquisadores tenham acesso a registros historicos sobre a evolucdo das praticas de
alfabetizacdo em Mato Grosso. Assim, esses exemplares constituem fontes valiosas para
compreender a historia da educagdo e refletir sobre a importancia dos géneros literarios no

desenvolvimento de leitores criticos, criativos e sensiveis.
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Resumo

Este trabalho integra uma pesquisa historica e documental sobre a educacdo em Mato Grosso,
centrando-se no curriculo das Escolas Reunidas Jos¢ Magno sob a vigéncia do Regulamento de 1927.
Longe de ser apenas uma prescri¢do de contetidos, o curriculo expressava um projeto educativo
alinhado aos ideais da Modernidade ¢ aos interesses do Estado republicano. As praticas pedagogicas ¢
os rituais civicos incorporados a rotina escolar buscavam moldar subjetividades, promover valores
patridticos e disciplinar corpos. Ao analisar essas diretrizes, a pesquisa revela tensdes entre inovagao
pedagobgica, controle social e construgdo de identidades na escola primaria mato-grossense.

Palavras-chave: Curriculo escolar. Cultura escolar. Escola José Magno.

1 Introducao

Este estudo integra uma pesquisa mais ampla sobre a historia da educagdo em Mato
Grosso, centrada na analise do curriculo e das praticas pedagogicas das escolas primarias
entre 1927 e 1945. O marco inicial, o ano de 1927, corresponde a promulgagdo do
Regulamento da Instru¢do Publica Primaria de Mato Grosso, que introduziu principios
orientadores para a organizacdo do ensino, padronizando contetdos, métodos e objetivos
educativos. Esse regulamento, especialmente em seu artigo 91, expressava o esforco de
modernizagcdo pedagdgica do periodo, ao propor uma educacdo baseada na observagdo, na
intuicao, na progressao do concreto ao abstrato e na valorizacao das diferengas individuais
entre os alunos.

O recorte final, 1945, coincide com o término da Era Vargas, momento de
reconfiguragdo das politicas educacionais e da atuacao do Estado na formacao civica e moral
da infancia. Nesse contexto, as Escolas Reunidas José Magno, em Cuiaba, representam um
exemplo expressivo da aplicacgdo pratica das diretrizes pedagédgicas do Regulamento de 1927,
revelando como o curriculo se materializa nas atividades escolares, nas comemoragdes civicas

e nas representacoes sociais da infancia.
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A pesquisa adota a perspectiva da Historia Cultural, que compreende a escola como
espaco de producdo de significados e o curriculo como um artefato social e historico, em
permanente disputa. Seguindo essa abordagem, analisa-se o curriculo prescrito pelo Estado e
o curriculo vivido nas praticas escolares, observando as mediagdes realizadas por professoras,
alunos e comunidade. O estudo parte do entendimento de que o curriculo ndo se limita a
listagem de conteudos, mas envolve valores, identidades e relagdes de poder que moldam
modos de ser e de aprender.

A pesquisa ancora-se na perspectiva da Historia Cultural, conforme Certeau (1982) e
Pesavento (2003), que compreendem a histoéria como uma operagdo interpretativa, em que o
historiador reconstréi sentidos a partir de rastros, siléncios e representagdes. Aplicada ao
estudo do curriculo e da cultura escolar, essa abordagem permite compreender a escola nao
apenas como um espago de transmissao de saberes, mas como um lugar de praticas, simbolos
e disputas de significados — onde o pedagdgico se entrelaga ao politico, o prescrito ao vivido
e o cotidiano a constru¢ao de identidades.

Trata-se de wuma investigacdo histérico-documental, de abordagem qualitativa,
sustentada pela andlise de fontes primdrias e secundarias. As fontes primarias incluem o
Regulamento da Instru¢do Publica Primaria de Mato Grosso (1927), relatérios de governo,
mensagens oficiais e periddicos publicados entre 1927 e 1945, especialmente o jornal O
Estado de Mato Grosso, disponiveis no Arquivo Publico de Mato Grosso (APMT) e no
acervo do Grupo de Pesquisa Historia da Educa¢do e Memoria (GEM/UFMT). As fontes
secundarias englobam obras teodricas e estudos recentes sobre curriculo, cultura escolar e
historia da educacao, consultadas em bases como a SciELO e o Portal CAPES.

O estudo se organiza em trés movimentos complementares. O primeiro consiste na
analise da legislacdo e dos relatdrios oficiais, buscando compreender o discurso do Estado
sobre o ensino primario e as orientagdes metodoldgicas que estruturam o curriculo,
especialmente as prescri¢des do artigo 91 do Regulamento de 1927. O segundo movimento
volta-se a compreender as relacdes entre curriculo e cultura escolar, alternando a lupa para
visualizar alguns aspectos em ambito macro e, em seguida, direcionando-a para os aspectos
micro da escola locus da pesquisa. O terceiro movimento ¢ dedicado a leitura dos jornais
veiculados pela imprensa cuiabana, entendida como espaco de legitimagdo e representacio
das praticas escolares, com foco nas matérias que descrevem atividades civicas, festas e
desfiles realizados pelas Escolas Reunidas Jos¢ Magno. Nota-se uma materializagdo do

curriculo por meio das praticas cotidianas, investigando como professoras, alunos e
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comunidade local transformaram as diretrizes normativas em experiéncias concretas de ensino
e sociabilidade.

Inspirada também nas reflexdes de Goodson (1995) e Silva (2002), esta abordagem
reconhece que pesquisar o curriculo ¢ compreender um campo de disputas e significagdes,
onde o Estado define normas, as professoras reinterpretam e os sujeitos escolares constroem
sentidos proprios. E nesse entrelagamento entre prescrigdo e pratica, disciplina e afeto, que se
revela o verdadeiro sentido da cultura escolar mato-grossense nas primeiras décadas do século
XX. Assim, busca-se compreender como as normas educacionais se traduzem em
experiéncias concretas € como a escola tornou-se um espaco de formacdo de identidades

sociais, culturais e politicas no contexto do Estado Novo.

2. Aspectos legislativos que orientam e estruturam o curriculo

Ao tratar do curriculo das Escolas Reunidas José Magno, ¢ fundamental considerar as
prescri¢des do Regulamento da Instrucdo Publica de 1927, em especial a Se¢do VI — Dos
métodos de ensino e das prescrigoes pedagogicas essenciais. O artigo 91 estabelecia um
conjunto de orientagdes que buscavam uniformizar a pratica docente e promover sua

modernizac¢ao. O dispositivo assim dispunha:

Secao VI

Dos métodos de ensino e das prescricdes pedagogicas essenciais

Art. 91 — Os professores observardo, no seu trabalho educativo, entre outras, as
seguintes normas basicas:

1. passardo sempre, no ensino de qualquer disciplina, do concreto para o abstrato, do
simples para o composto e o complexo, do imediato para o mediato, do conhecido
para o desconhecido:

2. fardo o mais largo emprego da intuigao;

3. conduzirdo a classe as regras e as leis pelo caminho da indugéo;

4. conservardo de vista a finalidade educativa e procurardo o melhor caminho para
alcanga-la;

5. empregardo, no ensino da leitura, o0 método analitico;

6. estudardo os seus alunos para os conduzir de acordo com a capacidade de cada um;

7. promoverdo pela instrugdo, o desenvolvimento harmonioso de todas as faculdades
infantis;

8. transformardo os seus alunos em colaboradores;

9. tornardo as suas li¢Oes interessantes;

10. educardo pela palavra e pelo exemplo;

11. evitardo a rotina e acompanhar@o de parte as licdes, a experiéncia didatica e da
ciéncia pedagodgica. (IP/1927 p.179)

O artigo 91 do Regulamento de 1927 reunia um verdadeiro guia de orientagdes para os

professores da época. Ele ndo era apenas um conjunto de regras , mas sim um esfor¢o de
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modernizar a pratica docente, conciliando tradigdes mais antigas com ideias que ja apontavam
para a renovagdao pedagdgica. Entre as normas basicas, destacavam-se a progressao do
concreto ao abstrato, o uso da intuicdo e da indugdo, a valorizagdo do método analitico no
ensino da leitura e a necessidade de adequar o trabalho as capacidades individuais dos alunos.

Observa-se um discurso voltado para a padronizacdo do curriculo de todas as escolas,
que passou a incluir leitura e escrita, as quatro operagdes aritméticas, no¢oes de Historia da
Patria, Geografia do Brasil e de Mato Grosso, além de principios elementares de higiene. O
inciso primeiro do regulamento diz que o ensino deveria comegar pelo concreto e, s6 depois,
avancar para o abstrato. Isso quer dizer: partir daquilo que a crianga ja conhecia em sua vida
cotidiana como objetos, palavras e situagdes do dia a dia para, gradualmente, leva-la a
compreender nogdes mais gerais e complexas. Essa logica estava ligada as chamadas “li¢des
de coisas”, muito usadas no Brasil desde o fim do século XIX, onde o professor levava para a
sala quadros, figuras ou objetos, tornando a aprendizagem mais préxima e compreensivel.

Segundo Abreu (2017), ao apoiar-se em Buisson (1897), citado por Valdemarin
(2006), as licdes de coisas poderiam ser compreendidas em trés sentidos principais: em
primeiro lugar, consistiam em apresentar o objeto concreto diante dos alunos, para que, a
partir dele, fosse possivel alcancar uma ideia abstrata; em segundo lugar, implicava estimular
a observagdo e a andlise das qualidades dos objetos por meio dos cinco sentidos; e, por fim,
significava conhecer objetos e fatos da natureza e da vida social, associando-os aos
respectivos nomes, expressoes e termos, de modo a articular fendmenos concretos a conceitos
mais gerais.

Outro ponto essencial era o uso da intuicdo. Segundo Abreu (2017), “intuicdo” nao
significava adivinhar ou imaginar, e sim experimentar: ver, tocar, comparar. Era a ideia de que
o aluno deveria ter contato direto com materiais concretos como mapas, colecdes € objetos
para que o aprendizado tivesse sentido. Junto a isso, o regulamento orientava que as aulas
fossem conduzidas pelo caminho da indugdo, ou seja, observar varios exemplos particulares
para, depois, chegar a uma regra geral. Essa forma de ensinar estava em sintonia com o clima
da época, em que se valorizava o ensino como algo cientifico.

Conforme explica Abreu (2017, p. 6):

Calkins (1886) considerava o método intuitivo como um método geral de ensino,
que deveria ser aplicado a todas as areas do conhecimento, iniciando suas li¢cdes
sobre as formas geométricas, fazendo uso de objetos presentes no cotidiano das
criancas até chegar a objetos industrializados e elementos naturais. Para o autor a
transposi¢ao didatica deveria contemplar varias etapas que ia de objetos concretos
até a abstragdo, que permitiria a generalizagdo das ideias e a elaboragdo dos
conceitos. [...]
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Ainda conforme Abreu (2017), o manual de Norman Allisson Calkins, Primeiras
Lig¢oes de Coisas: manual de ensino elementar para uso dos pais e professores (1886),
traduzido por Rui Barbosa, foi o mais difundido no Brasil. A autora, apoiando-se em
Valdemarin (2004), destaca que esse manual representou um marco para a implantagdo do
método intuitivo no ensino brasileiro, na década de 1880, em sintonia com a renovagao
pedagdgica em curso na Europa e nos Estados Unidos.

Segundo o Regulamento da Instru¢do Publica de Mato Grosso (1927), os professores
deveriam “conservar de vista a finalidade educativa” (p. 179), o que expressava a exigéncia
de que o ensino tivesse sempre um proposito definido. Para Saviani (2007) essa prescri¢do
esta em sintonia com os principios do movimento escolanovista, que defendia um ensino ativo
e orientado por objetivos claros, visando ao desenvolvimento integral da crianca: “A
pedagogia da Escola Nova sustentava a centralidade da atividade do educando no processo
educativo, colocando o professor como orientador da aprendizagem, com vistas ao
desenvolvimento integral do educando.” (Saviani, 2008, p. 8).

O Regulamento da Instrugdo Publica de Mato Grosso (1927) também mostrava
sensibilidade ao afirmar que os professores deveriam observar os alunos “de acordo com a
capacidade de cada um”. Isso era uma maneira de dizer que o ensino deveria respeitar o ritmo
individual, valorizando a singularidade de cada crianca.

Nesse mesmo horizonte, Saviani (2008, p. 8) aponta que “forja-se, entdo, uma
pedagogia que advoga um tratamento diferencial a partir da ‘descoberta’ das diferencas
individuais. Eis a ‘grande descoberta’: os homens sdo essencialmente diferentes; ndo se
repetem; cada individuo ¢ inico.” Essa concepgao fortaleceu a nogdo de que a escola deveria
adaptar o ensino as capacidades de cada aluno, antecipando preocupagdes com a
individualizagdo do processo educativo.

Na mesma linha, recomendava-se o cuidado com o desenvolvimento harmonioso de
todas as faculdades infantis. Nao bastava formar apenas a mente; era preciso cuidar também
do corpo, dos sentimentos e da vida social das criangas. Essa visdo integral refletia uma
educacdo que ia além da simples memoriza¢do de conteudos: aprender deveria ser algo vivo,
com experiéncias que unissem diferentes dimensodes da vida.

Como explica Saviani (2008, p. 47),

[...] compreende-se, entdo, que essa maneira de entender a educacao, por referéncia a
pedagogia tradicional, tenha deslocado o eixo da questdo pedagogica do intelecto
para o sentimento; do aspecto 16gico para o psicoldgico [...] Em suma, trata-se de
uma teoria pedagogica que considera que o importante ndo ¢ aprender, mas aprender
a aprender.
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Outro ponto que vale destacar era a ideia de transformar os alunos em colaboradores.
Isso mudava totalmente a imagem tradicional da sala de aula como um espagco em que o
professor fala e o aluno apenas escuta. A proposta era criar um ambiente de trabalho coletivo,
com participagdo ativa, grupos e responsabilidades compartilhadas. Para que isso fosse
possivel, o regulamento ainda lembrava: "as aulas deveriam ser interessantes". Nao no sentido
de enfeitar ou distrair, mas de se conectar com aquilo que realmente despertava a curiosidade
e o interesse dos estudantes.

Nessa dire¢do, Saviani (2008, p. 56) ressalta que:

[...] o ponto de partida seria a pratica social (primeiro passo), que é comum a
professores ¢ alunos. (...) O segundo passo (...) caberia, neste momento, a
identificagdo dos principais problemas postos pela pratica social. Chamemos a este
segundo passo de Problematizacdo. Trata-se de detectar que questdes precisam ser
resolvidas no ambito da pratica social e, em consequéncia, que conhecimento ¢
necessario dominar. (...) O terceiro passo (...) trata-se de se apropriar dos
instrumentos tedricos e praticos necessarios ao equacionamento dos problemas
detectados na pratica social.

Tal concepcao reforga a nogdo de que a aprendizagem deveria emergir da interacao, da
problematizagdo e da colaboracdo ativa dos estudantes. Além do contetido, o Regulamento de
1927 também destacava o papel do exemplo do professor, ao defender a ideia de que: "a
postura do mestre educava tanto quanto as palavras". Assim, atitudes como pontualidade,
respeito e cooperacao eram consideradas parte do processo educativo.

Por fim, o regulamento fazia um apelo importante:"que os professores evitassem a
rotina e buscassem atualizacdo constante". Isso significava ndo se acomodar em praticas
mecanicas, mas acompanhar novas ideias, ler, observar boas experiéncias e dialogar com a
ciéncia pedagodgica. Era, de certa forma, um convite a inovagdo e a renovagao permanente do
oficio de ensinar.

Segundo Alves (1998, p. 74) os programas de ensino seguiram ancorados no método
intuitivo-pratico e que a introducdo do método analitico para o ensino da leitura ocasionou
transtornos, sobretudo pelo despreparo de parte do corpo docente. A autora registra a
observacao do professor Julio Viégas, para quem “o ensino analitico da leitura provocou, por
muito tempo, o mais profundo pesadelo aos responsaveis pela infancia cacerense”. Essas
dificuldades, segundo Alves, derivaram das limitagdes de professores e alunos na adog¢do das
novas metodologias. Em consonancia com as diretrizes oficiais, o Regulamento da Instrugdo
Publica (1927), em seu art. 91, Se¢do VI, capitulo III, determinava que o trabalho docente
fosse conduzido segundo as capacidades individuais dos estudantes, promovendo a

progressao do concreto ao abstrato e o uso da intui¢do e da indugao.
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3. Curriculo escolar e cultura escolar

Ao analisar o Regulamento da Instrucdo Publica de 1927, observa-se que ele
ultrapassa a funcdo de simples listagem de contetidos e métodos, configurando-se como um
verdadeiro instrumento de defini¢do curricular. As prescrigdes sobre leitura, escrita,
aritmética, Historia, Geografia e higiene expressavam ndo apenas uma organizagao
pedagogica, mas também um projeto politico e moral voltado a formagdo de cidadaos
disciplinados, higiénicos e patriéticos — tragos do ideal republicano que permeia o Estado
brasileiro nas primeiras décadas do século XX.

Conforme Ivor Goodson (1995, p. 8), “o curriculo nao ¢ constituido de conhecimentos
validos, mas de conhecimentos considerados socialmente validos”. Essa afirmagao revela que
0 que se estabelece como saber escolar resulta de um processo de selecdo cultural e
ideoldgica, condicionado pelas relagdes de poder que definem o que ¢ legitimo ensinar e
aprender. O curriculo, portanto, ¢ um artefato social e historico, em constante disputa, onde se
expressam projetos politicos e culturais da sociedade.

De modo complementar, Tomaz Tadeu da Silva (2002, p. 14) destaca que “o curriculo
¢ sempre o resultado de uma seleg¢do: de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes
seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente, o curriculo”. Essa operacao de
escolha ndo ¢ neutra: “Selecionar ¢ uma operagdo de poder. Privilegiar um tipo de
conhecimento ¢ uma operacdo de poder. Destacar, entre as multiplas possibilidades, uma
identidade ou subjetividade como sendo a ideal ¢ uma operagdo de poder” (Silva, 2002, p.
16). Assim, o curriculo atua como mecanismo de legitimagdo de saberes e identidades,
sustentando a reprodugdo de valores dominantes e a formacdo de sujeitos alinhados a
determinados projetos de poder.

Goodson (1995, p. 77-78) acrescenta que ‘“a elaboracdo do curriculo pode ser
considerada um processo pelo qual se inventa tradi¢ao”, pois busca construir uma
continuidade simbolica entre passado e presente. Desse modo, o Regulamento da Instrugdo
Publica de MT (1927) pode ser compreendido como parte de um esfor¢o de invengdo de uma
tradicdo escolar republicana, que, sob o discurso da modernizacdo pedagogica, pretendia
consolidar praticas de civilidade, moralizacao e disciplina social.

Contudo, como adverte Goodson (1995, p. 8-9), “as normas, leis e regulamentos
constrangem aquilo que pode ser pensado e feito [...] mas ndo esgotam seu dominio. Aquilo
que finalmente termina como curriculo ¢ igualmente moldado pelos intmeros processos

intermediarios de transformacao”. Assim, entre o prescrito e o vivido, o curriculo ganha novas
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formas, reinventadas pelas condi¢des locais, pelos saberes docentes e pelas experiéncias
cotidianas das escolas primarias.

Nessa perspectiva, Silva (2002, p. 12-13) enfatiza que “um discurso sobre o curriculo
ndo se restringe a representar uma coisa que seria o ‘curriculo’, que existiria antes desse
discurso. [...] O que efetivamente faz ¢ produzir uma nogdo particular de curriculo”. Falar
sobre o curriculo ¢, portanto, produzir sentidos, praticas e identidades. A escola, por meio de
seus rituais, horarios, espagos e gestos, atua como uma instancia produtora de subjetividades,
moldando modos de ser e de pensar. Como afirma o autor, “no fundo das teorias do curriculo
estd uma questdo de identidade ou de subjetividade. [...] No curso dessa ‘corrida’ que € o
curriculo, acabamos por nos tornar o que somos” (Silva, 2002, p. 15).

Essa leitura permite compreender o curriculo mato-grossense das décadas de 1930 e
1940 como um territério de disputas, onde o discurso oficial — normativo, patridtico e
higiénico — encontrava-se com as praticas cotidianas das professoras e alunos. Nas Escolas
Reunidas Jos¢ Magno, o curriculo prescrito coexistiu com o curriculo vivido, que se
expressava em festas escolares, rituais civicos € comemoragdes nacionais. Tais praticas,
embora informadas por diretrizes centralizadoras, eram também espagos de reinvencdo e de
traducdo local do ideario educacional do periodo.

Portanto, compreender o curriculo escolar sob a odtica da cultura escolar implica
reconhecer que ele ndo se resume a listagem de contetidos, mas se manifesta nas formas pelas
quais o conhecimento ¢ selecionado, ensinado e ritualizado. O curriculo ¢ uma pratica
cultural, uma tecnologia de poder e um campo de produ¢do de identidades. Como sintetiza
Silva (2002, p. 145), “o curriculo ndo ¢ um simples instrumento para transmitir
conhecimentos, mas uma das mais importantes instancias de produgdo cultural e de

constituicao de identidades sociais”.

4. A Materializacio do Curriculo: Civismo, Moral e Cultura Escolar na Escola José
Magno (1939-1942)

Buscando compreender maiores detalhes do curriculo adotado na Escola José Magno
durante o periodo delimitado, foi realizada a leitura dos jornais veiculados pela imprensa
cuiabana, entendida como espaco de legitimagdo e representagdo das praticas escolares, com
foco nas matérias que descrevem atividades civicas, festas e desfiles realizados pela escola.

Os recortes de O Estado de Mato Grosso entre 1939 e 1942 revelam que a Escola

Reunida Jos¢é Magno desempenhava papel ativo na formagdo civica e moral dos alunos,
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expressando de forma concreta o curriculo que se construia nas praticas do cotidiano escolar.
As descrigdes das Paradas Escolares, dos desfiles da Semana da Patria e das festas em
homenagem ao Presidente Vargas evidenciam que o ensino ultrapassava o dominio do
contetido disciplinar, tornando-se um dispositivo de socializag¢do politica, conforme o ideario
do Estado Novo.

A edicao de 5 de setembro de 1939, ao noticiar o desfile escolar na Praca da
Republica, ilustra a dimensao publica e simbolica da escola no espaco urbano. A organizagao
rigorosa das alas, a hierarquiza¢do das instituicdes e a presenga de autoridades civis e
militares demonstram como a escola se integrava ao projeto nacionalista e centralizador do
governo Vargas, reforgando valores de obediéncia, disciplina e patriotismo.

Essas praticas dialogam com o que Ivor Goodson (1995, p. 8) denomina de curriculo
como “artefato social e historico”. O desfile, a recitagdo de hinos e poesias e as homenagens
civicas representavam formas de ensinar e aprender que se articulavam a constru¢do de uma
identidade nacional e de uma subjetividade patriotica. Mais do que eventos comemorativos,
constituiam rituais pedagdgicos que reforcaram a “invencao de uma tradigdo” (Goodson,
1995, p. 77), por meio da qual o curriculo escolar se convertia em pratica cultural e politica.

Na solenidade da Semana da Patria de 6 de setembro de 1939, a programagdo —
composta por hinos, poesias e discursos — evidencia a intencionalidade moral e afetiva do
ensino primario. A professora Vanderlina Rodrigues, ao proferir as “palavras alusivas a data”,
e os alunos que recitaram versos como O meu dever ¢ O meu cora¢do, materializaram na
imprensa o ideal pedagdgico de formar criancas doceis, obedientes e sensiveis a patria. Aqui,
o curriculo deixa de ser apenas a sele¢do de contetidos (leitura, escrita, calculo) e se manifesta
como construgdo simbolica de sujeitos.

Como afirma Tomaz Tadeu da Silva (2002, p. 15), “no fundo das teorias do curriculo
estd uma questdo de identidade ou de subjetividade. [...] No curso dessa ‘corrida’ que € o
curriculo, acabamos por nos tornar o que somos”. A cultura escolar da Escola José Magno, ao
associar civismo e sensibilidade estética, transformava as praticas escolares em experiéncias
de modelagao identitaria, nas quais meninos € meninas aprendiam seus papéis sociais — ele,
o defensor; ela, a patriota virtuosa.

O festival civico de 17 de dezembro de 1940, organizado pela diretora Adalgisa
Gomes de Barros, reforga essa leitura. A presenca de autoridades civis e militares, bem como
a entrega do retrato de Olavo Bilac — poeta simbolo da “educagdo moral e civica” —, mostra
a confluéncia entre o discurso pedagodgico e o nacionalismo literario, ambos mobilizados

como instrumentos de educacdo sentimental da patria. Bilac, o “poeta-soldado”, era figura
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recorrente nas leituras escolares, e seu retrato na escola simbolizava a incorporacdo de um
curriculo moral patridtico, profundamente vinculado a retdrica do Estado Novo.

No ano de 1941, os registros de comemoracdes do Dia da Independéncia e da Semana
do Estado Novo mostram uma ampliagdo dessa pedagogia patridtica. As palestras ministradas
pelas professoras Nilce Cuiabano, Maria Freire de Campos e Vanderlina Rodrigues com
titulos como O Ensino no Estado Novo, A Velha Republica e o Estado Novo e Deveres Civicos
a Bandeira Nacional revelam o alinhamento entre as praticas escolares e o discurso oficial de
regeneracdo moral da nagdo. Essas temadticas integravam o curriculo formal de Historia e
Instrugdo Moral e Civica, mas, sobretudo, compunham o curriculo oculto da obediéncia e do
dever.

Conforme Silva (2002, p. 16), “selecionar ¢ uma operacdo de poder [...]; destacar,
entre as multiplas possibilidades, uma identidade ou subjetividade como sendo a ideal ¢ uma
operagdo de poder”. As atividades realizadas na Escola Jos¢ Magno explicitam o poder
seletivo do curriculo: exaltavam a patria e a figura de Getalio Vargas, mas silenciavam as
experiéncias regionais e as vozes populares, reproduzindo, assim, uma pedagogia da ordem e
da autoridade.

A edigdo de 17 de abril de 1942, que anuncia a “Parada Escolar em homenagem ao
Presidente Vargas”, reitera a funcdo politica da escola como vitrine do civismo. O espago
urbano — ruas, pragas, avenidas — transformava-se em extensdo da sala de aula, e o corpo
dos alunos, em suporte do discurso nacionalista. O desfile, a uniformizagdo e os hinos
atuavam como técnicas de disciplinamento coletivo, expressao daquilo que Goodson (1995, p.
20) chama de “curriculo escrito como testemunho visivel e publico”, uma retorica
legitimadora da escolariza¢cdo moderna.

Por fim, a inauguracdo da Caixa Escolar das Escolas Reunidas Jos¢ Magno, em 8 de
outubro de 1942, durante a Semana da Crianga, revela o vinculo entre o civismo e a educagao
higiénica e assistencial. Ao integrar satide, civismo e filantropia, o curriculo materializa as
diretrizes do Regulamento de 1927, que previam a acdo conjunta da escola e da comunidade
na promog¢do da moral e da higiene publica.

Em conjunto, esses eventos mostram que o curriculo da Escola Jos¢ Magno ndo se
restringia ao plano prescrito. Ele se constituia como pratica cultural e performativa, em que o
aprender era indissociavel do sentir e do agir. A escola, nesse sentido, foi espago de producao
de identidades sociais e politicas, em conformidade com o projeto de Estado e de nagdo do
periodo Vargas, mas também de reinterpretagdo local dessas normas, mediada por professoras,

alunos e pela comunidade cuiabana.
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Resumo

O artigo analisa a trajetoria da educacdo brasileira, desde o periodo colonial até as politicas
contemporaneas de inclusdo e valorizagdo da diversidade cultural. Examina como as herangas
histdricas de exclusdo influenciam os desafios atuais e discute os avangos na constru¢do de um sistema
educacional mais democratico. Destacam-se as contribui¢des da Educagdo Inclusiva e da Educacdo
Escolar Quilombola como politicas que reafirmam o direito a diferenca e a equidade. O estudo,
fundamentado em revisdo bibliografica e analise documental, evidencia a necessidade de repensar a
educagdo como pratica social emancipadora e promotora da cidadania.

Palavras-chave: Educacdo brasileira. Inclusdo. Histéria da Educagao.

1 Introducio e fundamentacao tedrica

A histéria da educagdo brasileira revela uma trajetoéria marcada por exclusdes, disputas
de poder e transformagdes sociais. Desde o periodo colonial, a educagao foi utilizada como
instrumento de dominagdo e de manuten¢do de hierarquias, expressas principalmente na
catequese indigena e da instrucdo restrita as elites. Esse modelo inicial, longe de contemplar
toda a populagdo, estruturou-se a partir da ldgica da exclusdo, deixando indigenas, negros
escravizados e camadas populares a margem do processo educativo formal.

Compreender a educagdo brasileira requer situd-la também no contexto da historia
universal. Enquanto o Brasil a partir do século XVI, se organizava sob forte influéncia da
igreja catdlica, com praticas pedagogicas voltadas a evangelizagdo e ao controle social, na

Eurona emergiam movimentos aue propunham a democratizacio do saber. A Reforma
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Protestante iniciada nesse mesmo século contribuiu para o fortalecimento da ideia de que a
leitura e a escrita deveriam estar ao alcance de todos, de modo que cada individuo tivesse
acesso direto as Escrituras e ao conhecimento. Nesse sentido, Martinho Lutero em sua carta
“Aos Conselhos de Todas as Cidades da Alemanha para que criem e mantenham Escolas
Cristas” (1524) ja advertia que “nenhum pecado exterior pesa tanto sobre o0 mundo perante
Deus e nenhum merece maior castigo do que justamente o pecado que cometemos contra as
criangas quando nao as educamos”.

Esse contraste ¢ significativo: enquanto no Brasil a educag@o se consolidava de forma
restrita e excludente, destinada majoritariamente a brancos, ricos e ligados a Igreja Catdlica,
em outras partes do mundo ja se discutia a alfabetizacdo como um direito coletivo € um
instrumento de emancipagdo. Assim, a analise da histéria da educacao brasileira ganha maior
profundidade quando considerada em didlogo com essas experiéncias internacionais, pois
permite compreender como diferentes contextos histdricos — um marcado pela exclusdo,
outro pela busca de universalizagdio — moldaram concepgdes de ensino que mais tarde se
refletiram em debates contemporaneos sobre inclusao e equidade.

Com a Independéncia e, mais tarde, com o Império, comegaram a surgir discussdes
sobre a necessidade de um sistema educacional publico. O Imperador Dom Pedro II era um
grande entusiasta da cultura e da ciéncia, incentivando a criagdo de instituicdes de ensino
superior. No entanto, o ensino basico permanecia negligenciado. Embora a Constitui¢do de
1824 previsse a gratuidade do ensino primdrio, sua implementagdo foi limitada, beneficiando
majoritariamente os filhos da elite. Assim consolidou-se um modelo educacional dual, no qual
o ensino superior se expandia para as classes dominantes, enquanto o ensino elementar
permanecia inacessivel a maioria da populagao e elitista.

Na Primeira Republica (1889—1930), a descentralizagao do ensino pela Constitui¢ao de
1891 transferiu a responsabilidade para os estados, gerando desigualdades ainda mais
profundas na oferta escolar. Enquanto algumas capitais e estados mais ricos investiam em
escolas e formagao de professores, muitas vezes movidas por interesses eleitorais, ja que
apenas cidadaos alfabetizados podiam votar, regides mais pobres continuavam praticamente
sem acesso a educacdo formal, o que fez o analfabetismo crescer de forma acentuada. A
Republica também foi marcada pela influéncia de ideais positivistas, que defendiam a
educagdo como instrumento de progresso, mas que, na pratica, beneficiaram prioritariamente
setores urbanos e de classe média emergente. A escola priméria gratuita e obrigatoria foi
estabelecida em algumas legislacdes estaduais, mas sua implementagdo foi parcial. O ensino

secundario, por sua vez, manteve-se voltado as elites e como caminho para o acesso as



34

universidades. Assim, o sistema educacional da Primeira Republica consolidou-se como
excludente, fragmentado e extremamente desigual, refletindo as disparidades regionais do
pais.

A Revolugdo de 1930 marcou uma mudanga significativa no papel do Estado em relacdo
a educagdo. Nesse periodo, foi criado o Ministério da Educacdo e Satude (1931), que passou a
centralizar e formular politicas nacionais para o ensino. Em 1932, o Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo Nova apresentou um projeto educacional ousado e inovador: defendia uma
escola publica, gratuita, laica e obrigatoria, pautada na democratizagdo do acesso e na
formagdo integral do cidaddo. Essas ideias ecoaram na Constituicao de 1934, que reconheceu
o papel ativo do Estado na garantia do direito a educagdo. Embora nem todas as propostas do
Manifesto tenham sido implementadas, ele representou um marco histérico na luta por uma
escola mais democratica no Brasil.

Durante o Estado Novo (1937-1945), sob a ditadura de Vargas, houve retrocessos
significativos. A Constituigdo de 1937 retirou do Estado a obrigagdo de universalizar a
educagdo, e a escola passou a ser instrumentalizada como meio de controle social e politico. O
ensino profissionalizante foi incentivado para as classes populares, enquanto o ensino
secundario e superior, continuaram voltados as elites. O projeto educacional, portanto,
manteve o carater seletivo e reforgou as desigualdades sociais. Com a Constitui¢do de 1946,
alguns avangos foram restaurados, mas muitas leis autoritarias permaneceram em vigor até a
aprovacao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1961). Esse periodo
de populismo (1946-1964) trouxe debates sobre expansdo escolar, mas os avangos foram
lentos e desiguais. Foi nesse contexto que experiéncias inovadoras, como as propostas de
Paulo Freire para a educagdo popular e a alfabetizacdo de adultos, abriram novos horizontes
para pensar a educagdo como instrumento de transformagao social.

Durante o Regime Militar (1964-1985), a educacdo foi marcada pelo tecnicismo e pela
repressao ideoldgica. A Lei 5.692/1971 tornou o ensino profissional obrigatdrio no 2° grau,
reforgando a preparagdo para o mercado de trabalho em detrimento de uma formagao critica e
humanistica. A Reforma Universitaria de 1968 reorganizou o ensino superior, mas contribuiu
para a elitizagdo do acesso, ampliando a distdncia entre ensino publico e privado. Embora
tenha ocorrido expansdo quantitativa — com crescimento do nimero de matriculas e escolas
— a qualidade da educacao sofreu forte impacto, e o ensino foi direcionado a atender as
demandas econdmicas do regime, ndo as necessidades sociais da populacdo. Houve censura

de materiais didaticos, além de intelectuais e educadores criticos que foram perseguidos e
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exilados por defenderem ideias contrarias ao regime, o que reforcou o carater autoritario do
periodo.

Com a redemocratizagdo ¢ a promulgacao da Constituicao Federal de 1988, a educacao
foi finalmente reconhecida como um direito universal e um dever do Estado e da familia. Esse
marco histdrico e legal trouxe profundas transformagdes e inaugurou um novo cenario para o
pais com a obrigatoriedade do ensino fundamental e o fortalecimento da gestdo democratica
das escolas. Nos anos seguintes, politicas educacionais estruturantes foram criadas, como a
LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) de 1996, que organizou o sistema
educacional em ambito nacional. Programas como os PCN (Parametros Curriculares
Nacionais), o Fundef (1996) e o Fundeb (2007) foram fundamentais para expandir o acesso €
garantir financiamento. Outros programas, como o PNAE (alimentacao escolar), o PNLD
(livros didaticos), o ProUni (acesso ao ensino superior) e o PDE (Plano de Desenvolvimento
da Educacdo), reforcaram os compromissos com a qualidade e a democratizagao do ensino. A
partir desse momento, a educagdo publica brasileira comegou a ser repensada de forma mais
inclusiva e equitativa.

Nesse contexto, emergem debates sobre Educacdo Inclusiva e Educacdo Escolar
Quilombola. A Educacdo Inclusiva, fundamentada em legislagdes como a Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), defende o direito de todas
as pessoas a escolarizagdo, independentemente de deficiéncia, raga, género ou condicao
social. Ja a Educagdao Escolar Quilombola insere-se no campo das politicas afirmativas,
asseguradas pela Resolugdo CNE/CEB n° 8/2012, que estabelece diretrizes especificas para
comunidades quilombolas, valorizando suas identidades, culturas e saberes.

Assim, refletir sobre a trajetoria da educacao brasileira significa compreender como os
processos historicos moldaram um sistema educacional excludente, mas também como
emergiram movimentos sociais e politicas que visam torna-lo inclusivo e democratico. E a
partir dessa compreensdo histérica que este trabalho se propde a analisar a trajetoria da
educagdo brasileira, destacando seus avancos e desafios, especialmente no que se refere a

Educacao Inclusiva e a Educagao Escolar Quilombola.

2 Objetivos

O estudo tem como objetivo geral analisar a trajetoria histérica da educagao brasileira,
desde o periodo colonial até a contemporaneidade, destacando os avancos e desafios da
Educacdo Inclusiva e suas interfaces com a Educagdo Escolar Quilombola. Como objetivos

especificos, pretende-se:
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e Identificar os principais marcos historicos da educagao no Brasil;

e Refletir sobre a emergéncia da Educacgao Inclusiva no cenario educacional;

e Discutir a importancia da Educacao Escolar Quilombola como politica de afirmagao
cultural e social;

e Avaliar os avancos e contradi¢des na busca por uma educacdo democratica e inclusiva.

3 Metodologia

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza qualitativa,
fundamentada em revisdo Dbibliografica e andlise documental, com abordagem
descritivo-analitica. Essa escolha metodologica justifica-se pela natureza do objeto
investigado — a trajetoria historica da educagdo brasileira e suas interfaces com a Educacdo
Inclusiva e a Educacdo Escolar Quilombola —, o qual exige uma compreensdo contextual,
interpretativa e critica dos fendmenos educacionais ao longo do tempo.

A pesquisa bibliografica baseou-se em textos classicos e contemporaneos da Historia
da Educacgdo, que possibilitaram identificar continuidades e rupturas nos diferentes periodos
historicos da educagdo no Brasil. Foram consultadas também fontes documentais como
legislagdes, diretrizes e politicas publicas que tratam especificamente da Educagdo Inclusiva e
da Educacdo Escolar Quilombola, a exemplo da Constituigdo Federal de 1988, da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996), da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008) e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola (Resolu¢do CNE/CEB n° 8/2012).

O referencial teorico adotado apoia-se em autores como Paulo Freire (1996), Saviani
(2008) e Gadotti (2000), que compreendem a educacdo como pratica social, politica e
emancipatéria. Suas reflexdes contribuiram para sustentar uma leitura critica da historia da
educacdo brasileira e das politicas educacionais contemporaneas voltadas a democratizacao
do ensino.

A metodologia também incorporou elementos formativos e dialdgicos, uma vez que o
trabalho foi desenvolvido no ambito da disciplina Historia e Organiza¢do da Educag¢do
Brasileira, ofertada em um curso de licenciatura. Nessa perspectiva, o processo metodologico
incluiu debates, socializacao de leituras e reflexdes coletivas realizadas ao longo das aulas, o
que possibilitou ampliar a analise individual por meio da troca de experiéncias e da
construcdo colaborativa do conhecimento. Essa dimensdao dialdgica ¢ coerente com o
pensamento freiriano, que compreende a educacdo como pratica de liberdade e espago de

producao de sentidos.
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O percurso metodologico foi estruturado em quatro etapas principais:

e [Levantamento historico dos periodos educacionais no Brasil — Coldnia, Império,
Republica, Ditadura e Redemocratizagdo —, com o objetivo de identificar
permanéncias, rupturas e transformagdes no sistema educacional;

e Analise documental e interpretativa das politicas e legislacdes que fundamentam a
Educagao Inclusiva e a Educagdao Escolar Quilombola, situando-as no contexto da
amplia¢do dos direitos educacionais;

e Reflexao critica sobre a Educacao Escolar Quilombola a luz das diretrizes nacionais,
considerando a luta por equidade social, reconhecimento cultural e valorizacdo das
identidades coletivas;

e Discussdes coletivas e apresentagao dos resultados parciais, realizadas em sala de aula,
com apoio de recursos audiovisuais, de modo a promover a sensibilizacdo e o
engajamento dos participantes quanto a importancia de uma educacdo inclusiva e
decolonial.

Dessa forma, a metodologia adotada buscou articular a andlise tedrica e documental a
uma postura critica e reflexiva, superando o carater meramente descritivo e possibilitando
compreender a educagdo brasileira como um processo histérico em constante disputa e
ressignificacao. Essa abordagem permitird, nas se¢des seguintes, discutir os resultados obtidos
a partir da revisdo realizada e apontar as implica¢des desses achados para o fortalecimento de

uma educagdo democratica, inclusiva e socialmente comprometida.

4 Resultados e discussoes

A andlise da trajetoria histérica da educagdo brasileira evidencia que o sistema
educacional do pais foi estruturado, desde suas origens, sobre bases excludentes, elitistas e
coloniais, cujos efeitos ainda reverberam nas praticas e nas politicas educacionais
contemporaneas. O processo de escolarizagdo no Brasil, inicialmente subordinado aos
interesses da Igreja e do Estado, configurou-se como instrumento de controle social e de
manutencdo de hierarquias raciais, econdmicas e culturais. Essa herancga histdrica consolidou
uma logica de privilégio, na qual o acesso ao saber era prerrogativa das classes dominantes,
enquanto os grupos populares, indigenas, negros e pessoas com deficiéncia permaneceram a
margem da escola e, muitas vezes, do proprio conceito de cidadania.

Com a redemocratizac¢do e a promulga¢do da Constitui¢cdo Federal de 1988, observa-se
um marco de inflexdo na histéria educacional brasileira. O reconhecimento da educagdo como

direito de todos e dever do Estado e da familia estabeleceu novas bases para a formulagao de
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politicas publicas voltadas a democratizagdo do ensino. A partir desse periodo, instrumentos
legais e programaticos, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, 1996),
o Fundef (1996), o Fundeb (2007) e o Plano Nacional de Educagdao (2014-2024),
contribuiram para a ampliagdo do acesso, embora ainda de forma desigual. Entretanto, a
andlise das politicas e praticas educacionais demonstra que a ampliagdo do acesso ndo foi
suficiente para garantir a efetiva inclusdo e equidade. Persistem desigualdades estruturais que
se manifestam nas taxas de evasdo, na precarizacdo das escolas publicas, na concentragdo de
investimentos em regides mais desenvolvidas e na auséncia de politicas pedagogicas que
contemplem a diversidade cultural e social do pais. Como aponta Saviani (2008), a educacao
brasileira historicamente oscilou entre a func¢do de “reproducdo das desigualdades” e a
possibilidade de “transformacao social”, sendo esta tltima ainda uma tarefa em construcao.

Nesse contexto, a Educagdo Inclusiva emerge como um novo paradigma de escola, que
busca romper com o modelo integracionista e compensatdrio, historicamente presente nas
politicas educacionais. Ao invés de adaptar o estudante a escola, a proposta inclusiva exige
que a escola se transforme para atender as necessidades de todos, reconhecendo a diversidade
como valor ¢ n3o como obstaculo. Essa concepcdo esta em consonancia com o pensamento
freireano, que entende a educagdo como pratica de liberdade, isto €, um processo de
emancipa¢do e de reconhecimento do outro como sujeito historico. Contudo, os resultados
obtidos a partir da analise documental e das discussdes realizadas ao longo da pesquisa
indicam que a efetivagdo da Educacao Inclusiva ainda enfrenta multiplos desafios. Entre eles,
destacam-se: a insuficiéncia de formagdo continuada dos docentes para lidar com a
diversidade em sala de aula; a falta de recursos pedagodgicos e infraestrutura acessivel nas
escolas; e, sobretudo, a presenca de barreiras atitudinais e culturais que mantém a exclusao de
forma velada. Esses fatores revelam que a inclusdo, para além de um imperativo legal, requer
uma mudanga profunda nas concepgdes de ensino, curriculo e avaliacdo.

De forma articulada, a Educa¢do Escolar Quilombola representa outro eixo de
transformagdo no campo educacional brasileiro, ao reafirmar o direito a diferenca e a
valorizacdo das identidades afro-brasileiras. Regulamentada pela Resolucdo CNE/CEB n°
8/2012, essa modalidade de ensino propde uma pedagogia que parte da realidade, da memoria
e dos saberes das comunidades quilombolas, superando o modelo homogéneo imposto pela
escola tradicional. Como destaca Gomes (2017), trata-se de uma politica que reconhece a
importancia da ancestralidade, da oralidade e da coletividade como fundamentos do processo

educativo.
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Os resultados da andlise das Diretrizes Curriculares para a Educagdo Escolar
Quilombola e das discussodes tedricas realizadas ao longo da pesquisa apontam que essa
proposta amplia a noc¢ao de inclusdo, articulando-a a justi¢a social, racial e epistémica. Assim,
a inclusdo deixa de ser apenas uma questdo de acesso fisico a escola e passa a envolver o
reconhecimento e a valorizagdo dos modos de vida e das epistemologias de povos
historicamente subalternizados. Essa perspectiva estd alinhada ao pensamento decolonial, que
busca romper com as ldgicas eurocéntricas de producdo do conhecimento e afirmar o
protagonismo de outros sujeitos e territdrios.

A intersecao entre Educacdo Inclusiva e Educagdo Escolar Quilombola permite
compreender que ambas se inscrevem em um mesmo projeto politico-pedagdgico de
resisténcia e transformagdo. Enquanto a primeira luta pelo direito de todos a escolarizagao, a
segunda reivindica o direito de ser educado a partir da propria cultura, reafirmando a
educacdo como um processo coletivo de construgdo identitaria. Essa convergéncia evidencia
que ndo ha inclusdo sem diversidade, e que pensar uma escola verdadeiramente democratica
implica reconhecer e valorizar a pluralidade dos sujeitos que dela fazem parte.

Por fim, as discussdes realizadas evidenciam que as politicas de inclusdo e equidade,
embora representem avangos significativos no campo normativo, ainda demandam efetivagao
pratica e compromisso politico. O desafio contemporaneo consiste em articular as dimensdes
legal, pedagogica e é€tica da inclusdo, de modo que a escola publica se consolide como espaco
de formacao humana integral, de didlogo intercultural e de emancipag¢do social.

Assim, os resultados deste estudo reafirmam a necessidade de uma educagao decolonial,
inclusiva e emancipatéria, capaz de questionar as hierarquias histéricas que moldaram o
sistema educacional brasileiro e de promover novas formas de ensinar e aprender, centradas

no respeito a diversidade, na valorizacdo da diferenca e na justiga social.

5 Consideracoes finais

A andlise da trajetoria da educagdo brasileira, desenvolvida neste estudo, permite
constatar que o percurso historico do ensino no pais ¢ atravessado por profundas
desigualdades sociais, politicas e culturais. Contudo, ¢ igualmente uma histdria marcada por
resisténcias, mobilizagdes e avangos que expressam a luta continua pela democratizagdo do
acesso ao conhecimento e pela consolidagdo da educagao como direito universal.

Da catequese imposta no periodo colonial as politicas contemporaneas de inclusao, a
educacdo no Brasil reflete as contradigdes de um projeto de nagdo que, por séculos,

privilegiou determinados grupos sociais e silenciou outros. A partir da redemocratizacdo e da
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promulgacdo da Constitui¢do Federal de 1988, observa-se um movimento de inflexdo, em que
a educacao passa a ser reconhecida como dever do Estado e como instrumento de promogao
da cidadania, da equidade e da justica social.

Os resultados da pesquisa evidenciam que, embora os marcos legais e as politicas
publicas — como a LDB/1996, o Fundeb, a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Escolar Quilombola (2012) — representem conquistas inegaveis, a efetivacao
desses principios ainda enfrenta limites praticos. Persistem desafios estruturais como a
desigualdade regional, a caréncia de formacdo docente especifica, a falta de recursos
pedagodgicos e a permanéncia de curriculos e praticas pedagogicas que pouco dialogam com a
diversidade sociocultural do pais.

Refletir sobre a histéria da educagdo brasileira, portanto, ndo significa apenas descrever
transformagdes institucionais, mas compreender os processos de disputa e de poder que
moldaram as concepgdes de escola e de conhecimento. Tal compreensao ¢ fundamental para a
construgdo de politicas e praticas que, de fato, promovam a inclusdo, a diversidade e o
reconhecimento das identidades coletivas.

A Educagdo Inclusiva e a Educacdo Escolar Quilombola emergem, nesse contexto,
como expressdes concretas da busca por uma escola plural, decolonial e democratica. Ambas
propdem a superacao do paradigma homogeneizador e reforcam o direito a diferenca como
elemento constitutivo da cidadania. A primeira amplia o sentido de inclusdo ao afirmar o
direito de todos a participagdo e a aprendizagem, independentemente de suas condigdes
fisicas, cognitivas ou sociais; a segunda reivindica o reconhecimento das raizes historicas e
culturais do povo negro, contribuindo para a reparacdo simbolica e material de séculos de
exclusdo.

Desse modo, repensar a educagdo brasileira a luz desses dois campos significa propor
uma nova ¢ética educativa, fundada na escuta, no didlogo e na valorizagdo dos saberes plurais.
Inspirada em Paulo Freire (1996), tal perspectiva compreende a educagdo como pratica de
liberdade e como espago de construcao coletiva do conhecimento, em que o educador e o
educando se reconhecem mutuamente como sujeitos histéricos em permanente transformacao.

Conclui-se, portanto, que o fortalecimento de uma educacdo verdadeiramente inclusiva
e democratica depende de politicas publicas consistentes, mas também de praticas
pedagogicas comprometidas com a transformagao social. Exige-se uma escola que ndo apenas
acolha as diferencas, mas que se reconstrua a partir delas, tornando-se um espaco de

pertencimento, didlogo e emancipagao.
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Assim, compreender a histéria da educagdo brasileira €, sobretudo, reconhecer que a
luta por equidade e justica educacional permanece em curso — e que sua continuidade
depende do compromisso coletivo de educadores, gestores e formuladores de politicas em
defender a educa¢do como bem publico, direito inalienavel e fundamento de uma sociedade

verdadeiramente democratica.
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Resumo

Este estudo explora a relagdo entre historia e memoria na constru¢do da identidade institucional do
PPGEn (IFMT/Unic). Adotando uma investigacdo bibliografica de natureza qualitativa e
critico-interpretativa, e com base em Nora, Le Goff e Halbwachs, discute-se como historia
(reconstrugdo critica) e memodria (fendmeno vivo e coletivo) atuam de forma distinta, mas
complementar. Argumenta-se que a identidade € um processo dindmico, moldado tanto por registros
formais quanto pelas narrativas de seus membros. Propde-se que a analise institucional navegue entre
a critica historica e memorias para contextualizar e aprofundar a narrativa.

Palavras-chave: Historiografia. Identidade Institucional. Memoria Coletiva.

1 Introduciao

A identidade de uma instituicdo, longe de ser uma entidade monolitica e estatica, ¢ um
processo dindmico, em permanente construgdo. Ela se edifica através das interagdes humanas,
consolida-se por meio das experiéncias partilhadas e redefine-se a cada nova geragdo de
membros. Nesse processo, duas forcas, por vezes convergentes, por outras antagdnicas,
modelam sua estrutura: a histéria ¢ a memoria. A primeira, com seu rigor metodologico,
busca decifrar os vestigios do passado e organizar os fatos em uma narrativa coerente e
problemadtica. A segunda, a memoria, ¢ a propria vivéncia, o eco das vozes, as marcas de uso,
o sentimento de pertencimento que une seus ocupantes. Ela ¢ fluida, afetiva e, por natureza,

seletiva.

Este estudo propde-se a analisar a dialética entre essas duas forcas, explorando como o
didlogo, a tensao e a complementaridade entre a histéria-documento e a memoria-vivéncia sao
elementos constitutivos na formagdo da identidade de um programa de pds-graduagdo. A
reflexdo ancora-se em um plano conceitual, utilizando como pano de fundo a pesquisa de

mestrado em andamento sobre a primeira década do Programa de Pos-Graduacao stricto sensu
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em Ensino (PPGEn), fruto de uma associacdo entre o Instituto Federal de Mato Grosso

(IFMT) e a Universidade de Cuiaba (Unic) (Comin, 2025).

O objetivo, portanto, ndo ¢ apresentar os resultados empiricos da referida pesquisa, mas
aprofundar a reflexdo tedrico-conceitual que a sustenta. Argumenta-se que uma compreensao
da trajetéria e da identidade de um programa como o PPGEn exige uma navegacao consciente
entre o polo da historia, com sua critica documental e sua busca por uma reconstrugdo
distanciada, € o polo da memoria, com sua riqueza subjetiva e sua fung¢do de coesdo social.
Para tanto, este trabalho esta estruturado em trés se¢des: primeiramente, aborda-se a tensao
constitutiva entre histéria ¢ memoria; em seguida, discute-se a aplicacdo desses conceitos na

analise institucional do PPGEn; e, por fim, apresentam-se as consideracdes finais.

2 Fundamentacao Tedrica

A aparente sinonimia que o senso comum por vezes atribui aos termos ‘histéria’ e
‘memoria’ oculta tensdes, uma vez que representam operagdes intelectuais e afetivas distintas
sobre o passado. Nora (1993) oferece um ponto de partida ao estabelecer uma oposi¢ao quase
radical entre os dois conceitos. Para ele, a memodria ¢ um fendmeno absoluto, ligado ao
presente dos grupos que a carregam. Ela ¢ “a vida, sempre levada por grupos vivos e, nesse
sentido, ela estd em evolugdo permanente, aberta a dialética da lembranga e do esquecimento,
inconsciente de suas deformagdes sucessivas, vulneravel a todos os usos e manipulagoes,
suscetivel de longas laténcias e de repentinas revitalizagdes” enquanto que a historia, por
outro lado, ¢ a reconstrugdo, “sempre problematica e incompleta, do que nao ¢ mais” (Nora,

1993, p. 9).

Como adverte o historiador Marc Bloch (2002, p. 65), “a incompreensdo do presente
nasce fatalmente da ignorancia do passado. Mas ¢ talvez igualmente inutil esgotar-se a
compreender o passado, se nada se souber do presente”. Essa ponte entre o que foi e o que ¢
constitui o cerne da investigacdo histérica e se torna especialmente complexa quando a
memoria entra em cena. Compreender essa dicotomia ¢ o primeiro passo para analisar como

as instituicdes se narram e sdo narradas.

Se Nora (1993) enfatiza a oposi¢do entre histéria ¢ memoria, Jacques Le Goff (1990)
complexifica essa relacdo, vendo a memoria como a matéria-prima da historia. Para ele, a
memoria coletiva ¢ um dos enjeux (desafios, apostas) fundamentais das sociedades, um

campo de disputas pelo poder. “Tornar-se senhores da memoria e do esquecimento ¢ uma das
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grandes preocupagdes das classes, dos grupos, dos individuos que dominaram e dominam as
sociedades historicas” (Le Goff, 1990, p. 426). O historiador, portanto, ndo pode tomar a
memoria como um reflexo transparente do passado. Seu oficio consiste em trabalhar sobre

essa memoria, critica-la e confronta-la com outras fontes.

Le Goff (1990) introduz também a distingdo entre o documento € 0 monumento. O que
chega até nds como documento ndo ¢ um vestigio neutro, mas o resultado de uma escolha, de
uma intengdo das for¢as que detinham o poder no passado. Todo documento €, em sua
origem, um monumento: um produto da sociedade que o fabricou para impor ao futuro uma
determinada imagem de si mesma. A tarefa do historiador é, entdo, desmontar esse
monumento, questionando suas condi¢des de producdo e seus siléncios. Uma ata de reunido
do colegiado de um programa de pds-graduagdo, por exemplo, ndo € apenas um registro do
que foi decidido; ¢ um monumento que constréi uma narrativa de ordem, consenso e
racionalidade, omitindo, muitas vezes, os dissensos, as negociacdes de bastidores e os

conflitos que precederam as decisoes.

E aqui que a contribuicdo de Maurice Halbwachs (2017) se torna indispensavel. Se a
memoria € coletiva e serve de matéria-prima para a histdoria, como ela se forma? Halbwachs
argumenta que nossas lembrancas, mesmo as mais intimas, ndo sdo um produto isolado de
nossa psique. Elas sdo evocadas, localizadas e compreendidas dentro de “quadros sociais da
memoria”. Lembramos ndo como individuos isolados, mas como membros de uma familia, de
uma classe social, de uma comunidade religiosa ou, no nosso caso, de uma comunidade
académica. Sdo as interagdes e os referenciais partilhados por esses grupos que nos permitem
reconstruir o passado. A memoria coletiva ndo ¢ uma soma de memorias individuais, mas
uma corrente de pensamento continuo que retém do passado apenas o que ainda esta vivo ou

capaz de viver na consciéncia do grupo que a mantém (Halbwachs, 2017).

Essa perspectiva permite entender por que diferentes grupos dentro de uma mesma
institui¢do podem ter memorias coletivas distintas sobre os mesmos eventos, tornando a
histéria oral uma ferramenta poderosa para capturar a pluralidade desses quadros sociais e
compreender como diferentes grupos constroem seus proprios passados e, consequentemente,
suas identidades no presente. Por exemplo, pode-se considerar que a memoria da primeira
turma de um programa serd enquadrada por experiéncias de pioneirismo, incertezas e
construgdo conjunta. A memoria da décima turma, por sua vez, serd moldada por uma

estrutura ja consolidada, por rituais estabelecidos e por uma percepcao diferente dos desafios.
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A aplicagdo desse arcabougo teoérico ao caso do PPGEn permite transpor a discussao de
um plano abstrato para um terreno concreto. O programa, com sua historia decenal, seus
documentos oficiais, sua producao intelectual e, acima de tudo, a comunidade de pessoas que
o constituiu, emerge como um estudo de caso exemplar no qual os didlogos e as tensdes entre
historia e memoria podem ser observados em plena operagdo. O programa transforma-se, ele
mesmo, em um ‘lugar de memoria’. A necessidade de registrar sua trajetéria, de ouvir seus
fundadores, de mapear o perfil de seus egressos, como propde o projeto de pesquisa de Comin
(2025), é um sintoma dessa consciéncia historica. E um esforgo para cristalizar uma memoria

que, de outra forma, se dispersaria com o tempo e com a renovacao de seus membros.

Contudo, ¢ aqui que a vulnerabilidade da memoria, apontada por Nora (1993), se torna
evidente. Qual memoria serd cristalizada? A dos gestores que superaram desafios
burocraticos? A dos docentes pioneiros que moldaram as linhas de pesquisa? A dos egressos
cujas carreiras validam o sucesso do programa? Cada uma dessas memorias € legitima, mas
também parcial e interessada, servindo para construir narrativas que fortalecem identidades e

legitimam posi¢des no presente.

A histéria institucional do PPGEn, em uma primeira abordagem, ¢ construida a partir de
um conjunto de documentos. A Portaria n° 259, de 15 de fevereiro de 2017, que reconhece
oficialmente o curso, os editais de sele¢do, o regimento interno, os relatorios enviados a
CAPES. Na perspectiva de Le Goff (1990), esses documentos ndo sao fontes neutras, mas
“monumentos”. Eles foram produzidos com a intengdo de registrar, formalizar e legitimar o
programa perante as agéncias de fomento e a comunidade académica. Juntos, eles constroem
uma narrativa especifica: a de um programa inovador, fruto de uma “associacdo ampla” entre
uma institui¢ao publica federal (IFMT) e uma universidade privada (UNIC), que nasce para
atender a uma demanda regional por forma¢do qualificada na 4rea de Ensino. Enfatizam a
estrutura, as linhas de pesquisa, o corpo docente qualificado € o cumprimento de normas e

prazos. E a historia oficial, a narrativa da racionalidade e do sucesso institucional.

Essa narrativa confere legitimidade, garante o financiamento e permite a propria
existéncia do programa. No entanto, ela ¢, por definicdo, incompleta. Ela silencia sobre as
dificuldades, as negociacdes informais, as resisténcias internas, as adaptacdes € os improvisos
que, inevitavelmente, permeiam a criagdo de qualquer empreendimento humano. O
documento oficializa o resultado, mas raramente revela a complexidade do processo. A
analise historica critica, portanto, deve ‘desmontar’ esses monumentos, questionando nao

apenas o que eles dizem, mas, principalmente, o que eles omitem.
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E no contraponto com a memoria dos atores que a narrativa historica ganha densidade.
As memorias, experiéncias e vivéncias de gestores, docentes, discentes e egressos, que o
projeto de pesquisa visa capturar através da historia oral, oferecem uma perspectiva
complementar. Essas narrativas orais, enquadradas socialmente pelas experiéncias de cada
grupo, como teorizou Halbwachs (2017), podem preencher os siléncios do documento, revelar

as motivacdes pessoais, os conflitos de interesse e as redes de colaboragdo interinstitucional.

A memoria de um gestor pode focar nas estratégias politicas; a de um docente pioneiro,
na construcdo da identidade académica; a de um egresso da primeira turma, no orgulho de ser
pioneiro; e a de um discente da décima turma, em uma institui¢ao ja consolidada. O confronto
entre essas diferentes memorias e entre elas e a historia documental ¢ o que permite uma

compreensdo mais rica e polifonica da trajetoria do PPGEn.

Finalmente, a identidade de um programa de pos-graduagdo se materializa em seu
legado, que, por sua vez, também se torna um campo de disputa de sentidos. O conjunto de
dissertacdes defendidas ao longo de uma década, por exemplo, ndo ¢ apenas um repositorio de
conhecimento. E um arquivo da meméria intelectual do PPGEn. A analise dessas produgdes,
identificando tendéncias tematicas e metodoldgicas, ¢ um ato de interpretagdo historica que
busca dar sentido a esse arquivo. Quais temas foram privilegiados? Quais referenciais tedricos
se consolidaram? Como as linhas de pesquisa evoluiram? As respostas a essas perguntas

ajudam a construir uma narrativa sobre a identidade cientifica do programa.

Da mesma forma, o mapeamento do perfil profissional e das trajetorias académicas dos
egressos ¢ mais do que um levantamento de dados. E uma forma de medir o impacto e a
ressonancia do programa no mundo exterior. A trajetéria de um egresso que se torna docente
em uma universidade, por exemplo, pode ser usada para construir uma memoria de sucesso
académico. A de outro que aplica os conhecimentos em sua pratica na educagdo basica
constroi uma memoria de relevancia social. Ambas as narrativas sdo parte da identidade do
programa, e a énfase dada a uma ou outra pode variar conforme os interesses e os valores que
dominam a institui¢do em um dado momento. O legado, portanto, ndo ¢ um fato consumado,
mas um ‘lugar de memoria’ (Nora, 1993) continuamente reinterpretado e ressignificado no

presente, alimentando o continuo didlogo entre histdria e memdria.
3 Metodologia

Este trabalho adota uma abordagem de investigacdo bibliografica de natureza

qualitativa, alicer¢ada na analise critico-interpretativa de referenciais teoricos que abordam os
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conceitos de historia e memoria, notadamente as contribui¢des de Marc Bloch, Pierre Nora,
Jacques Le Goff e Maurice Halbwachs. O objetivo ¢ aprofundar a reflexdo sobre a dialética

entre histéria e memoria na construgao da identidade institucional.

O estudo de caso do PPGEn problematiza e d4 concretude as abstragdes teoricas. As
informagdes sobre o programa s3o extraidas do projeto de pesquisa de mestrado em
andamento "Historia, Memorias e Legado do Programa de Pés-Graduacdo em Ensino
(PPGEn) do Instituto Federal de Mato Grosso (IFMT) e Universidade de Cuiaba (Unic)"
(Comin, 2025). Desta forma, a metodologia aqui empregada ndo se confunde com a do
projeto empirico mais amplo (que utiliza historia oral e andlise documental), mas se concentra
na constru¢do de um arcabouco tedrico-analitico, integrando a critica historica e a riqueza
subjetiva das memorias para pensar a identidade institucional como um processo dinamico e

em constante ressignificagao.

4 Consideracoes finais

Ao percorrer os caminhos tedricos propostos € ao projeta-los sobre o campo de uma
instituigdo académica como o PPGEn, evidencia-se a natureza dialética da identidade
institucional. Ela ndo reside exclusivamente na objetividade dos documentos, nem na
subjetividade das vivéncias, mas manifesta-se na tensdo e no dialogo entre esses dois polos. A
histéria, com sua andlise critica, expde as estruturas e os contextos que moldaram a

instituicdo. A memoria, por sua vez, confere significado e emocao a esse passado.

A historia sem a memoria corre o risco de se tornar uma cronica estéril, uma sucessio
de fatos desprovidos de significado humano. Por outro lado, a memoria sem o crivo da
historia € suscetivel a mitificagdes e esquecimentos seletivos. A vulnerabilidade da memoria,
como nos alertou Nora (1993), exige a vigilancia da critica histérica. Portanto, a construgao
de uma andlise institucional demanda do pesquisador a habilidade de transitar entre o arquivo

¢ a narrativa oral, entre o documento-monumento € a memoria-vivéncia.

E preciso usar a critica historica para contextualizar ¢ problematizar os quadros sociais
que dao forma as memorias e, simultaneamente, usar as memorias para dar profundidade e
polifonia a narrativa historica. A identidade de um programa de pds-graduagdo, afinal, ndo ¢
um artefato estatico, mas um processo continuo, moldado a cada ato de lembrar ¢ a cada

esfor¢o de historiar.
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Resumo

Este estudo analisa a trajetoria docente de Américo Pinto Brasil nas escolas primarias de Santo
Antonio de Leverger (MT), entre 1930 e 1945, relacionando-a com as modalidades escolares vigentes
no contexto da Era Vargas. De abordagem historico-documental, a pesquisa utiliza fontes do Arquivo
Publico de Mato Grosso ¢ do Grupo de Pesquisa em Historia da Educagdo e Memoria (GEM). A
interpretagdo fundamenta-se na Histéria Cultural, com aporte teérico em Certeau (1982), Chartier
(1990), Pesavento (2003), e autores que discutem instituicdes escolares, como Sanfelice (2007),
Magalhaes (2004) e Nosella e Buffa (2009).

Palavras-chave: Américo Pinto Brasil. Santo Antonio de Leverger-MT. Modalidades escolares.

1 Introducio

O presente artigo ¢ oriundo do recorte de dados da pesquisa académica realizada durante
o curso de Mestrado em Educag¢do, no Programa de Pds-graduagdo em Educacido (PPGE) da
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), e tem como objetivo analisar a trajetoria
docente de Américo Pinto Brasil estabelecendo relagdes com as modalidades escolares
localizadas no municipio de Santo Antonio de Leverger durante os anos de 1930-1945.

As fontes escolhidas nos apresentaram vestigios que, ao serem reunidos nos
possibilitaram compreender um pouco da trajetéria da carreira docente do referido professor
no periodo em que atuou nas mais diferentes modalidades de escolas. O marco escolhido para
a delimita¢do da abordagem aqui adotada concentra-se no periodo republicano denominado
de Era Vargas (1930-1945), no qual o Brasil foi governado por um tnico presidente: Getulio
Dorneles Vargas. Nesta Era, no estado de Mato Grosso, o ensino primario era normatizado
pelo Regulamento da Instrugdo Publica Priméria, sancionado pelo Decreto n® 759 de 22 de
abril de 1927, pelo Presidente de Estado Mario Corréa da Costa. Este Regulamento visava

proporcionar novas diretrizes ao ensino mato-grossense ¢ instituiu as escolas primarias em
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diferentes modalidades, sendo, escolas isoladas rurais e urbanas, escolas reunidas e grupos
escolares.

Os pressupostos desta andlise buscaram proporcionar visibilidade as modalidades de
escolas primarias no municipio, entrelacadas no exercicio da docéncia do Professor Brasil,
estas inseridas em circunstancias que integram o palco da historiografia educacional. Nao
podemos deixar de ressaltar que essa figura em destaque assume nesse texto um argumento
evasivo para se estudar as instituicdes escolares. Dessa forma buscamos responder a seguinte
indagacao: Como a trajetoria do professor Américo Pinto Brasil revela aspectos das condigdes
institucionais, politicas e econdmicas que marcaram a criagdo ¢ o funcionamento das escolas
primarias em Santo Antonio de Leverger entre 1930 e 1945?

A pesquisa se consolidou mediante analise dos dados documentais dispostos em fontes
localizadas em acervos como: Arquivo Publico de Mato Grosso, Grupo de Pesquisa em
Histéria da Educacdo e Memoéria (GEM) e em edi¢des do jornal “O Ferrdo” de circulagdo
local localizado na Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional (BN Memoria). O suporte
tedrico ¢ referendado no estudo da Historia Cultural, fundamentado em Certeau (1982),
Chartier (1990), Pesavento (2003) e estudiosos que pesquisam e debatem sobre as institui¢des
escolares como: Sanfelice (2007); Magalhaes (2004) e (Nosella; Buffa, 2009).

A trajetoria do professor Américo Pinto Brasil evidencia sua posi¢ao de proeminéncia
pelo embate que se particularizou no Jornal “O Ferrdo” e outros “achados” em fontes esparsas
nos possibilitam compreender como o exercicio de sua carreira docente se destaca nas

modalidades de escolas primdrias no periodo e locus investigado.

1. Fundamentacao tedrica

Este estudo ¢ de abordagem qualitativa, desenvolvido numa perspectiva
historico-documental, na qual se fundamenta em autores como Certeau (1982), Chartier
(1990) e Pesavento (2003) e ainda agrega outros teoricos que se dedicam a investigar a
tematica das instituigdes escolares como Sanfelice (2008), Magalhaes (2004) e Nosella; Buffa
(2009).

Neste sentido, os nossos esforcos foram empregados na tentativa de constituir uma
Historia da Educa¢ao do municipio de Santo Antonio de Leverger que contribuisse com a
historiografia mato-grossense na primeira metade do século XX, mas especificamente no
periodo denominado de Era Vargas, que foi tomado como recorte temporal da pesquisa.

Para andlise e escrita da narrativa historiografica buscamos nos amparar no conceito de

representacoes de Chartier (1990, p. 17), cujo autor nos possibilita compreender que estas ao
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serem construidas socialmente sdo “[...] sempre determinadas pelos interesses de grupo que as
forjam. [...].”

Sobretudo os dados levantados para esta andlise e producdo da narrativa esteve
imbricados também nos estudos de instituicdes escolares, cujo tema de pesquisa adquiriu
crescimento significativo no meio académico, “[...] sobretudo a partir dos anos 90, o que
mostra a relevancia atual deste recorte tematico no ambito da historia da educacao [...]".
(Nosella; Buffa, 2009, p. 21).

Acerca da area, Magalhdes (2004, p. 71) pontua que: “A histéria da educagdo ¢ um
campo em aberto, marcado pela constru¢do de novos campos e objetos de investigagdo, por
uma associacdo investigacdo-agdo, por uma renovagdo conceitual e epistémica de base
interdisciplinar” .

Ainda sobre a tematica de estudo, recorremos a Sanfelice (2008, p. 16) que nos
possibilita compreender a importancia de se estudar as instituigdes escolares pois este autor
reforga que o estudo historico das instituicdes escolares se justifica “[...] se tais esforcos
trouxerem mais luzes para compreendermos o fendmeno educativo geral de uma sociedade
historicamente determinada".

No encantamento do processo de produgdo de dados e da narrativa historiografica “E
entre as memorias € o(s) arquivo(s) que o historiador entretece uma hermenéutica e um
sentido para o seu trabalho e dessa dialética nasce o sentido para a historia das instituigoes

educativas”, como bem define Magalhaes (2004, p. 155):

2. Metodologia

A pesquisa se fundamentou na perspectiva historico-documental pautada na operagao
historiografica de Certeau (1982, p. 74) cujo autor nos auxilia a entender que ela comeca “[...]
com o gesto de separar, de reunir documentos [...].” E essa operagdo comec¢ou no momento
em que nos debrucamos para realizar o levantamento das fontes documentais, com as visitas
aos seguintes acervos: do Arquivo Publico de Mato Grosso (APMT), considerado um dos
principais espacos de preservagdao de fontes documentais da capital de Mato Grosso; da
Hemeroteca Digital, no qual localizamos os jornais utilizados na anélise e; no acervo do
Grupo de Pesquisa em Histéria da Educacdo e Memoria (GEM), que é também o espago onde
desenvolvemos as nossas pesquisas e de onde falamos.

Vale destacar que o caminho de nossa producdo de pesquisa historiografica tem estreitas
relagcdes com o espago de onde falamos, conforme Certeau (1982, p. 66), esta “[...] se articula

com um lugar de produgdo socioecondmica, politica e cultural”. E Certeau vai mais além
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nesse pensamento quando afirma que “certamente ndo existem consideragdes, por mais gerais
que sejam, nem leituras, tanto quanto se possa estendé-las, capazes de suprimir a
particularidade do lugar de onde falo e do dominio em que realizo uma investigacao. [...]” E
assim nossa narrativa historiografica vai tomando forma, pois “[...] meu patod representa
minha relagdo com um lugar.” (Certeau, 1982, p. 65, grifo do autor).

Durante o esfor¢o de reconstituir a histéria da educagdo de Santo Antonio de Leverger,
de forma que contribuisse com a historiografia mato-grossense na primeira metade do século
XX, eis que nos chamou aten¢do a figura emblematica do Professor Américo Pinto Brasil,
pois durante o levantamento de fontes para a pesquisa académica deparamos com
materializagdes (vestigios) que trouxeram destaque para a sua atuagdo, 0 que nos suscitou
diversas indagagdes, algumas de carater aparentemente contraditdrias e inquisitivas mas que
nos impulsionam a evidenciar a figura deste docente, oferecendo pistas para futuras pesquisas.

No levantamento documental, localizamos o docente, configurado nas fontes como
normalista, professor na condicdo de concursado, que se encaixa no titulo de “professor
vitalicio”, termo utilizado na época para professor “efetivo” e normalista. Os documentos
tratam-se de oficios da diretoria da Instru¢ao Publica, Relatorios da Instrugao Publica datados
da década de 1930, Jornais que mencionam a figura ou atuacdo desse professor no cendrio

educacional de Santo Antonio de Leverger-MT, dentre outros.

3. Resultados e discussoes

De acordo com a legislagdo que normatiza o ensino na época, vide Regulamento da
Instru¢do Publica Primaria de 1927, sancionado pelo Governo de Mario Corréa, em 22 de
abril de 1927 por meio do Decreto 759, cujo capitulo I trata “das categorias das escolas
primarias”, o ensino publico primario era ministrado em escolas das seguintes categorias,
como prescreve o artigo 4 deste regulamento: escolas isoladas rurais; escolas isoladas
urbanas; escolas isoladas noturnas; escolas reunidas; grupos escolares. (Mato Grosso,
Regulamento de 1927).

As fontes indicam que no municipio de Santo Antdnio de Leverger no periodo em
destaque coexistiram diferentes modalidades de escolas como as isoladas urbanas e rurais,
escolas reunidas e grupo escolar. Nessas modalidades de escolas, localizamos no exercicio da
docéncia o professor Américo Pinto Brasil.

O docente estabeleceu estreitos lagos com um periddico local, quando ocupou o cargo

de primeiro diretor do Jornal “O Ferrdo”, definindo como folha independente e critica com
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edi¢des impressas a partir de 1926. (Silva, 2015). As dentncias das mazelas da instrucao
publica eram publicizadas neste periddico de "[...] formato pequeno, composto de quatro
paginas de trés colunas cada, apresentava as segdes social, esportes, poesias, entre outras. Das
62 edigdes localizadas, em 13 delas foram encontradas matérias sobre instrugcdo publica,
estampando criticas a instru¢do publica vigente na época [...]” (Silva, 2015, p. 141).

As denuncias que chegavam ao Jornal “O Ferrdo” eram desde a falta de agua para os
alunos, estrutura fisica das escolas, ensino religioso, despreparo do professorado,
perseguigdes politicas aos professores, entre outras, assim como ocorreu com o professor que
¢ objeto desta analise: “[...] professor Américo Brasil, que sofreu persegui¢des politicas,
sendo transferido, da capital, para Santo Antonio do Rio Abaixo, deixando a func¢ao de diretor
de O Ferrao para Raul Doriléo.” (Silva, 2015, p. 141).

Entretanto, continuou mantendo lagos estreitos com o periddico, como aponta noticias
do ano de 1926, na qual parabeniza o professor Américo Pinto Brasil por sua data natalicia e
destacava o papel ocupado como primeiro diretor do jornal “O Ferrao”: “[...] prezado amigo
snr capitdo Américo Pinto Brasil competente professor de Bocayuval no municipio de Santo
Antonio do Rio Abaixo e também o nosso 1° diretor. [...] grande prazer de constatar que nao
somente nods, mais todos os cuiabanos rendem homenagem ao esmerado talento [...] (O
Ferrdo, Cuiabé 23 de Junho de 1926)

Podemos notar que no ano subsequente, noticiou-se uma de suas partidas para Santo
Antdnio de Leverger, com intuito de despedir e reiterar boa viagem no porto de embarque,
contando com a presenca do atual diretor do jornal, como bem descreve o perioddico:

Em companhia de sua virtuosa esposa e de sua gentil filha, seguiu na manha
de 8 do corrente para o municipio de Santo Antonio do Rio-Abaixo no
desempenho dos seus sagrados deveres, o nosso querido conterrineo e
esfor¢ado companheiro do trabalho snr capitio Américo Pinto Brasil, ha quasi
um ano vem exercendo ali com bastante competéncia o espinhoso cargo de
professor publico. ( O Ferrao, Cuiaba 13 de Fevereiro de 1927)

O municipio de Santo Antdnio, anteriormente denominado de Rio Abaixo como consta na
citacdo extraida do jornal e apresentada acima, era vizinho da Capital, Cuiaba, situando-se
aproximadamente, hd 30 km de distancia, o que na €poca, por adversidades naturais do meio,
tornava-se dificil o acesso, necessitando em uma determinada época do ano ser realizado pela
via fluvial.

Américo Brasil atuou na categoria das escolas isoladas rurais, mais precisamente na

povoacdo de “Bocayuval”, como indicam as fontes. As escolas isoladas rurais conforme
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estabelecem o Regulamento de 1927 tinham por finalidade ministrar a instru¢do primaria
rudimentar ¢ eram consideradas rurais as “[...] escolas isoladas localizadas a mais de 3
quilémetros da sede do municipio". (Artigo 5)

A fonte que apontou o exercicio da docéncia de Américo Brasil nesta modalidade escolar
refere-se ao requerimento de adicional em seu salario, o que nos permitiu evidenciar que no
ano de 1923, completou 10 anos de magistério, época em que o ensino ainda era normatizado
pelo Regulamento de Instrugcdo Publica de 1910, que assim descrevia esse direito: “O artigo
154, do Decreto n® 265 de 22 de outubro de 1910, concede gratificacdo adicional aos
professores primarios ou vitalicio.” (APMT). Assim prescreve o referido artigo no
Regulamento de 1910: “Art. 154° — O professor primario efetivo ou vitalicio, que cumprir
cabalmente suas obrigagdes, terd direito a um acréscimo periodico de vencimentos concedidos
pelo Presidente do Estado, nos seguintes termos: 10 anos, 10%; 15 anos, 15%; 20 anos, 20%;
25 anos, 25%; 30 anos, 30%; mais de 35 anos, 40%; (Lei 533, de 4 de Julho de 1910, art. 1°
letra f).” (APMT)

Prosseguindo em sua trajetoria localizamos que em 1930, exerceu o cargo de diretor e
professor da escola priméaria da modalidade de “escolas reunidas”. Como aponta a
historiografia da educagdo, as Escolas Reunidas criada em Santo AntOnio constituiu a
primeira escola dessa modalidade a ser implantada em Mato Grosso, sendo instalada no ano
de 1930. Essa modalidade ¢ descrita no Regulamento de 1927, da seguinte forma: “Quando
num raio de dois quilometros, funcionarem trés ou mais escolas isoladas, com frequéncia total
minima de 80 alunos, o governo podera reuni-las num s6 estabelecimento, que receberd a
denominacdo de “Escolas Reunidas”.” (Art. 19). A criacdo dessa modalidade escolar tinha as
seguintes finalidades: “Art. 21 — A cria¢ao de escolas reunidas visa: [ — melhorar as condigdes
pedagodgicas e higiénicas das salas escolares; II — classificar os alunos pelo nivel de
desenvolvimento intelectual; III —facilitar e intensificar a inspecdo.”

Apos a instalacdo das escolas reunidas, quem figura como professor e diretor ¢ Américo
Pinto Brasil: Eis que agora o Jornal tece critica referindo-se como um insolente quando dirige
as palavras aos alunos da Escolas Reunidas, conforme noticiado: “Todos os dias os pobres
meninos, envergonhados, ouvem do mestre estas duras palavras: digam a seus paes que os
quero uniformizados, do contrrio serdo expulsos ou suspensos. Que homem sem coragao!
Banir da escola uma crianca que procura o pao-do-espirito!”. (O Mato Grosso, 1930, p. 2).

De defensor dos direitos da educacao em condi¢des dignas passa a ser alvo de criticas,
sendo acusado de que somente os abastados podem ter direito a frequentar a escola na

pequena cidade: “Pelo modo malfazejo de pensar do irascivel diretor, deduz-se facilmente que
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s6 os abonados e os ricos podem educar seus filhos na vizinha cidade de S. Antonio.” (O
Mato Grosso, 1930, p. 2).

E os atributos sdo os menos cobicados, como prossegue a noticia: “[...] Oxala estas
palavras cheguem aos ouvidos dos homens que dignamente dirigem a Instrucdo Publica em
nosso estado e eles, usando da necessaria energia que o caso requer o aconselhem o diretor a
ser mais patriota € menos energimeno, menos moralista € mais conciliador" (O Mato Grosso,
1930, p. 2).

A exigéncia do uniforme de forma grotesca ¢ um “deslize”, um “passo em falso” do
emblematico professor? Possibilitou brechas para conceder a vez da imprensa da época atacar
a postura do docente com um desencadeamento de palavras insolentes que buscavam delinear
uma personalidade austera?

Durante o periodo de funcionamento das Escolas Reunidas no municipio locus da
pesquisa, localizamos no Arquivo Publico de Mato Grosso (APMT) a expedi¢do de uma
portaria encaminhada a Diretoria de Instrugdo Publica, com base no artigo 171; incumbéncia
de numero 13, como estabelecia o Regulamento de 1927, a emissdo deste ato referia-se a
suspensdo do recreio das Escolas Reunidas em Santo Antonio do Rio Abaixo pelo Diretor
Américo Pinto Brasil devido as questdes estruturais relacionadas a instrugdo publica dessa
época. A suspensdo do recreio se deu em razdo do funcionamento das escolas em prédios
particulares alugados pelo Estado, fazendo com que a escola ou os professores passassem por
vexames. Esse fato ocorreu devido ao proprietario do prédio ceder constantemente a
particulares o patio da escola para servir de piquete a animais em argola, inviabilizando o
espaco utilizado para o recreio dos alunos. Denote-se que o recreio ja surge em um momento
em que a organizacdo do tempo escolar permeia o contexto dos grupos escolares consoante
aos preceitos higiénicos da época, “‘com a finalidade de que as criangas pudessem descansar o
fisico e a mente para retornar as aulas [...]” (S4 (2007, p. 152). Essa realidade e outras pelas
quais vivenciava a educagdo publica mato-grossense poderiam ser selecionadas para tecer as
denuncias ou criticas a instrugdo publicadas no Jornal “O Ferrao”.

Duarte (2025, p. 97), nos escreve sobre essa questao: “No entanto, ao que tudo indica,
os alunos das Escolas Reunidas de Santo Antonio de Leverger, na época em que o diretor era
o Professor Américo Pinto Brasil, foram privados desse descanso, devido a fatores
relacionados as condi¢des estruturais do prédio, que potencialmente inviabilizavam a
utilizacao do espago externo destinado ao recreio.”

As fontes nos conduzem a reflexdo em torno da atuagdo deste professor, pois conforme

Pesavento (2003, p. 116) nos escreve: “Nao fosse a seguranga das fontes, a evidéncia da
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pesquisa, o refor¢o da autoridade com as citagdes e as notas, a busca insistente de provas, € o
historiador ndo conseguiria impor sua visdo ou versao [...] “. Dessa forma tecemos a nossa
visdo em torno desse professor, sem a pretensao de ser a verdade “[...] tendo em vista que o
historiador olha para os fatos e processos histdricos ndo em si mesmos, mas os examina de
forma indireta ¢ mediante os documentos histéricos, que sdo uma versdo do fato e ndo fato
mesmo.” (Oliveira; Sa, 2011, p.109)

Em 1932 as Escolas Reunidas de Santo Anténio de Leverger foi incorporada para ser
um estabelecimento na categoria de Grupo Escolar, criado pelo Decreto n.° 192, de 23 de
setembro de 1932 (Gazeta Oficial, 29/09/1929; Ementario de 1890-1935), sendo implantado
em 3 de novembro do mesmo ano (Xavier, 2004). Segundo oficio circular, datado de 1° de
novembro de 1932, o professor Américo Brasil ocupou o cargo de diretor ao ser instalado no
ano de 1932, sendo nomeado diretor por “acto n° 219, de 28 de outubro” do mesmo ano,
conforme comunicado ao Diretor de Instrugao Publica Franklin Cassiano da Silva.

De acordo com o Regulamento de 1927, as caracteristicas estabelecidas para uma escola
na modalidade de Grupo Escolar deveria ter: [...] no minimo, oito classes, e serdo criados
onde houver, pelo menos, num raio de 2 quildémetros, 250 criangas em idade escolar. § unico —
As escolas reunidas que, em virtude de desdobramento de suas classes, funcionarem, durante
um ano, com oito classes, serdo transformadas em grupos escolares.” (Art. 34)

No municipio de Santo Antonio de Leverger, inicialmente o Grupo Escolar funcionou
em prédio alugado, enfrentando durante sua trajetdria as adversidades, destacando sua
contribui¢do ao longo de seu ciclo de vida no papel da escolariza¢do da populagao infantil da
regido. Américo Brasil ocupou o cargo de diretor no grupo escolar em 1932, demonstrnado
assim que atuou em diferentes modalidades de escolas que foram criadas no periodo
delimitado e regidas pelo Regulamento de 1927.

Abaixo apresentamos um quadro cuja linha do tempo nos possibilita visualizar o ano
de atuacdo e as instituicdes escolares pelas quais o professor Américo Pinto Brasil esteve

ativo, o que nos ajuda a compreender um pouco da sua trajetéria como docente:

Quadro 1- Ano e atuagdo profissional do Professor Américo Pinto Brasil

N° [ Ano Atuagao
01 |[1927 Professor da escola isolada rural na povoacao de Bocayuval
02 1930 Diretor e Professor das escolas reunidas instalada em Santo Antdnio

do Rio Abaixo
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03 1932 Diretor do Grupo Escolar Lednidas de Matos

04 | 1936 Professor Vitalicio da Escola Isolada Urbana

05 | 1937 Diretor do Grupo Escolar Lednidas de Matos

06 |[1941 Professor aposentado residente na cidade de Santo Antdnio de
Leverger

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir do levantamento realizado nas fontes localizadas no
APMT(2025)

O quadro acima nos permite destacar o exercicio docente em diferentes modalidades
escolares, como escolas isoladas rurais e uma escola isoladas urbana, escolas reunidas e grupo
escolar até finalmente concluir o ciclo de sua atuagdo no campo da instrugdo publica primaria.
Américo Pinto Brasil, conforme apontou oficios e processo da Coletoria, datados de 1941, na
condi¢do de professor publico primario, aposentou-se no exercicio da docéncia no qual se

declarava ainda residir em Santo Antonio de Leverger.

4. Consideracoes finais

Os dados obtidos nesta pesquisa permitem afirmar que a trajetoria docente de Américo
Pinto Brasil constitui um exemplo emblematico no contexto da instru¢do publica
mato-grossense na primeira metade do século XX. Embora pouco reconhecido nos estudos
historiograficos, sua atuagao revela contribuicdes significativas para a consolidag¢dao do ensino

primario no periodo em foco.

Nas primeiras décadas do século XX, as fontes documentais e a historiografia
educacional indicam que o provimento de cargos docentes efetivos ou vitalicios ocorria por
meio de exames de selecdo ou por nomeagdes politicas, inicialmente realizadas pelos
presidentes de provincia e, posteriormente, pelos presidentes de estado — como foi o caso de
Américo Pinto Brasil. Apesar de ser um professor efetivo, foi designado para atuar no interior
do estado, destino geralmente evitado pelos docentes da época, que preferiam exercer suas
fungdes na capital devido as adversidades das zonas rurais, tais como o dificil acesso e a
precariedade da infraestrutura escolar. Ainda assim, sua trajetoria indica que atuou
inicialmente em 4reas rurais do municipio de Santo Antonio de Leverger, sendo

posteriormente transferido para a sede municipal.

Considerando que, no Brasil, as relagdes politicas e sociais estavam estreitamente

entrelacadas, a transferéncia de Américo Pinto Brasil para a zona rural pode ser interpretada
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como uma forma de sang¢@o politica. No entanto, os documentos analisados revelam que ele
ocupou posicdes de destaque no sistema educacional local, desempenhando fung¢des que
evidenciam tanto sua competéncia quanto a relevancia de sua atuacdo em um contexto

institucional marcado por tensdes e transformacdes.

Este trabalho insere-se no campo da Historia da Educagdo e busca contribuir com
novos dados sobre a figura do professor primario, ndo apenas iluminando aspectos pouco
explorados de sua trajetoria, mas também suscitando novas indagagdes. Ao invés de oferecer
respostas definitivas, propomos pistas para investigacdes futuras, ampliando as reflexdes

sobre a articulacdo entre o cenario educacional e as dindmicas politicas do periodo.
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Resumo

Analisa-se o estado do conhecimento sobre acompanhamento de egressos, a partir de uma
pesquisa doutoral no Programa de Pds-Graduacao em Educagdo da Universidade Federal de
Mato Grosso (PPGE-UFMT). Buscou-se teses e dissertagdes, nos repositorios do Sistema
Nacional de Pos-graduacao (SNPG) sobre acompanhamento de egressos de pos-graduacao,
defendidas entre 2017-2024. O estudo permitiu conhecer temas sobre egressos de poOs-
graduacao. A pesquisa ¢ uma andlise documental, qualitativa, com uso do método Prisma,
para mapear as produgdes analisadas. Os resultados indicam que ha espago para a pesquisa
sobre o tema e que a maioria das produgdes sobre egressos da pds-graduagao sao dissertagdes.

Palavras-chave: Estado do Conhecimento. Historia da Educagdo. Egressos.

1 Introducao

O estado do conhecimento permite se aproximar, conhecer e determinar as possiveis
interlocugdes com o objeto de pesquisa. De acordo com Marilia Morosini ¢ Cleoni Fernandes
(2014), o estado do conhecimento permite conhecer, classificar, cotejar e refletir sobre as

produgdes cientificas sobre determinado tema.

Desse modo, a partir do tema de acompanhamento de egressos de pds-graduagdo, foi
realizado um estudo para mapear as teses e dissertacdes no intuito de identificar o estado do
conhecimento sobre a tematica. Para tanto, foram considerados os sites do Repositorio
Institucional da UFMT - RI/UFMT (2025), da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdoes — BDTD - (2025), do Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES -
CTD/CAPES (2025) e do Catidlogo de Teses e Dissertacdes /Observatério da Pos-
Graduagao/Plataforma Sucupira — CAPES/CTD/OPGPS (2025).

Apos a analise documental e apoiado no Método PRISMA - Preferred Reporting Itens
for Systematic and Meta-Analyses -, (Mathew Page, Joanne Mackenzie et. al, 2020), as
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produgdes elencadas trouxeram percepgdes que serdo aproveitadas ao longo do curso de

doutorado. Os caminhos e os resultados desse estudo sao apresentados a seguir.

2 Egressos da Pos-Graduaciao como tema de investigacio

Os estudos sobre pds-graduagdo t€m sido mais frequentes, no entanto, para inicio
desse artigo, ¢ valido comecar com a defini¢do de egresso. Aqui, egressos sao pessoas
tituladas como mestres e doutores. Na direcdo do que estipula a Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES - (2017), pode ser considerado
egresso de pds-graduagdo o “[...] portador de diploma de pds-graduagdo, mas, para fins de
avaliagdo, algumas areas recorrem a um recorte temporal, que varia de trés a cinco anos apos
a titulagdo, de forma a enquadra-los naquele periodo avaliativo [...]” (Capes, 2017, p. 3).
Neste artigo adotamos essa defini¢do: egresso ¢ o portador de diploma de pos-graduacao

Stricto sensu.

Para analisar as teses e dissertagcdes nas producdes do PPGE (2024) e, posteriormente,
da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes do Instituto de Informagdo em
Ciéncia e Tecnologia (IBICT), ou seja, BDTD (2025), do CTD/CAPES (2025) e
CAPES/CTD/OPGPS (2025), recorremos ao estado do conhecimento, para nos

aproximarmos, conhecer e determinar as possiveis interlocugdes com o objeto de pesquisa.

Uma pesquisa sobre o estado do conhecimento possibilita a “[...] identificagdo, registro,
categorizagdo que levem a reflexdo e sintese sobre a produgdo cientifica de uma determinada
area, em um determinado espaco de tempo, congregando periodicos, teses, dissertacdes e

livros sobre uma tematica especifica” (Morosini, Fernandes, 2014, p. 102).

Realizamos o estudo, na busca por dissertacdes e teses, tanto nas bases de dados locais
como nas bases de dados nacionais. Como base de dados local, foi realizada a consulta ao
RI/UFMT (2025) uma plataforma de teses e dissertacdes organizada e mantida pela Biblioteca
Central da UFMT (2025), disponivel em https://ri.ufmt.br. O repositorio local de teses e
dissertagdes permite a visibilidade cientifica institucional (Leite, 2009). Para as bases de
dados nacionais, foram considerados trés repositorios digitais: BDTD (2025), o CTD/CAPES
(2025) CAPES/CTD/OPGPS (2025).

Para a busca, foram utilizados os descritores relacionados ao tema de egressos de pds-
graduacdo: egressas, egressos, mestrado, doutorado, pos-graduacao e avaliacdo. Balizamos a

sistematiza¢do dos resultados a partir do método PRISMA - Preferred Reporting Itens for
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Systematic and Meta-Analyses - (Mathew Page, Joanne Mackenzie et. al, 2020). Essa
metodologia, nativa da 4rea de estudos da Saude pode ser usada para “[...] fornecer sinteses do
estado do conhecimento [...] a partir das quais futuras prioridades de pesquisa podem ser
identificadas [...]”. Ao passo que outros pesquisadores comentaram ser exitoso ao usarem,

com adaptacdes, 0 método PRISMA (Tulio Figueiredo e Nilce Ferreira, 2022).

A busca no RI/UFMT (2025) mostrou que as producdes sobre o tema de egressos de
poOs-graduacao ainda sdo relativamente escassas. Nao foi encontrada dissertacdo ou tese,
defendida no PPGE (2024) que tratasse especificamente do tema de acompanhamento de
egressos. Duas produgdes, da area de Historia da Educagdo, contudo, abordaram os egressos

do PPGE (2024).

Ambas as produgdes representam pesquisas pioneiras de suas respectivas autoras e
sinalizam a importancia de uma melhor gestdo de egressos. A primeira produgdo, uma
dissertacdo de Silva (2008), traz aspectos historicos desde a fundagdo do PPGE (2025), mas
foco da pesquisa ndo foi os egressos do programa. A segunda produgdo, a pesquisa de
doutorado de Siqueira (2014), discorre em uma parte do seu trabalho sobre egressos do PPGE.
Contudo, ja mostravam como necessaria melhor investigacdo de egressos e sua importancia

para os Programas de Pds-Graduacao (PPG), no caso, o PPGE (2025).

Ao longo das consultas pelas producdes do PPGE ao RI/UFMT (2025), algumas
consideragdes podem ser elencadas. O repositorio agrega 411 dissertacoes e 147 teses,
totalizando 558 producdes do PPGE, todas de acesso aberto. A pagina, no geral, € intuitiva,
amigavel e agil. Facilita a pesquisa nos casos nos quais o interessado busque por uma
producao. Por outro lado, uma busca mais direcionada € mais complexa. O site permanece
fora do ar alguns periodos, quase diariamente, sem aviso prévio. Nao ¢ possivel selecionar
nem salvar a busca efetuada. As vezes a pesquisa que acabou de ser realizada e que precisa
ser confirmada, com os mesmos descritores, retorna como descritores nao encontrados. Além

disso, o mecanismo de buscas também apresentou algumas limitagdes.

Superados esses obstaculos, de posse dos descritores, a pesquisa encontrou ocorréncias
apenas para o descritor egressos, duas dissertagdes e trés teses. Apenas uma produgdo, uma
tese, ndo trazia o descritor mencionado no seu titulo. Nenhuma das produgdes trata de
egressos de poés-graduagdo ou titulados do PPGE. Tratam de temas como egressos do ensino
médio, egressos de graduacdo e sua atuagao profissional, ou de modelos pedagdgicos

especificos. Assim, essas produgdes foram desconsideradas.
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Entre as produgdes da UFMT (2025), foram encontrados dois trabalhos que abordam o
tema do egresso de pds-graduagdo em Educacdo. A primeira produgdo, uma dissertacdo de
Silva (2008), traz aspectos historicos desde a fundacao do PPGE (2025), mas o recorte da
pesquisa ndo incluiu egressos do programa. Ha apenas uma mengao a egressos, que € feita no
contexto de que o PPGE (2025), entre os propositos da sua fundagdo, deva absorver os

titulados “[...] entre seus quadros funcionais [...]” (Silva, 2008. p. 36).

A segunda producdo, a pesquisa de doutorado de Siqueira (2014), discorre em uma
parte do seu trabalho sobre egressos do PPGE, no capitulo IV, intitulado Alguns Navegantes:
Os Egressos (1988-2013), (Siquera, 2014, pp 176-196). A pesquisadora descreveu a
preocupagdo do PPGE com seus egressos, mas nao evidenciou se havia alguma agdo

institucional especificamente voltada para o gerenciamento de egressos.

A busca por teses e dissertagdes nos repositorios mencionados foi realizada entre margo
e agosto de 2025, por producdes datadas entre 2017 e 2024. Utilizamos os seguintes
descritores: egressos, pos-graduagdo, avaliacao. Nos trés repositérios foram utilizados dois
filtros. Para o filtro de area do conhecimento utilizamos Educacdo; e como filtro arca de
avaliacdo optou-se por Educagao; de modo a recuperar aquelas produgdes que tratassem sobre

avaliacdo de egressos de pds-graduacdo em Programas de Pos-Graduag¢do em Educacgao.

A combinagdo dos descritores e dos filtros intencionou exibir, durante as buscas,
somente os resultados que tivessem relagdo direta com a area de Educagdo e Avaliagdo da
Educacdo de Pés-Graduagao. Outros critérios de exclusdo foram: 1) produgdo redundantes em
dois ou mais repositorios; 2) produgdes fora do periodo de andlise (2017-2024); produgdes
inacessiveis online; 4) produgdes com objeto de pesquisa diverso. Foram incluidas produgdes
de Mestrado Académico (MA), Mestrado Profissional (MP) e Doutorado Académico (DA).

Nao foi encontrada nenhuma producao de Doutorado Profissional (DP).

Os critérios de exclusdo permitiram uma triagem inicial, de forma que aqueles trabalhos
que mencionavam egressos no titulo, resumo, sumdario ou palavras-chaves fossem melhor
identificados. Apds uma leitura flutuante, mesmo verificada a presenga do tema egressos,
muitas producdes traziam egressos de outros niveis de ensino, estudos sobre egressos que nao

contemplavam o tema de acompanhamento de egressos de pds-graduagao.

Foram tabuladas 31 produgdes. Destas, 05 eram de doutorado e 26 de mestrado. Uma
tese foi eliminada por que continha apenas o descritor egresso no resumo e conteudo diverso.

Para as demais produgdes, 01 ndo tinha divulgac¢do autorizada, embora tivessem afinidade
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tematica; ainda 04 continham um ou mais descritores no resumo, porém o teor das produgdes
era distinto. Assim, ao total 6 producgdes foram rejeitadas, restando 25 produgdes. Assim,
aplicados os critérios de exclusdo, os resultados obtidos foram sintetizados no Grafico 1 a

seguir.

Grafico 1 — Total de Produgdes Mapeadas

Fonte: Os Autores (2025)

Nesse conjunto (Grafico 01) 15 sdo mestrados profissionais, 04 sdao mestrados
académicos, e os demais sdo teses. Nao foi encontrada uma tese do tipo doutorado
profissional durante nossa amostragem. Pode ser notado um maior interesse pelo tema em

producdes de nivel de mestrado, na categoria mestrado profissional.

Cumpre destacar que os trabalhos reunidos foram escrutinados individualmente,
embora nem todos tenham sido lidos na integra ainda, todos foram submetidos a leitura
flutuante, para além do resumo, sumario, palavras-chaves ou titulo. Assim, ndo somente o
tema e o conteudo que tratassem do acompanhamento de egressos foram levados em conta de
acordo com a proposta da investigacdo, mas também o que era exposto no resumo, as palavras

chaves e outras partes das teses e dissertagdes, como a introdugdo e as consideragdes finais.

Pode ser notado que ha uma concentragdo de trabalhos defendidos em 2019 e 2021, de
acordo com o identificado no estado do conhecimento a partir dos descritores. Assim,
considerando-se o término ou o inicio de uma avaliagio quadrienal, o tema de
acompanhamento de egressos como critério de avaliacdo se torne mais recorrente; € essa

maior frequéncia se reflita no interesse de pesquisadores da tematica. Apesar de ndo ser
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conclusivo, a tendéncia se repetiu para o ano de 2023, com a maior nimero entre 0 corpus

considerado: oito defesas.

Do corpus elencado, 10 ocorréncias, cerca de 40%, tratavam diretamente do
acompanhamento de egressos. Todavia, apenas duas produgdes tratam do acompanhamento
de egressos em um Programa de P6s-Graduag¢dao em Educagdo: uma dissertagdo no Mestrado
Profissional em Gestdo e Avaliagdo da Educacao, em 2017, da Universidade Federal de Juiz
de Fora. Outro trabalho foi defendido no Programa de Pods-Graduacao em Educacao da
UFOPA - Universidade Federal do Oeste do Pard, em 2021, intitulado Radiografia dos
Egressos PPGE/UFOPA (2015-2019): subsidios para elaboracao de propostas de modelo de
sistema de acompanhamento. (Gongalves, 2021). As demais foram defendidas em areas como

Agronomia, Educagdo Tecnologica, Odontologia e Ciéncias da Saude.

Outro dado que emergiu desse estado do conhecimento foi a presenca de investigacdes
que abordaram o tema do acompanhamento de egressos de pos-graduagdo com foco no estudo
de um produto tecnolédgico. Esses bancos de dados recebem nomes distintos: plataforma,
programa sistema ou portal de gerenciamento de egressos. Tais abordagens coadunam com a
proposta da pesquisa de doutorado em andamento e podem cooperar, apos leitura atenta e
apropriacdo correta, na elaboragdo da presente tese, por meio de contribuigdes sobre como sao

gerenciadas essas plataformas.

Interessante notar que o tema pesquisado, a partir da temporalidade sugerida, teve um
interesse maior em 2023. O baixo niimero de producdes observadas em 2024 pode sugerir, de
inicio, menor interesse no tema. Entretanto, na convivéncia da pesquisa com a tematica, nossa
hipotese € que os trabalhos defendidos em 2024 ainda ndo figuram nos repositorios digitais

consultados ao tempo de nosso levantamento.

Cumpre notar também que nao foi identificada, no corpus analisado, uma proposta de
estudo longitudinal (da matricula até apds a titulagdo) com egressos de pos-graduacdo. As
possiveis causas sdo, em parte, da dificuldade em criar ¢ manter um banco de dados central,
como o do PIACE, consistente desde a matricula até a titulagdo. Outro motivo ¢ a dificuldade

em se criar e manter o vinculo entre o estudante de pos-graduacao e sua instituigao.

Nos trabalhos pesquisados, se percebe que € uma preocupagdo crescente, todavia ainda
ndo o bastante, para sedimentar um senso de pertinéncia entre o titulado e seu respectivo
Programa de P6s-Graduacao. Boa parte das producdes destaca que a até mesmo a atualizagao

o curriculo junto a Plataforma Lattes ndo € pratica de boa parcela dos titulados.
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3 Consideracoes Finais

De maneira geral, o inventario ao analisar teses e dissertagdes produzidas entre 2017 e
2024, ¢ perceptivel a necessidade de investigacdo sobre o tema e sobre egressos stricto sensu.
Destacamos a necessidade de mais pesquisas com técnicas da pesquisa oral, com vistas a
difusdo de testemunho de egressos de PPG’s, estudos da avaliacdo realizada pela CAPES

(2025) e mapeamento da trajetoria desses egressos no mundo do trabalho.

O estado do conhecimento aqui proposto demonstrou uma convergéncia nos temas
voltados para uma avalia¢ao diferente proposta pela CAPES (2025), a saber: a importancia de
que autoavaliacdo dos Programas de Po6s-Graduagdo acompanhe seus egressos, como visto,
por até 05 anos apos a titulagdo e fatores como inser¢do profissional, projecdo social e
educagdo continuada (Mestrado para o Doutorado e do Doutorado para o Pés-doutorado) sao
acOes estratégicas para boas praticas de acompanhamento de egressos. A publicagdo de

artigos e a participagdo em eventos cientificos também figuram como educacao continuada.

De um ponto de vista mais especifico, cabe aos Programas de Po6s-Graduagdao em
Educacdo o acompanhamento daquilo que ja esta disponivel sobre os egressos, especialmente
informagdes da Plataforma Lattes (2025). Os trabalhos aqui sumarizados trazem essa
recomendacdo, de que ¢ preciso integrar os dados dos curriculos com os sistemas de

acompanhamento instalados nas Universidades ou nos Programas de Pés-graduagao.

Decorre disso, sdo muitas as lacunas que pedem novos estudos sobre o tema avaliacdo
de egressos de pos-graduacdo em Programas de Pos-Graduagdo em Educacdo, inclusive

estudos de plataformas e programas de acompanhamento.
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1 Introduciao

O presente relato de experiéncia consiste numa analise qualitativa das entrevistas
realizadas sob a perspectiva da Historia Oral, vinculadas a pesquisa “A primeira escola de
Mirassol d’Oeste: histdrias, memorias e praticas educativas no periodo da colonizacdo recente
(1963-1975) ”, desenvolvida no ambito da dissertagdo de Mestrado em Educagdo da
Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT. O foco central foi compreender a histéria
da primeira escola de Mirassol d’Oeste, a Escola Benedito Cesario da Cruz, a partir das
narrativas daqueles que vivenciaram esse processo.

Trata-se de uma analise pessoal, na qual o texto, em determinados momentos, assume a
primeira pessoa do singular, refletindo a imersdo da pesquisadora no processo investigativo.
Cada entrevista revelou novos horizontes e descobertas, levando-me a sentir parte da historia
narrada pelos entrevistados. Nesse sentido, Alles Bello (2004) destaca que, na perspectiva
fenomenolodgica, o entrevistador estd imerso no contexto historico, partilhando emogdes e
significados.

As entrevistas se configuraram como espagos de revelacdo de memorias, fragmentos de
um tempo passado escolhidos para serem lembrados. Conforme Portelli (1998), os sujeitos
selecionam aquilo que desejam registrar e eternizar, enquanto Thompson (1998) reforca que
nem toda a memdria € revelada, mas apenas o que o entrevistado deseja compartilhar. Orlandi
(1993) acrescenta a relevancia da interpretagdo dos siléncios, lembrando que até¢ o nao-dito
carrega sentidos.

Assim, a Historia Oral possibilita revisitar o passado para ressignificar o futuro, permeada

por emocdes, risos, siléncios e até pedidos de ndo registro. Como afirma Falcao (2009), as
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entrevistas sdo marcadas por lembrangas e exigem preparacgdo teorica prévia do pesquisador
para lidar com a complexidade dos relatos. Alberti (2004) também ressalta que cada entrevista
resulta da interagdo entre entrevistado e entrevistador, sendo mais do que uma simples aplicacao

de roteiro, mas um processo de comunicagao.

2 Fundamentacio teoérica

A Historia Oral ¢ um método de recolhimento das informagdes por meio de entrevistas
com pessoas que vivenciaram fatos pertinentes ao assunto em pauta; ¢ uma metodologia bem
estruturada para a produgdo de dados a partir dos relatos orais. Alberti (2005, p. 155) afirma
que: “A Historia Oral ¢ uma metodologia que consiste na realizagdo de entrevistas gravadas
com individuos que participaram de, ou testemunharam acontecimentos e conjunturas do
passado e do presente”.

A memoria faz referéncia a capacidade da nossa mente em armazenar informagdes, sejam
de experiéncias vividas ou de conhecimentos obtidos ao longo do tempo e de trazer essas
informagdes a tona quando necessario. A Historia Oral britanica apresenta uma caracteristica
militante e politicamente engajada, conforme observado na teoria de Paul Thompson que,
desenvolveu, em 1978, na obra “A Voz do Passado”, a ideia de que a fun¢do da Historia Oral ¢
democratizar a propria historia para devolvé-la ao povo.

Na acep¢do de método, a Historia Oral, tem o seu lugar como fonte principal da
investigacdo e envolve um conjunto de entrevistas, que funciona como amostragem
significativa, expressiva, pela qual, elementos essenciais do universo em andlise devem estar
presentes. O principal objetivo desse trabalho, foi relatar a experiéncia pessoal da autora em
relagdo ao campo das entrevistas na perspectiva da historia oral.

Para Thompson (1998, p. 137-138), as fontes orais, pelo valor que possuem, ndo devem
ser tratadas apenas como um documento a mais, pois: “Se as fontes orais podem de fato
transmitir informacao fidedigna, trata-las simplesmente como um documento a mais ¢ ignorar
o valor extraordindrio que possuem como testemunho subjetivo, falado”.

Segundo Portelli (1998), as fontes orais e as escritas ndo sao mutuamente excludentes,
mas tém caracteristicas autonomas e fungdes especificas. Por essa razao, o estudioso concebe a
subjetividade como um precioso elemento que nenhuma outra fonte possui em igual medida e
ressalta que a memoria nao pode ser considerada apenas como um depositario passivo de fatos,

devendo ser vista, também, como um processo ativo de criacdo de significagoes.
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3 Metodologia

Como procedimento metodologico, utilizamos a Historia Oral uma vez que, segundo
Thompson (1992, p. 197), “toda fonte historica derivada da percep¢ao humana ¢ subjetiva, no
entanto, apenas a fonte oral nos permite desafiar essa subjetividade, pois descola as camadas de
memoria, cavando fundo em suas sombras na expectativa de atingir a verdade oculta”.

A abordagem epistemolodgica constituird a fenomenologia, pois se direciona para uma
analise do fenomeno contextualizada do ponto de vista social e historico, criando assim
possibilidades de releitura da realidade. Para Ales Bello (2004, p.79), a peculiaridade da
abordagem fenomenoldgica € intrinseca a andlise de cada fenomeno “o qual deve ser olhado e
aprofundado nas suas conexdes com os demais”. Portanto, o sujeito da fenomenologia ¢ visto,
imerso no seu contexto, e ¢ com todas as implica¢des decorrentes dessa inserc¢ao, que ele pode

ser compreendido.

4 Resultados e discussoes

A Historia Oral permitiu compreender a realidade do povo miradolense no periodo de
formag¢ao do povoado. Como afirma Portelli (1998, p. 38), “o narrador ¢ empurrado para dentro
da narrativa e se torna parte da historia”. Por isso, a Historia Oral ¢ uma forma diferente de
escrever a historia.

A ética nas entrevistas constitui um fator central nesse processo, pois, antes mesmo de
iniciar a pesquisa de campo, é necessario passar pelo Conselho de Etica em Pesquisa (CEP), e
somente ap0Os aprovagdo ¢ possivel dar inicio as entrevistas. Os participantes assinam em duas
vias 0 Termo de Autorizagdo Livre Esclarecido (TALE), sendo uma copia destinada ao
entrevistador e outra ao entrevistado. O uso de imagens e sons também precisam ser
autorizados, garantindo que tudo seja previamente esclarecido e que o participante tenha plena
liberdade para interromper ou restringir a divulgacao de seu depoimento a qualquer momento.

Durante a transcri¢dao das entrevistas, ¢ fundamental preservar a fidedignidade das falas.
A esse respeito, Alberti (2004) e Falcao (2009) alertam para a necessidade de manter a
linguagem original dos entrevistados, de modo a ndo comprometer o sentido das historias
narradas.

A pesquisa sobre a primeira escola de Mirassol d’Oeste possibilitou, como destaca

Thompson (1978), devolver a historia ao “meu” povo. Ao revisitar memorias por meio das
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narrativas, surgiram perguntas e reflexdes que outrora ficaram esquecidas. Halbwachs (1990)
ressalta que o apego afetivo a uma comunidade faz com que sempre a recordemos, ao passo
que a auséncia desse vinculo leva ao esquecimento.

Durante o estudo, ao ler a obra de Pereira (2019, p. 15) sobre a histéria da cidade, percebi
que o cruzeiro erguido na celebracdo da primeira missa ja ndo se encontrava mais no local
descrito pela autora: “O cruzeiro esta situado ao lado esquerdo da igreja de frente a Telemat,
sendo considerado hoje patrimonio histérico de Mirassol d’Oeste”. A partir dessa descoberta,
iniciou-se uma mobilizagdo comunitaria em busca de respostas. O método conhecido como
“sistema de rede”, caracteristico da Historia Oral, foi empregado, com cada entrevistado
indicando outro. No entanto, apesar das tentativas, poucos sabiam explicar a respeito do
desaparecimento do cruzeiro. Dentre os entrevistados, um zelador da igreja matriz Nossa
Senhora de Aparecida, informou que ele teria sido transferido para o centro comunitario Jesus
de Nazar¢, apos a reforma da praca da referida igreja. Contudo, ao realizar uma visita in loco,
ndo encontramos vestigios do cruzeiro. Essa auséncia causou tristeza, tanto em mim quanto na
comunidade, pois se tratava de um patrimonio historico que deixou de existir.

Situagdo semelhante ocorreu quando uma entrevistada solicitou que fosse resgatado
artefatos historicos da Escola Benedito Cesdrio da Cruz — como maquinas de datilografia,
retroprojetores € mimedgrafos —, com o intuito de criar um minimuseu na propria instituigao,
apo6s sua mudanga de estadual para municipal. Entretanto, a diretora informou que tais materiais
haviam sido recolhidos pela prefeitura para descarte. A Secretaria Municipal de Educacdo foi
consultada sobre onde estariam esses materiais, porém também ndo soube informar. Assim, o
projeto do minimuseu, que preservaria parte da identidade cultural da escola, ndo pode ser
concretizado, restando apenas as lembrangas dos que testemunharam essa historia.

Apesar dessas perdas materiais, as entrevistas foram extremamente satisfatdrias, pois
possibilitaram conhecer, a partir das narrativas, a trajetoria da escola e da cidade. Como observa
Bosi (1987), o narrador retira de sua propria experiéncia aquilo que narra, transformando-a em
experiéncia para os ouvintes. Dessa interacdo entre entrevistado e entrevistador emerge o
contetido que, mais tarde, sera analisado pelo historiador (Bosi, 1987, apud Vidal, 1990, p. 80).

Fui sempre bem recebida pelos participantes e as entrevistas ocorreram em horarios e
locais previamente combinados, respeitando o bem-estar dos entrevistados, que generosamente
disponibilizaram seu tempo. Lakatos (2003) defende que o entrevistador deve criar um
ambiente de confianga, evitando rigidez excessiva, para que o entrevistado se sinta confortavel

em compartilhar suas memorias.
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Em uma das entrevistas, a participante identificada como (P5, 2025) me surpreendeu ao
dizer: “Fui comprar milho para fazer um bolo, mas o vendedor tinha um saco inteiro, entdo
pensei: vamos fazer pamonha! ” (Risos). O encontro se transformou em uma tarde memoravel,
em que, além de matar a saudade das amigas e conhecer sua mae, pude realizar a entrevista em
um ambiente acolhedor. Durante a transcri¢do, era possivel ouvir nitidamente o som do milho
sendo ralado, enquanto uma colega contribuia confirmando alguns fatos mencionados. Sai de
sua casa as 21h30 min., satisfeita com a entrevista e ainda levando pamonhas comigo (risos).

Por fim, em todas as entrevistas, registrei 0 momento com uma fotografia ao lado dos
entrevistados, sempre com consentimento formal, incluindo autorizagdo para uso das falas,
imagens e sons. Esses registros consolidaram nao apenas um material de pesquisa, mas também

memorias afetivas que fortalecem o vinculo entre pesquisador e comunidade.

5 Consideracoes Finais

A pesquisa realizada por meio da Historia Oral acerca da primeira escola de Mirassol
d’Oeste, evidenciou a riqueza das memorias individuais e coletivas na preservagdo da
identidade cultural e educacional da comunidade. As entrevistas ndo apenas resgataram fatos
historicos, mas também revelaram sentimentos, afetos e a importancia do pertencimento a um
espago comum, demonstrando que a memoria ¢ tanto um depdsito de lembrangas quanto um
processo ativo de significacdo.

A experiéncia vivida a campo, mostrou que a Historia Oral ultrapassa a simples coleta de
dados, pois se constitui em um encontro entre narrador e pesquisador, onde a ética, o respeito e
a confianga mutua sdo fundamentais. Questdes como o desaparecimento do cruzeiro histdrico
e a perda dos artefatos escolares, demonstraram as fragilidades da preservagdo patrimonial
local, mas também revelaram a capacidade de mobilizacdo da comunidade em torno de sua
memoria.

Assim, este trabalho refor¢a o papel da Historia Oral como metodologia de pesquisa, que
da voz aos sujeitos, devolve a histdria ao povo e possibilita a construgao de novos olhares sobre
o passado. Mais do que registrar narrativas, foi possivel compreender que a memoria viva dos
entrevistados se transforma em patrimonio imaterial, fundamental para que futuras geragdes

possam reconhecer, valorizar e ressignificar sua propria historia.
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1 Introducio

O projeto Centro de Historia e Memoria da Educagdo — CHME/UFMT: catalogacdo e
digitalizacdo de acervos educacionais constitui uma acdo de extensdo universitaria vinculada
ao Grupo de Pesquisa Historia da Educagdao e Memoria — GEM/PPGE/UFMT. A proposta surgiu
no contexto de consolidacdo do GEM, cuja trajetoria de mais de trés décadas se orienta pelo
estudo e preservagao de fontes documentais sobre a educagdo mato-grossense. A iniciativa parte
da constatagdo da existéncia de acervos escolares dispersos e sem tratamento técnico, que
demandam organizacao, digitalizacdo e disponibilizagdo publica. A criagdo do CHME/UFMT
objetiva institucionalizar um espaco permanente de ensino, pesquisa e extensdo voltado a
preservacao e difusdo da memoria educacional.

A fundamenta¢do do projeto apoia-se em estudos sobre memdria institucional e
conservacdo documental. Segundo Cavalcanti (2017), os centros de memoria distinguem-se de
arquivos e museus por integrarem documentos arquivisticos, bibliograficos e museologicos sob
tratamento técnico especifico. Rabelo e Costa (2011) destacam que a ascensdo das midias
digitais ampliou as possibilidades de consulta e divulgagdo de fontes, permitindo a criagdo de
repositorios que democratizam o acesso a informacdo. Esses referenciais sustentam a
compreensao de que a preservagdo documental ¢ parte constitutiva das politicas educacionais e
elemento formativo para estudantes e profissionais da educacdo, uma vez que o acesso as fontes
contribui para a produgdo de conhecimento historico e para a gestdo da informagdo nas
institui¢des escolares.

O objetivo geral do projeto consiste em organizar e digitalizar a documentagao produzida
por institui¢cdes educacionais de Mato Grosso, abrangendo a educacdo bésica e a superior, com

vistas a preservacao e valorizacdo de seus acervos historicos. Os objetivos especificos incluem:
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(a) realizar diagnostico, higienizagdo, digitalizacdo e cataloga¢do dos documentos da Escola
Estadual Liceu Cuiabano Maria de Arruda Muller e do Instituto de Educagdo da UFMT; (b)
estruturar o CHME/UFMT como laboratério de ensino, pesquisa e extensdo; (c¢) desenvolver
pagina digital para disponibilizagdo dos acervos; (d) promover oficinas de formagdo técnica
com estudantes e profissionais; e (e) socializar os resultados em eventos e publicagcdes
académicas.

A metodologia caracteriza-se como pesquisa documental articulada a prética
extensionista, com énfase na aplicagcdo de tecnologias digitais para a preservagao de acervos. O
processo compreende diagnostico e classificagdo dos documentos por tipologia (arquivistica,
bibliografica e museologica); higienizagao fisica; digitalizagdo em alta resolucao; e registro de
metadados para elaboragdo de catalogos descritivos. As atividades sdo realizadas por equipe
composta de docentes, técnicos, discentes e bolsistas do ensino médio, em parceria com as
instituigdes participantes. A execucao do projeto € acompanhada por reunides técnicas
periodicas, relatorios parciais € momentos formativos. A avaliacdo ocorre de forma continua,
permitindo ajustes no planejamento e verificagao do alcance das metas. O conjunto dessas acdes
visa a criagdo de um repositorio digital e a institucionalizagdo do CHME/UFMT como espaco

de referéncia em preservagdo documental e historia da educacao no estado.

2 Centro de Historia e Memoria da Educacio —- CHME/UFMT

O desenvolvimento do projeto Centro de Histéria e Memoria da Educacdo —
CHME/UFMT teve inicio em julho de 2024. As agdes se estruturam em etapas
interdependentes, articulando organizacao técnica, formagao de estudantes e socializagao dos
procedimentos de preservagdo documental. O trabalho inicial concentrou-se em duas
instituicoes: a Escola Estadual Liceu Cuiabano Maria de Arruda Muller ¢ o Instituto de
Educacdo da UFMT, selecionadas por sua relevancia historica e pelo volume de documentos
acumulados ao longo de décadas de funcionamento. No ano de 2025 foram incorporadas mais
duas escolas, Escola Estadual Irene Gomes (Varzea Grande) e Escola Estadual Professor
Benedito de Carvalho (Cuiabd).

Na fase inicial, foi realizado o diagndstico dos acervos o que permitiu dimensionar a
quantidade e a natureza dos materiais. Parte significativa do acervo encontrava-se suscetivel a
deterioragdo fisica. Essa etapa constituiu o ponto de partida para a definicdo dos protocolos
técnicos do CHME/UFMT, assegurando uniformidade no tratamento e na guarda dos

documentos.
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Em seguida, foram realizadas oficinas de formagao com os estudantes bolsistas de ensino
médio e de graduagdo, voltadas a capacitagdo no manuseio dos documentos e na operagdo dos
equipamentos de digitalizacdo. As formagdes envolveram também integrantes do GEM,
docentes e técnicos da universidade, o que favoreceu o intercambio entre saberes académicos e
praticos.

O processo de digitalizagdo concentrou-se inicialmente nos documentos do Liceu
Cuiabano. Até o momento, foram higienizados e digitalizados 112 documentos, que passaram
a compor o acervo digital do CHME/UFMT. A criacdo de um catdlogo descritivo, em formato
digital, foi iniciada com o registro de metadados e a padronizagdo dos campos de busca,
garantindo a rastreabilidade das informagdes.

A etapa de socializagdo das agdes teve inicio com rodas de conversa e visitas técnicas
realizadas junto as escolas parceiras. Esses momentos possibilitaram didlogo entre a equipe
universitaria e os profissionais da educacdo basica, consolidando a compreensdo do
CHME/UFMT como instrumento de formacdo e preservagdo da memoria educacional. O
envolvimento das escolas expressa a natureza extensionista da proposta integrada ao processo

formativo com ensino e pesquisa.

3 A Extensao Universitaria no CHME/UFMT como pratica formativa em preservacao
documental

O processo formativo do projeto evidencia a articulagao entre ensino, pesquisa e extensao
como eixo estruturante das praticas realizadas. A acdo extensionista, desenvolvida no ambito
da Universidade Federal de Mato Grosso, assume carater pedagdgico ao integrar estudantes de
diferentes niveis de ensino em atividades de pesquisa aplicada e de formagao técnica em
preservagao documental. A experiéncia formativa decorre da inser¢ao dos bolsistas e
colaboradores em todas as etapas do trabalho — diagnoéstico, higienizagdo, digitalizacdo e
catalogacdo dos acervos — o que possibilita a aprendizagem por meio da pratica e da
cooperagdo entre universidade e escola.

As oficinas de capacitacdo constituiram o principal espaco de aprendizagem do projeto.
A dindmica coletiva das atividades permitiu a circula¢do de saberes entre diferentes formagdes
e niveis académicos, configurando uma rede de colaboragdo entre professores, técnicos e
estudantes. Essa dimensdo formativa, baseada na pratica compartilhada, reafirma o papel da
extensdo como meio de produgdo e difusdo do conhecimento cientifico no contexto da

universidade publica.
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A atuagdo conjunta com as escolas parceiras consolidou o carater social do projeto. A
presenca da equipe universitaria nas institui¢des, associada a participacdo de professores e
gestores escolares, promoveu o reconhecimento da importancia dos acervos como fontes de
pesquisa.

A experiéncia revelou também a fungdo do CHME/UFMT como espago de inovacao
tecnologica no campo da historia da educacdo. A digitalizacdo de acervos escolares, associada
a criacdo de uma pagina digital e de catdlogos de acesso publico, exemplifica a insercao da
universidade em processos de modernizagdo da gestdo da informac¢do e da comunicagdo
cientifica. Tais iniciativas alinham-se as diretrizes da extensdo tecnologica, ao agregar novas
funcionalidades e processos a praticas tradicionais de arquivamento.

A troca de experiéncias entre os participantes evidenciou que a preservacao documental
ultrapassa a dimensao técnica, tornando-se um exercicio de reflexdo sobre o papel da memoria
institucional na construcao da histéria da educagao.

Os estudantes envolvidos passaram a compreender o documento escolar como fonte de
investigacao e como patrimonio historico, € ndo apenas como registro administrativo. Essa
percepg¢ao constitui um dos resultados pedagogicos do projeto, pois amplia o repertorio tedrico-

pratico da formagdo académica e fortalece o vinculo entre universidade, escola e sociedade.

4 Consideracoes finais

O projeto Centro de Historia e Memoria da Educacao — CHME/UFMT: catalogacao e
digitalizacdo de acervos educacionais consolidaram-se como uma agao institucional voltada a
preservacdo e difusdo de documentos escolares, configurando um espaco de formacgdo e de
produgdo de conhecimento sobre a historia da educagdo em Mato Grosso. A execugao das etapas
previstas demonstrou a viabilidade técnica e pedagodgica de criar um centro de memoria
universitario que articula praticas de extensdo tecnoldgica, pesquisa documental e formagado de
estudantes. A experiéncia reforcou o potencial da universidade publica em desenvolver
processos que aliam inovacdo digital e responsabilidade social, mediante a organizagdo de
acervos de interesse coletivo.

O conjunto de atividades realizadas evidenciou a importancia da integragdo entre ensino,
pesquisa e extensdo para a consolidagdo de praticas de preservacdo documental no campo
educacional. A articulagdo com as escolas parceiras permitiu compreender a extensdo como
pratica formativa que ultrapassa o espaco universitario e incide na valorizagdo da memoria

mstitucional das redes de ensino. O envolvimento de docentes, técnicos e estudantes em
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diferentes niveis de formagao mostrou que a pratica extensionista constitui também um espaco
de aprendizagem critica, no qual a pesquisa e a acdo social se complementam. O CHME/UFMT,
ao se estruturar como um laboratério permanente de ensino, pesquisa ¢ extensdo, assume a
func¢do de mediador entre a universidade e as instituigdes educacionais do estado.

A continuidade do projeto prevé a ampliagdo das agdes para outras instituigdes de ensino
e a integragdo de novos acervos ao repositorio digital. O planejamento inclui a formacgao de
redes de cooperagdo entre escolas, arquivos e centros de memoria, com vistas a estabelecer um
sistema unificado de preservagao e consulta de documentos educacionais em Mato Grosso. O
fortalecimento do CHME/UFMT depende também da consolidacdo de parcerias institucionais
e do apoio das politicas publicas voltadas a memoria e a cultura.

Os resultados alcangados at¢é o momento indicam que o trabalho de preservagao
documental ndo se limita a conservagdo fisica dos arquivos, mas constitui um processo de
formacao e de producao de conhecimento historico. O projeto reafirma a extensao universitaria
como campo de criagdo e socializacdo do saber, capaz de articular dimensdes técnicas,
pedagogicas e sociais em torno da memoria da educacao. A perspectiva de continuidade das
acoes refor¢a o compromisso da universidade com a construgdo de instrumentos de preservagao
e acesso a historia educacional, contribuindo para o fortalecimento da identidade coletiva das

instituigdes de ensino e para a valorizagdo do patrimonio documental do estado.
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