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O Semindrio de Educacdo (SemiEdu) chegou a sua 33 edi¢cdo em 2025, consolidando-se como um
dos mais significativos espagos de didlogo, divulgacdo de pesquisas e de formacdo continuada de
docentes da regidao Centro-Oeste. Mais do que um evento académico, o SemiEdu € territério de
escuta, de trocas, de (re)construgcdo epistemoldgica e de insurgéncias pedagdgicas. Esta edicdo, em
especial, confluiu com o VII Encontro de Educacdo Escolar Quilombola, entrelacando-se em uma
Unica proposta formativa, politica, cultural e profundamente comprometida com a justica epistémica,
com os direitos educacionais diversos e com a valorizacao dos saberes tradicionais e pluriversais.

E um evento vinculado ao Programa de Pés-Graduacio em Educagio (PPGE), do Instituto de Educacio
(IE) da UFMT. A cada ano, um ou mais grupos de estudos € pesquisas assumem a organiza¢dao. Em
2025, entre os dias 26,27 e 28 de novembro, a Prof.* Dr.* Suely Dulce de Castilho (GEPEQ/UFMT) e o
Prof. Dr. Edson Caetano (GEPTE/UFMT) estiveram na coordenacao. Contaram com o envolvimento
ativo de docentes, discentes, técnicos(as) da UFMT, comunidades escolares quilombolas, campesinas
e comunidades escolares e conselhos de educacao indigena, mestres e mestras dos saberes tradicionais,
e movimentos sociais, como coletivos organizadores, trazendo experiéncias produzidas em suas
diversas ambiéncias, concep¢des e epistémes.

Em 2025, o tema central prop0s “as confluéncias entre saberes quilombolas, indigenas, campesinos e
académicos na constru¢do de educacdes decoloniais”, reafirmando seu compromisso com a producio
de conhecimento situado, que emerge da territorialidade, do chdo das escolas diversas, das lutas dos
povos tradicionais, dos enfrentamentos cotidianos contra a colonialidade do poder, do saber e do ser.
Por isso, sdo eventos que reconhecem e valorizam as praticas docentes que insurgem dos territorios, que
constroem redes de resisténcia e que alicercam outras possibilidades de existéncias educacionais que
nascem na memdria coletiva, na ancestralidade, na oralidade, na corporeidade, no etnodesenvolvimento,
nas ciéncias e saberes tradicionais, na pluriversalidade, em busca de justica cognitiva e curricular.

A programacao incluiu conferéncia coletiva, mesas de discussao, oficinas, apresentacdes culturais,
exposicoes de produtos e artes étnicas, comunicagdes cientificas em Grupos de Trabalho (GTs).
Buscou-se evidenciar o protagonismo de estudantes, professores/as, gestores/as, guardides e guardias
dos saberes tradicionais, liderancas comunitarias e religiosas dos territorios, em toda a programacao:
na conferéncia coletiva de abertura; nas composicdes das mesas, nas coordenacdes de GTs, nas
apresentacOes de relatos de experiéncias e resultados de pesquisas, nas oficinas, na feira cultural, e
nas apresentacOes culturais.

A identidade visual do SemiEdu 2025 e do VII Encontro de Educagdo Escolar Quilombola inspirou-
se no mapa invertido da Abya Yala (América Latina). Obra de Joaquim Torres Garcia (1943). A
releitura sinaliza a urgéncia de corrigir os olhares colonialistas, reorientar as produ¢des de sentidos;
e reconhecer as multiplas identidades que compde nossa América, bem como os saberes plurais
produzidos dentro dela, e que devem ser reconhecidos na mesma simetria e importancia que se tem
atribuido aos saberes considerados “universais”. Ao se reconhecer como parte dessa geopolitica, o
evento reafirma seu compromisso com a producdo de uma educagdo radicalmente contracolonial e
pluriversal. Agradecemos profundamente o apoio de todos os/as parceiros/as; colaboradores/as e
comunidades pela unido e éxito destes eventos.

Profa. Dra. Suely Dulce de Castilho
Coordenadora geral



GT6

EDUCACAQ AMBIENTAL, COMUNICACAO E ARTE

COORDENAGAO:
DEBORAH LUIZA MOREIRA SANTANA SANTOS

VIt ENCONTRO DE EDUCACAD
ESCOLAR QUILOMBOLA

- . - Z4
Confluéncias entre saberes | ,’/7//%

qullomholai, |!1d|genas, campesinos },’,"11;.,,.” Y/
e académicos na construgao de ™

Q)
educacoes decoloniais ~ ‘J//’:’/’?/

ISSN: 2447-8776



W

I

W

ez

"
\

|

Semibdu 2025 CT6

VIt ENCONTRO DE EDUCACAD

N

\

o

R

\\\

§§\

v~

2

“%

SUMARIO

TRABALHOS COMPLETOS

AMAZONIZAR A EDUCACAO: APORTES PARA UMA PEDAGOGIA DA DIVERSIDADE ..12
Vilmar Alves PEREIRA

A URGENCIA EM DISCUTIR A CRISE CLIMATICA COM ESTUDANTES DA
EDUCACAO BASICA: UMA REFLEXAO SOBRE OS DESAFIOS DE TRABALHAR
NA EDUCACAO BASICA TECNICA E TECNOLOGICA EM MATO GROSSO. .............. 21

Antonio LATORRACA NETTO

CARTOGRAFIA SOCIAL: UMA TATICA PARA PROMOVER EDUCACAO AMBIENTAL
E ALFABETIZACAO CIENTIFICA NOS ANOS INICIAIS oo eeseee e sesenees 31
Ana Marolina Carvalho de Paula

Déborah Moreira Santana Santos

COLETA DE OLEO USADO E RECICLAGEM CONSCIENTE .........cooovuivereereereeiesreeaans 39

Angela TEN CATEN DE SOUSA
Evanice ROSA CHAGAS

EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA E DECOLONIAL: REFLEXOES SOBRE A
RELACAO CRIANCA NATUREZA NA COSMOPERCEPCAO BOE ..........ccccoovveivieiennn 47
Evy SOUZA

Regina SILVA

EDUCACAO AMBIENTAL E ARTE: OLHARES COSMOLOGICOS E DECOLONIAIS

DE BACHELARD E MICHELE SATO APLICADOS A POETICA DO PANTANAL .......... 57
Dantibia da Silva LEAO

Maria Elizabete NASCIMENTO DE OLIVEIRA

Roger Addo do Carmo VILANOVA

Clovis VAILANT

Solange Kimie IKEDA-CASTRILLON

EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA:
UMA PERCEPCAO DE EDUCADORES DA EDUCACAO BASICADE MT ...................... 67

Jakeline Modesta Almeida FACHIN
Thiago Cury LUIZ

ESCOLAR QUILOMBOLA EDUCACAO AMBIENTAL, COMUNICACAO E ARTE



EDUCACAO AMBIENTAL POPULAR E EDUCACAO INFANTIL:
PERSPECTIVA DIALOGICA E A COLETA SELETIVA NO CONTEXTO
DE CATADORES DE MATERIAIS RECICLAVEIS ........coooviiuivieeeeeeeseeseeeseseesseesesesennes 76

Elida Rezende do Amaral
Sandro Benedito Sguarezi
Vilmar Alves Pereira

Vanusa Mariano Santiago Schiavinato

EDUCACAO DO CAMPO E TECNOLOGIAS DIGITAIS: O USO DO STORYBOOK DO
GEMINI NA PRODUCAO DE NARRATIVAS SOBRE A HORTA ESCOLAR ..................... 86
Natallia Roberta SOUZA

INYANZO PITUKWA-ARVORE BOA: PRATICAS PEDAGOGICAS DE EDUCACAO
AMBIENTAL NA ESCOLA ESTADUAL INDIGENA JULA PARE ........ccccoovvvvvvirieerennn 94
Marcio MONZILAR COREZOMAE

NA BORDA DO COLAPSO: OS EXTREMOS NO BRASIL EM 2024 .......cccoocevevevienirenee. 104

Lidiane Gil BECKER
Luiz Augusto PASSOS
Giseli Gomes DALLA-NORA

QUEM MATOU O MUNDO? EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA, CULTURA POP E
RESISTENCIA NO ANTROPOCENO .....ooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e e e e e eeeneeen 115

Andressa Oliveira PORTELA
Andrey Ricardo de BARROS RONDON

TECENDO SABERES: A POTENCIA DAS NARRATIVAS INDIGENAS NA

FORMAGCAO DAS CRIANCAS ...ttt 126
Kelcia Patricia BATEMARQUE

Viviane DRUMOND

NATUREZAS ARTIFICIAIS: SOBRE UMA ECOLOGIA QUEER ........ccccoviiiiiiiieieeeeee. 135

Jonathas MORAIS FARIAS
Regina Aparecida da SILVA

RELATOS DE EXPERIENCIA

BONECAS DA TERRA E MEMORIA AFETIVA: COSENDO IDENTIDADES E
TECENDO SABERES NO QUILOMBO ABOLICAO ........o.coovivieeieeieeeeeeeeseeesisesesnas 146

Euzemar Fatima Lopes SIQUEIRA

CENTRO HISTORICO DE CUIABA: TRILHAS DE ANCESTRALIDADE,

LUTA E RESISTENCIA .o eee e se e e e s e e esesesesesesesesesesesesesesesenens 151
Cristiane Carolina de Almeida SOARES



EDUCACAO AMBIENTAL E LUDICIDADE: A CONSTRUCAO DE JOGOS COM
GARRAFAS PET NAESCOLA .....ccoooiiiiiiiiiiiiiierte et 157

Elen Caroline TESSARO

EDUCACAO AMBINTAL E CIENCIA CIDADA: DESPERTANDO A VOCACAO PARA
PESQUISA EM ESTUDANTES DA EDUCACAO BASICA! oo 162
Déborah Luiza Moreira Santana SANTO

Giselly GOMES

PERCEPCOES SOBRE MUDANCAS CLIMATICAS EM UMA ESCOLA PUBLICA DE
CUILAB A ettt ettt sttt e st e et e et e s bb e e bt e e st e e sabeesabeesabeeeabaeenseeensenenanes 168
Céssia Maria NASCIMENTO DE LIMA

Kefany de OLIVEIRA MOREIRA

Francismeiry Cristina de QUEIROZ

SABERES DA EJA E ARTE RECICLADA COMO CRIACAO SUSTENTAVEL E
ALTERNATIVA DE RENDA: UMA PERSPECTIVA DECOLONIAL (2025) .....ceeeevveeenneee. 174
Renilda Miranda CEBALHO

Lucia M. Garrido SANHUEZA

Hiram C. David Garrido SANHUEZA

POSTER

FORMATURA RECICLADA ..ottt sttt sa e s 182

Tiago dos Santos RODRIGUES
Cristiane Santana de ARRUDA
Rodolfo Claudio da CRUZ

MONITORAMENTO DQ AR EDA LLIZ DO AMBIENTE COM ARDUINO:
PROTOTIPAGEM E ANALISE CLIMATICA NO MATO GROSSO ....cccovvvviveieeieeeieeee, 185
Joao Emanuel Araujo dos SANTOS

Paulo Moreira GOMES

Carlos Magno Martins ANJOS

Féabio Alexandre Leal dos SANTOS



( \\\
Semibdun 2028
= / VIt ENCONTRO DE EDUCACAD

=z ESCOLAR QUILOMEOLA

GT6

EDUCAGAO AMBIENTAL, COMUNICACAO E ARTE

TRABALHOS COMPLETOS



N 12

‘ Semibdu 2025

AMAZONIZAR A EDUCACAO:
APORTES PARA UMA PEDAGOGIA DA DIVERSIDADE

GT 6: Educacdo Ambiental, Comunicacdo e Arte

Trabalho Completo

Vilmar Alves PEREIRA
(Docente do Programa de Pés-graduagido em Educa¢do-PPGEdu/UNEMAT). E-mail: vilmar.pereira@unemat.br

1 Resumo

Este trabalho tem a pretensdo de apresentar ao campo dos Fundamentos da Educagdo Ambiental aportes
sobre Amazonizar a Educagdo tendo por referéncia o contexto dos saberes pantaneiros-amazonicos na
tessitura de uma Pedagogia da Diversidade. A busca de Amazonizar a Educagdo nesse estudo sera feita
através de uma abordagem qualitativa com epistemologia da hermencéutica filosofica e da etnografia
junto ao PPGEU/UNEMAT. As escutatorias de educadores (as) camponeses (as) ocorrerdo no
assentamento Rosely Nunnes de Mirassol D’Oeste, liderancas e integrantes de povos indigenas da
Aldeia Vila Nova Barbecho, nas Terras Indigenas Apiaka-Kayabi e Munduruku na TI Apiaka/Kayabi no
estado de Mato Grosso e Povos de Matriz Africana em Vila Bela da Santissima Trindade e Pontes
Lacerda (MT).

Palavras-chave: Amazonizar. Educacdo. Pedagogia da Diversidade.

1. Introducio

O projeto em andamento tem como ponto de partida o reconhecimento de que pensar os
saberes pantaneiros € amazonicos significa imergir num imenso universo. Ao mesmo tempo
que ha um consenso entre pesquisadores e pesquisadoras sobre ndo homogeneizar o Pantanal e
a Amazonia, hd um forte reconhecimento de que nesses contextos existem saberes,
cosmosvivéncias, culturas, ancestralidades, praticas e teorias que podem sim contribuir para a

orientagdo de outras pedagogias.

Aprendemos com Paulo Freire que os processos de aprendizagem e de pesquisa nunca
ocorrem num vazio, mas estdo sempre encharcados de seus contextos. Assim “A Amazonia
brasileira ¢ distinta entre si, da mesma forma ¢ a peruana, andina e assim por diante, ndo apenas
na fauna, mas também em sua sociedade, ou seja, com multiculturas, seja ela tradicional ou
urbana” (Becker, 2005; Vasconcelos; Freitas, 2012). Desse modo, pode se considerar que: “A
Amazonia tem, portanto, multiplos significados, sem existir um conceito abrangente o

suficiente, para abarcar todos os significados num unico conceito (Aragon, 2007, p.12).

O mesmo se pode considerar do Pantanal: “O fato ¢: Os povos pantaneiros nao podem

ser resumidos em uma unica corrente de pensamento ou mesmo em um Unico formato de
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identidade, algo fixo. Nao existe um sujeito pantaneiro, existem sujeitos singulares dentro de
uma cadeia de relacdes dialogicas. Eles falam, eles vivem e sobrevivem”. (Da Silva & Garcia,
2022, p.283, apud Bassinello & Silva, 2022). Ou ainda, o Pantanal pode ser visto como espago
de narrativas constituidoras do processo de subjetiva¢ao oriunda do olhar colonizador herdado

da modernidade (Maldonado, 2017).

Os tempos de Emergéncia Climatica reconhecem de modo muito preocupante a ameaca
a biodiversidade da Floresta Amazonica e o aumento das secas no Pantanal ocasionadas pela

permanente conversao de terras e pelas mudancas climéaticas. Nesse sentido,

A maioria das analises sobre as mudan¢as no uso ¢ cobertura da terra na floresta
amazoOnica tem se concentrado nas causas e efeitos do desmatamento. No entanto, disturbios
antropicos causam degradacdo da floresta amazdnica remanescente e ameacam o seu futuro.
Entre estas perturbagdes, as mais importantes sao os efeitos de borda (devido a desflorestagao
e a consequente fragmentacdo do habitat), a extragdo de madeira, aos incéndios e as secas
extremas que foram intensificadas pelas alteracdes climaticas induzidas pelo homem. (Lapola

et. al. 2023, p.01).

Ainda sobre os tempos de emergéncia na Amazonia outro estudo avalia as causas sobre
por que estd ocorrendo o sumidouro de carbono na floresta, em especial avalia a mudanca da
aplicacdo das leis de protecdo ambiental numa comparagdo entre 2010-2018 com 2019-2020.
Uma das conclusdes do estudo ¢ muito preocupante os autores afirmam: “Nossos resultados
indicam que um declinio na aplicagd@o da lei levou a aumentos no desmatamento, na queima de
biomassa e na degradacdo florestal, o que aumentou as emissdes de carbono e aumentou a

secagem e o aquecimento das florestas amazodnicas” (Gatti et. al., 2023, p.01).

Jano inicio desse século foram denunciados a complexidade de pensar a sustentabilidade
na Amazonia envolvendo pela diversidade dos publicos presentes nessa equagdo: “a) povos
indigenas de comércio esporddico, b) povos indigenas de comércio recorrente, c) povos
indigenas dependentes da producdo mercantil, d) pequenos produtores "tradicionais", e)
latifundios "tradicionais", f) latifindios recentes, g) migrantes/ fronteira, h) grandes projetos e

1) exploradores itinerantes” (Lima, D.M.; Pozzobon, 2005, p.01).
2. A metodologia do estudo

O estudo tem seus fundamentos na abordagem qualitativa por reconhecer que esta
perspectiva, responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com

um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
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significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenomenos que ndo podem ser reduzidos a

operacionalizacdo de variaveis (Minayo, 2011, p.22).

Associamos a ela a abordagem da Hermenéutica Filosofica de Gadamer (2002) que
contribuem de modo decisivo na ampliacdo de sentidos nos processos de compreensdo e de
interpretagdo dos textos e contextos mediados pelo didlogo e orientados pela linguagem que
cria possibilidades de novas leituras de mundo e da agdo humana nele realizada. Nesse sentido,
0os movimentos que sdo realizados na escuta hermenéutica privilegiam sempre as multiplas
possibilidades dialogicas onde o didlogo vai muito além da fala e pode ser reconhecido nas
multiplas relagdes humanidade-mundo. Serd a partir desse olhar de busca de percepcdes e
sentido, que no decorrer da pesquisa estaremos realizando a escuta qualificada dos sujeitos em

especial aqueles envolvam trabalhadores do campo de assentamentos e comunidades indigenas.

A pesquisa prevé espagos de convivéncia e escuta, formacdo coletiva, encontros e
participagdo ativa junto a esses coletivos. Desde uma orientacdo qualitativa para além da
abordagem hermenéutica acrescentamos o método etnografico como via de acesso aos

fenomenos pesquisados (GEERTZ, 2008).

Sera utilizada a técnica de pesquisa da modalidade de entrevista em profundidade que
consiste numa das técnicas de pesquisa qualitativa e, diferente da entrevista quantitativa,
consiste apenas de perguntas abertas que permitem uma expressao mais livre do entrevistado e,

que foram aplicadas individualmente (MINAYO, 2011).

Os encaminhamentos serdo presenciais € demandam esse contato ativo com
comunidades e coletivos ja mencionados. Apds o contato e convite para colaboragdo
entregaremos uma carta convite explicando se tratar de um estudo de Professor Pesquisador
com as principais motivagdes da pesquisa. Apos recebermos o aceite do convite também

entregaremos um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE.
2.1. Descricao das atividades e trabalho de campo

1. Atividades de imersdes nas comunidades com objetivo de realizar didlogos de saberes,
fundamentalmente escutatorias de integrantes das comunidades do assentamento Roseli Nunes
no municipio de Mirassol D'Oeste/MT, dos povos Apiakd, Kayabi e Munduruku na Terra
Indigena Apiaka/Kayabi e da Aldeia Indigena aldeia Vila Nova Barbecho e Povos de Matriz
Africana em Vila Bela da Santissima Trindade e Pontes Lacerda todas populac¢des do Estado de

Mato Grosso.
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2. A abordagem investigativa sera orientada pelo que Minayo denomina de entrevista aberta ou
em profundidade onde através de um tema gerador e de uma conversa espontanea serd buscado

a escuta sobre as cosmovivéncias populares do campo e os principios que as orientam.
3. Os registros serao feitos através do uso do diario de campo.

4. A andlise privilegiaréd a identificagdo de principios ou categorias ressaltando seu potencial

educativo.

5. A sistematizacao privilegiara falas dos sujeitos escutados bem como suas narrativas, historias,

valores ¢ crencgas.

O periodo de imersdes se dard no segundo semestre de 2026 ¢ a sistematizagao posterior
no primeiro e segundo semestre 2027. O cronograma com as demais atividades encontra-se na

continuidade do projeto bem como os produtos e resultados esperados.

Apbs o registro e a sistematizacdo serd mantido contado com as comunidades com a
devolutiva antes de qualquer divulgacao. Na esteira da literatura discutida no projeto, procurarei
estender e aprofundar o didlogo com outros autores que convergem para a compreensao da
aprendizagem na perspectiva tedrica que assumimos nesta pesquisa. Esta literatura serd objeto
de debate ao longo da pesquisa, envolvendo os membros da equipe do projeto e os estudantes
e colegas dos grupos de pesquisa aos quais estou vinculado. Este debate devera se estender,
ainda, para outros pesquisadores que serdo convidados a discutir a tematica em eventos,
seminarios € reunides a serem promovidas no decorrer da pesquisa. Muitos desse colegas
investigadores ja participam como convidados na disciplina que minstro sobre Educagao,

Diversidade e Interculturalidade.
2.2. Producio, analise e interpretacio dos dados

O projeto serd desenvolvido a partir de procedimentos metodoldgicos articulados em
trés etapas que ocorrem numa sequéncia: 1*. etapa: inser¢do nas comunidades de pratica e
observacdo de campo, visando obter o registro das experiéncias de aprendizagem vividas pelos
interlocutores da pesquisa e pelo proprio pesquisador; 2%, etapa: discussao dos aportes tedricos
e analise dos dados empiricos no ambito da equipe do projeto e dos nucleos de pesquisa aos
quais a pesquisadora estd vinculada. 3%. etapa: Elaboracdo de textos de carater etnografico e
conceitual, na forma de artigos, capitulos de livros, comunicagdes em eventos cientificos etc.,
que apresentam os resultados da pesquisa, em termos de uma compreensdao inovadora do

processo de aprendizagem.
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3. Resultados e discussdes: O Amazonizar no contexto da Educacio do Campo

O presente projeto estd situado no campo dos Fundamentos da Educag¢ao com estudos
especificos de Filosofia da Educagdo com foco na Educacdo Ambiental Popular do Campo
(Barbosa, 2002). Para tanto, parte da compreensdo de que o horizonte dos Fundamentos da
Educacao esta se deslocando. Esse deslocamento vem apresentando a partir da critica a ciéncia
moderna, principalmente de roupagem positivista metafisica algumas constatagdes. A maioria
delas aponta para a limitagdo epistemoldgica desse paradigma e, como decorréncia, para a
criacdo de inimeras patologias sociais. Uma das principais herangas do referido paradigma foi

a forma dissociada de conceber a realidade.

Buscando alternativas viaveis que nao dissociem relagdes humanidade-natureza como
também ambiental popular ¢ que proponho pensar a fecundidade do Amazonizar a Educagao
como um esfor¢o compreensivo e de se fazer ciéncia com possibilidades de reconhecimento e
emergéncias de saberes e principios que podem contribuir para a tessitura de uma Pedagogia da

Diversidade no contexto amazonico-pantaneiro.

No que consiste a experiéncias latino-americanas de Educagdo do Campo, ha um
reconhecimento explicito de que o Brasil desempenha um papel fundamental neste debate. E o
resultado da fusdo da educagdo com os movimentos sociais, especialmente a Via Campesina do

Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (Barboza; Rosset, 2017).

O estudo mencionado demonstrou ser a América Latina um contexto muito fecundo para
esse debate. Ele nos levou a possibilidades de reconhecer a Pedagogia de Diversidade a partir
de outros modos de existéncia que sempre estiveram ai, no campo, mas que nem sempre foram
reconhecidas. Desse modo, chamamos atencdo para algumas possibilidades tomando por
referéncia aspectos centrais do estudo de Barbossa; Rosset (2017) que avalia a fecundidade da
fusdo dos Movimentos Sociais Populares e da Educa¢do do Campo na América Latina,
considerando que promove alguns avancos significativos no sentido do estabelecimento e
fortalecimento de politicas de formag¢dao em Educagdo Popular do Campo, sugerindo as

seguintes licdes que dela emergem como por exemplo:
1. a concepgdo tedrico-epistémica da Educagdo do Campo;
2. o projeto politico-educativo da Educacao do Campo.

3. teorizagdo propria na constru¢ao do conhecimento;
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4. o intelectual organico coletivo;
5. a Agroecologia como matriz formativa da Educacao do Campo;
6. a consolidagao da Pedagogia Camponesa Agroecoldgica.

Todos esses aprendizados estdo relacionados no Brasil e podem contribuir para a América
Latina com a concepcdo de um projeto politico-educativo na disputa de territorios pelo
campesinato. Sdo contribui¢des para a Educa¢do do Campo feitas por sujeitos que vivem no
campo e para o campo. E claro que esta educagio ainda tem um longo caminho a percorrer,
considerando as lutas travadas pela sobrevivéncia dos sujeitos que vivem no campo, a crescente

desvalorizag¢ao dos pequenos produtores e o aumento do sucesso rural nas ultimas décadas.

Nesse sentido, tomando como referéncia os principios que orientam a Educacdo do
Campo com abordagem de trabalho, consideramos antecipadamente a existéncia de boas
praticas na Educacdo do Campo que se baseiam na Pedagogia da Alternancia e na Escola
Itinerante. Chaves; Foschiera (2014) avaliam algumas dessas boas praticas para investigar e
compreender as metodologias e pedagogias adotadas que emergem nesses contextos, pois

reconhecem interessantes possibilidades pedagdgicas:

Pedagogia da luta social: realiza-se no proprio movimento de luta como experiéncia
da luta social pela reforma agraria. Pedagogia da organizacdo coletiva: pensar a escola
como uma cooperativa de aprendizagem. Pedagogia da Terra: a Terra é concebida
como a grande mae e os alunos devem sentir-se filhos da Terra. Pedagogia do trabalho
e da produgdo: busca atribuir um valor fundamental ao trabalho, por meio do qual se
buscam novas relagdes de produgdo e apropriagdo do que € produzido. Pedagogia da
cultura: valoriza o modo de vida dos trabalhadores camponeses na sua interagdo com
o modo de vida produzido no movimento. Pedagogia da Escolha: Considere os
desafios na tomada de decisdes. Cada escolha ¢ feita pela pessoa, movida por valores
que sdo uma construgao coletiva. Pedagogia da Historia: busca cultivar a memoria da
luta social dos pequenos agricultores e o conhecimento da histéria da humanidade.
Pedagogia da Alternancia: busca a integracdo da escola com a familia. Para tanto,
prevé tempos de aprendizagem definidos como “tempo escolar”, com aulas praticas e
tedricas, e “tempo comunitario”, com atividades de pesquisa da realidade. (Chaves;
Foschiera 2014, p.90).

No caso especifico dessa proposta os beneficios esperados no processo ensino-
aprendizagem dos alunos de graduagdo e/ou pds-graduacdo vinculados ao projeto estdo
relacionados a possibilidades de reorientagdo em suas pesquisas. Essa reorienta¢do estd no
esforco de reconhecimento das potencialidades ja presentes nos saberes populares
ontoepistemologicos. Para além disso, estimula a realizacao de estudo que privilegiem o dialogo
entre os saberes do campo e os saberes académicos. Desse modo, acreditamos que a tessitura
de uma Pedagogia da Diversidade sugere como possiblidade o reconhecimento pedagogico e

formativo nos espacos de educacao nao formal.
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Para além disso, essa perspectiva aponta para modos de fazer investigacao e de docéncia
que reconhecam e valorizem a diversidade cultural, reforcem o pertencimento e a identidade

dos sujeitos do campo.

Nao se trata de um estudo inédito, mas acreditamos que pode reforcar estudos e praticas
jé& existentes no contexto do PPGEDU da UNEMAT em geral e em especifico na linha de
pesquisa que integro de Educacdo e Diversidade. As possibilidades levantadas acima criam um
universo muito fecundo para uma investigagdo no contexto do PPGEdu-UNEMAT que
reconhecam que as a diversidade e interculturalidade e criam dispositivos para que dos saberes
do campo tenhamos a emergéncia da Pedagogia da Diversidade que emergem dos saberes que
sempre fizeram parte da vida das comunidades em suas leituras de mundo, da problematizacao
das formas como vivemos a vida e das possibilidades de mudanca na sociedade onde a escola

tem um papel de decisiva contribui¢do quando atua em sintonia com as comunidades.

Estes saberes, reforcado pelas lutas dos Movimentos Sociais Populares, criam
dispositivos pedagdgicos que podem orientar para muitas pedagogias como por exemplo:
Pedagogias da Resisténcia e da coragem; Pedagogias da diversidade e inclusdo; Pedagogias
Indigenas, Pedagogias Quilombolas, Pedagogias da Pesca Artesanal, Pedagogias do Ambiente
Inteiro entre tantas outras. Trata-se da perspectiva que reconhece que para outros sujeitos sao

necessarias outras pedagogias (Arroyo, 2014).

Esse vasto horizonte com implicancias diretas afeta sobremaneira nos modos de
existéncia e requerem posturas politicas que realizem movimentos de denuncia sobre a
mitigacdo da vida dos povos pantaneiros e amazonicos bem como indiquem para alternativas
de pedagogias em defesa da vida e da valorizagdo dos saberes que sempre estiveram ai, mas
que, no entanto, nem sempre foram reconhecidos. A racionalidade antropocena capitalista
coloca em segundo plano as questdes da vida e foca seus projetos em favor do lucro a qualquer

custo (Pereira, Zitkoski, 2024).

Mesmo com alguns avancos legais, o direito a diversidade ainda ndo ¢ garantido e
tampouco assegurado nas producdes pedagdgicas-curriculares. Historicamente, a diversidade
tem sido combatida e vista como uma etapa da historia em detrimento dos modelos
hegemonicos e padrdes coloniais eurocéntricos de modos de vida imposto para os paises que
passaram por projetos de colonizagdo. “Populacdes indigenas, quilombolas, ribeirinhas e outros
grupos sociais foram recorrentemente classificados como ignorantes, sendo marginalizados,
oprimidos e silenciados, ou seja, os saberes que portavam ndo eram incorporados no cotidiano

escolar” (PROCAD-Amazonia, 2018, p. 5).
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E justamente nesse esfor¢o decolonial que emerge a concep¢do do Amazonizar a
Educacao que:

representa acolher e aprender com esse conjunto de conhecimentos desenvolvidos por
estes povos e populagdes que produzem historia e cultura na Amazonia. Saberes que
ndo podem mais ser ocultados, e dada a urgéncia dos nossos tempos, precisam ser
trazidos a baila e profundamente debatidos e aprendidos (Cordeiro, Ribeiro, Pereira,

p-13).

Os autores reforgam que nao se trata de inaugurar ou criar um novo modelo civilizatorio,
alternativas sistémicas ja existem. Consideram que na Amazodnia elas permanecem existindo.
Permaneceram apesar do colonialismo, da sanha imperialista, dos ditos modelos de
desenvolvimento, das incontdveis empreitadas genocidas que continuam a ocorrer sobre seus
povos, populacdes e seus territorios. “Trata-se de reaprender, reorganizar, (re)existir a partir de
um dialogo intercultural com estes sistemas culturais historicos, edificados inclusive como

resisténcia ao capitalismo e ao sistema-mundo moderno/colonial”. (Cordeiro, Ribeiro, Pereira,
p-14).
O amazonizar trata-se de um esfor¢o de consideramos que “hd que se descolonizar o

pensamento para abrir outras (¢ ndo necessariamente novas) perspectivas tedrico-politicas”

(Porto-Gongalves, 2017, p. 94).

Muito além de ser um estudo provinciano que reafirme o regionalismo o objetivo maior
segundo os autores consiste numa denuncia a historias locais que foram universalizadas por
projetos globais. Esses projetos tinham em seu DNA cultural a forma e os modos de aumento
de poder e de violéncia. Portanto amazonizar a educacdo também € um convite a revisitarmos
as proprias historias buscando ressignifica-las sobre outras perspectivas. Orienta esse esforgo

da amazonizar a busca de estabelecer,

dialogo intercultural critico com distintas matrizes culturais, em estrita consonéncia

com as realidades opressoras que historicamente os povos amazdnidas
estiveram/estdo submetidos, para entdo refletirmos sobre praticas formativas que nos
permitam, além de compreender os mecanismos de dominagdo implementados pelo
sistema-mundo moderno-colonial, qualificar-nos a luta politica contra as estruturar
opressivas e exploratorias que ainda vigoram, na radicalidade que ela exige,
assumindo a luta anticapitalista, antirracista, antipatriarcal. (Cordeiro, Ribeiro,
Pereira, p.15).

Realizar esse movimento de escuta e didlogo em contexto pantaneiro-amazoénico pode
ser muito fecundo para o alargamento compreensivo e propositivo na tessitura da Pedagogia da

Diversidade.
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4. Consideracoes parciais

Os estudos iniciais apontam para a fecundidade da concep¢do do Amazonizar a
Educagao e suas potencialidades na tessitura de uma possivel Pedagogia da Diversidade que
emerge dos modos culturais de vida e de pertencimento social de populagdes em contexto
pantaneiro-amazonico. A contribuicdo inovadora que estamos buscando na pesquisa além do
horizonte dos saberes ancestrais populares dos povos do campo em especial camponeses e
indigenas reconhece o campo, o assentamento, a aldeia como espagos pedagdgicos e formativos
que podem orientar na tessitura desta pedagogia.

A Pedagogia da Diversidade resulta da confluéncia de saberes amazonicos, orientada
pelos principios de resisténcia, coragem, diversidade e inclusdo, ancestralidade, espiritualidade,
coletividade e sustentabilidade. Ela podera contribuir debates também no campo das politicas
publicas em educacdo ambiental por reconhecer nesses saberes a dimensao ecologica bem como

a luta por justica socioambiental na defesa permanente da vida.
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Resumo

A emergéncia climatica impoe a educacao desafios de compreensao multiescalar e de intervengao social.
Articular dominio cientifico, capacidades didaticas e a relagdo com as realidades dos estudantes deve
guardar a intencionalidade de produzir saberes escolares significativos. Nesse sentido, o artigo integra
uma abordagem qualitativa, reflexiva-descritiva com pesquisa bibliografica, que, visa expor um
processo reflexivo acerca da Educagdo Ambiental (EA) e a Educagao para os Direitos Humanos (EDH)
em perspectiva da integragdo no ensino de Geografia para responder a crise climatica. O objetivo do
artigo foi compreender as possibilidades para construgdo de um produto pedagogico diante dos desafios
da pratica pedagogica no contexto da gravidade crise climatica.

Palavras-chave: Crise climatica; Educagdo ambiental critica; Educagdo profissional técnica e
tecnologica.

Introducio

Pensar educacdo climatica como educagdo em direitos implica ndo apenas reduzir
emissoes ou aumentar resiliéncia técnica, mas fortalecer justiga climatica. Isso requer curriculos
escolares que conectem ciéncia, ética e politica; formacdo continuada e recursos pedagdgicos
acessiveis e inovadores. Acredita-se que assim a educagdo pode deixar de ser testemunha da
crise e passe a ser instrumento de empoderamento coletivo — capaz de transformar vitimas em
atores que reivindicam e moldam politicas climaticas compativeis com a dignidade humana.

O artigo 2°, inciso Il e 111, da Lei n.°11.892/2008, que criou a Rede Federal de Educagao
Profissional Cientifica e Tecnoldgica, estabelece como um dos compromissos da educacdo, o
“desenvolvimento regional sustentdvel e a formacdo cidada”. No campus Céceres — Prof.

Olegario Baldo, por exemplo, cursos técnicos integrados ao ensino médio: agropecudria,
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floresta e informatica sdo integrados com uma estrutura curricular bastante solida e articulada
com as demandas locais, de acordo com alguns segmentos socioecondmicos encontrados nos
arranjos produtivos regionais.

Sendo assim, o objetivo geral do artigo consiste, em: compreender desafios para a
educagdo ambiental ¢ educagdo em direitos humanos sobre o tema: crise climatica no Ensino
Médio Técnico Integrado de um campus do Instituto Federal de Mato Grosso. E, nesse sentido,
0 objetivo especifico do artigo, busca: apontar possibilidades para constru¢do de um produto
pedagogico cujo contetido de conhecimento busque como intencionalidade principal abordar a
crise climatica, por meio da interseccdo da educagdo ambiental e educacdo para os direitos

humanos no contexto das mudancas climaticas (emergéncia climatica).

Fundamentacao Teorica

E preciso reconhecer, em primeiro lugar que, antes da urgéncia em discutir a crise
climatica, precisamos destacar o que decorreu até alcangarmos a atual época, denominada pelo
prémio Nobel de Quimica, Paul J. Crutzen, como: Antropoceno. No plano mundial, a aceleracao
decisiva comecou com a Revolugdo Industrial (séculos XVIII-XIX): a difusao de maquinas a
vapor e depois de motores a combustdo impulsionou a queima de combustiveis fosseis —
carvao, 6leo e gds — como base energética. Paralelamente, o desenvolvimento de modos de
producdo capitalistas reorganizou economias e sociedades em fun¢do da acumulagdo, da
industria em larga escala e do consumo crescente.

A logica de crescimento continuo, a produgdo em massa, a expansdo das redes de
transporte e a globalizacdo dos mercados intensificaram extra¢do de recursos, desmatamento,
urbanizagdo e geracao de residuos, ampliando emissdes de gases de efeito estufa e degradando
ecossistemas que regulam o clima. Efeitos que intensificaram o fendomeno do aquecimento
global, que repercutiu no aumento das temperaturas médias globais do ar e dos oceanos,
derretimento generalizado de neve e gelo e elevacao do nivel médio do mar (IPCC, 2007).

No Brasil, esses processos mundiais cruzaram-se com trajetorias regionais-locais que
potencializaram impactos ambientais. Desde a colonizagdo pela invasdo portuguesa, houve
exploragdo de recursos (madeira, minérios, cana-de-agucar) ligada a mercados externos; no
século XX, a modernizagdo agroexportadora e a politica de ocupacdo do interior — com
estradas, incentivos a pecudria € ao monocultivo — promoveram desmatamento extensivo na
Amazodnia e alteragdes profundas do uso do solo (Souza-Higa, 2017; Oliveira, 1997; Moreno,
2017; Joanoni Neto, 2018; Rosa; Joanoni; loris, 2022). A expansdo da fronteira agricola (soja,

milho) (Moreno, 2017; Bernardes; Freire Filho, 2006), a intensificacao da pecuaria, a mineragao
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em larga escala, grandes obras de infraestrutura (hidrelétricas, rodovias) e praticas de manejo
inadequadas contribuiram para emissdes, perda (intensiva e extensiva) de biodiversidade e
alteracdo do ciclo hidrolégico.

Além disso, padrdes de consumo urbanos, crescimento desordenado das cidades e
politicas publicas inconsistentes ou favorecendo modelos predatérios dificultam a transigcdo
para praticas de baixo carbono e maior resiliéncia. Esse movimento teve como diretriz o
processo de expansao do capitalismo no campo com suas relagdes geopoliticas multiescalares
pelos territérios e pelos espacos-tempos que integram um amplo mosaico na atualidade: a
expansdo da fronteira agricola no Cerrado, na Pré-Amazonia e na Amazonia entre os séculos
XX e XXI (Maitelli, Zamparoni, 2006; Picoli, 2006); a urbanizacdo em Mato Grosso (Vilarinho
Neto, 2003, 2017; Romancini, 2009); a expansao da fronteira agricola e tecnoldgica nas regides
do Centro-oeste, do Norte ¢ do Nordeste do pais, que convencionou denominar-se de
MATOPIBA (Maranhdo, Tocantins, Piaui, Bahia), inclusive como areas delimitadas pela
Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecudria (Embrapa), sendo a “altima” grande fronteira
agricola do Brasil.

Partimos desse contexto historico-geografico para referenciar nossa andlise acerca da
urgéncia em discutir a crise climatica com estudantes da Educacdo Basica, na Educacao
Profissional, Técnica e Tecnologica Integrada ao Ensino Médio, do Instituto Federal de Mato
Grosso — campus Caceres/Prof. Olegario Baldo. Propde-se uma educacao que contribua para
emancipacdo e a defesa da democracia com equidade, justica socioambiental e garantia de
direitos da natureza.

E, para obter um processo de reflexdo sobre esta educacao, reveste-se de importancia:
pensar praticas pedagdgicas transformadoras, em que compreender as leituras do mundo a partir
das realidades dos educandos, a contextualizagdo dos contetidos, aplicando estratégias
pedagdgicas inovadoras (Ferreira e Carvalho, 2024) e a vinculagdo de tais conteudos com as
suas praticas sociais e cotidianas, pode conduzir o docente a elaborar aulas que alcancem uma
aprendizagem significativa.

Segundo Lovejoy e Nobre (2018), as mudangas climaticas sdo alteragdes significativas e
duradouras nos padrdes climaticos médios da Terra. De acordo com os relatorios do Painel
Intergovernamental sobre Mudangas Climaticas (IPCC), as mudancgas climaticas sdo decorrentes
das atividades humanas, ou seja, de origem antropogénica, porque houve crescente aumento das
emissoes de gases de efeito estufa (GEE) no periodo pds-industrial. Nesse contexto, as implicagdes

para a biodiversidade e os servigos ecossistémicos ja tém apontado para um agravamento que



24

suscita preocupagdes em ambito global, regional e local, notadamente quando observam-se o

aumento gradual da temperatura média global (tabela 1).

Tabela 1 — O que dizem os relatorios do IPCC quanto ao aumento da temperatura média global?

Ano Evidéncias cientificas

Aumento de 0,3°C a 0,6°C se continuar GEE vai
1990 aumentar cerca de 0,2°C a 0,5°C por década no século

XXI.

Aumento de 0,74°C e projetou um aumento da
2007 (4*Relatério IPCC) temperatura global entre 1,1°C e 6,4°C até o final do
século XXI. Reconheceu causa humana.

2014 (5*Relatorio IPCC) Indicou aumento de 0,8°C

Indicou aumento de 1,1°C O relatério projetou que, se as
emissOes de gases de efeito estufa continuarem nas taxas

atuais, a temperatura global podera ultrapassar 1,5°C em

2021-2022
relacdo aos niveis pré-industriais ja nas proximas
décadas, com aumentos que variam de 1,5°C a 4,4°C até
o final do século XXI.
Dados recentes indicam que a temperatura média global
2024 atingiu um aumento de 1,5°C em relag@o aos niveis pré-

industriais, marcando o ano mais quente ja registrado.

Organizacio: Autor (2025). Fonte: Relatorios de Acompanhamento do IPCC.

Cesario, Dalla-Nora e Pedroti-Mansilla (2021, p. 135-136), apontaram em sua pesquisa
que o principal tipo de vulnerabilidade sobre o tema mudancas climéaticas no Brasil, tem sido a
vulnerabilidade cientifica e pedagdgica pela falta de conhecimento da populagdo sobre os
impactos das mudancas climaticas em suas comunidades; o segundo tipo de vulnerabilidade, se
refere as proprias condigdes fisicas e ambientais, como por exemplo: a escassez hidrica pela
mudanga no regime de chuvas; e o terceiro tipo de vulnerabilidade, a presenca ou auséncia de
politicas publicas que geram exclusdo e inacessibilidade.

Segundo Acselrad, Mello e Bezerra (2009, p. 12), “(...) a chamada “crise ecoldgica” ¢
entendida como global, generalizada, atingindo a todos de maneira indistinta”, mas, a
degradacao ambiental ndo ¢ democratica, apesar de muitos acreditarem que todos somos
vitimas da degradagdo ambiental no Planeta Terra, os efeitos das mudangas climdticas seguem
uma dinadmica desigual, no qual determinadas pessoas/grupos sociais sdo afetados mais,

enquanto que uma pequena parcela de outros grupos sociais nao sao.
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Em 2018, o entdo Secretario - Geral das Nagdes Unidas, Antoénio Guterres afirmou que
as mudangas climaticas constituem uma violacdo dos direitos humanos, haja vista que quando
incéndios, secas, inundagoes e ondas de calor destroem lares, meios de subsisténcia, saude e
seguranca alimentar, ndo se trata apenas de impacto ambiental — trata-se de ataque as
condicdes basicas para a dignidade humana.

Tal declaragdo, bem como as evidencias cientificas, reposicionam o debate sobre
mudangas climaticas no ambito mundial, tornando cada vez mais uma questao €tica e juridica:
pois quem emite menos nao sofre menos; quem ja ¢ vulneravel costuma pagar o preco mais
alto. Em outras palavras, de acordo com Cesario, Dalla-Nora e Pedrotti-Mansila (2021, p. 93):
“As mudangas climéticas afetam e afetaram a todos os seres vivos, mas de diferentes formas.”
Dessa forma, a crise climdtica atual ¢ uma crise de direitos humanos, ou seja, ¢ preciso pensar
a degradagdo ambiental como viola¢do ou ameacga aos direitos fundamentais da pessoa humana,
como: direito a vida, direito a saude, direitos a alimentacdo e agua, direitos a moradia adequada,
a autodeterminac¢do dos povos, a cultura e a educagao.

A educacdo para os direitos humanos complementa a consciéncia sobre direitos civis,
econdmicos, sociais e culturais. Quando estudantes aprendem que seguranca climatica ¢
também direito a saude, alimentagdo e moradia, estes sujeitos ganham ferramentas para cobrar
politicas publicas, participar de processos decisorios e construir solidariedades transversais.
Essa educacao estimula o pensamento critico — questiona modelos de desenvolvimento que
externalizam custos ambientais e sociais — e, fomenta habilidades praticas de advocacy, litigio
estratégico e organizagdo comunitaria. Mas uma pergunta emerge diante desse contexto: os/as
estudantes da Educacao Basica (nivel médio técnico integrado), estdo cientes de tais relacdes

supracitadas?

Metodologia

O artigo integra uma abordagem qualitativa, reflexiva-descritiva com pesquisa
bibliografica, que, visa expor um processo reflexivo acerca da Educacdo Ambiental (EA) e a
Educacao para os Direitos Humanos (EDH) no sentido de como podem ser integradas no ensino
de Geografia para responder a crise climatica. A primeira etapa da pesquisa consistiu em
levantamento bibliografico de amplitude nacional e regional sobre a questdo climatica, apds
esta etapa, iniciamos o levantamento sobre o significado, em termos de avangos, da Politica
Nacional de Educag¢dao em Direitos Humanos (PNEDH) e a Politica Nacional de Educacao
Ambiental (PNEA - Lei. 9.795/1995). Ambos tipos de levantamento constituiram base principal

para o desenvolvimento do artigo, articulando-se as bases epistemologicas dos autores de
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referéncia e as principais impressdes obtidas pela pratica do trabalho docente diante da

problematica da pesquisa.

Resultados e discussoes

Na pratica, acreditamos que integrar educacido ambiental e educacdo em direitos humanos
exige metodologias ativas e contextuais: projetos escolares ligados a medicdes locais de
qualidade da agua ou do ar; identificacdo de ilhas de calor e de frescor por meio de uso de
aparelhos de medi¢des de temperatura, incluindo debates sobre conforto térmico e qualidade
ambiental; estudo de casos sobre reassentamento por desastres; oficinas de mapeamento
participativo de riscos/impactos socioambientais; simula¢des de conselhos municipais/comités
de bacias hidrograficas e processos de orcamento participativo; registros orais de saberes
tradicionais sobre manejo ambiental pelos povos indigenas e comunidades tradicionais, que sdo
os mais impactados pelos efeitos das mudangas climaticas.

Porém, qual a percep¢ao dos/das estudantes acerca dos conceitos: mudancgas climaticas,
justica climatica e injustica ambiental? Qual a compreensdo dos estudantes do ensino médio
técnico integrado sobre crise climatica e crise de direitos humanos? Como os/as estudantes
entendem as evidencias cientificas que confirmam a interferéncia humana no clima global atual
e como estes mesmos estudantes assimilam a gravidade da crise climatica enquanto a
responsabilidade de determinados setores da economia, como: mudangas de uso da terra pelo
desmatamento e conversdo da floresta em pasto para pecudria/agricultura e as industrias.

Nesse sentido, a medida que identificamos as respostas para tais questionamentos,
acreditamos que poderemos construir praticas e produtos pedagogicos que dialoguem de forma
mais efetiva e significativa com os estudantes, haja visto que as a¢des necessarias para o
enfrentamento e adaptacdo aos efeitos das mudancas climaticas perpassam o futuro de todas e
todos.

Sant’ Anna Neto (2015), aponta que para entender o clima € preciso compreender o processo
de producdo do espago, pois este ¢ um dos agentes de interferéncia no clima. Conquanto, superar a
vulnerabilidade cientifica e pedagogica pela falta de conhecimento da populag@o sobre os impactos
das mudancas climaticas em suas comunidades, consiste em um desafio para todas pessoas. Os
eventos extremos relacionados as mudangas climaticas apontam que estamos vivendo uma crise do
padrdo civilizatorio urbano-industrial antropocéntrico, que fundaram alteragdes estruturais nas
propriedades fisico-quimicas do sistema Terra, causando um panorama generalizado de mudangas,
porém, mudancas desigualmente vivenciadas conforme as vulnerabilidades, classes sociais e

localizagdo geografica.
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Por isso compreende-se que a questdo ambiental ou socioambiental ndo se encontra
desarticulada do contexto social, juridico-politico, economico ou cultural, pois sdo oriundos da
formagdo territorial, da ordem de interesses e¢ das visdes de mundo que se impdem a todos os
lugares. Na educa¢do, buscamos compreender esse processo a partir de evidéncias cientificas:
historicas, geograficas e socioculturais. Porém, ¢ preciso destacar que, a problematica ambiental
atual ndo ¢ oriunda tdo-somente apds o periodo industrial, mas sim para além, haja vista suas raizes
histéricas relacionadas aos modos de produgdo e consumo na sociedade.

Tal constatacdo reforca a busca pelo desenvolvimento sustentavel na sociedade, por que
atualmente, denota-se pelas agdes dos Estados, bem como de muitas das organizacdes privadas, que
o desenvolvimento econdmico almejado ndo se encontra fixado a um modelo de desenvolvimento
firmado em principios de: equidade, direitos da natureza e justi¢a social. De acordo com Foster
(2005), vivenciamos atualmente a fase urbano-industrial, com a ruptura metabolica da relagao
outrora harmonica e sustentavel entre sociedade e natureza.

Diante da problematica da grave crise climatica no mundo, € incontrovertivel que suas causas
estdo ligadas ao modo de produgdo capitalista que por sua vez estd embasado no sistema de
produgdo e consumo, que impulsiona cada vez mais a exploracdo intensiva de recursos naturais, e,
que por sua vez, t€ém repercutido severamente em impactos na qualidade do ar que respiramos, da
agua que bebemos, do ciclo das chuvas, dos periodos de estiagem, dentre outros impactos.

A realidade da pratica docente em relagdo ao ordenamento juridico da educagdo,
principalmente quando se articula os marcos legais da Politica Nacional de Educacao Ambiental
(Let 9.795/99) e do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH), demonstra
que ha lacunas entre a teoria e a pratica, o que torna essencial construir estratégias pedagogicas
integradas com praticas que contribuam para a formagao cidada critica. Dessa forma, conclui-
se que, uma das iniciativas para superar a lacuna identificada, seja a escuta ativa dos/das
estudantes, a fim de obter dados que evidenciem as formas como se manifestam as visoes de
mundo, as opinides ou mesmo, a forma como se manifestam o negacionismo climatico nas
juventudes, sobretudo, pela desinformacao, pelo ndo-acesso a educacao de qualidade ou mesmo

pela pseudociéncia dentro da escola e vigente na comunidade escolar.

Consideracoes finais

Pensar em educacdo ambiental no contexto das mudangas climaticas nao se limita a
educar sobre controle/diminui¢do de emissdes de gases causadores do efeito estufa. Assim
como, pensar a educacao profissional, técnica e tecnoldgica de nivel médio ndo se restringe a

preparar os estudantes para o mundo do trabalho. E necessario permitir que o processo
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educativo pela transposicdo didatica dos objetos de conhecimento com metodologias
dialogicas, resultem no pleno desenvolvimento do individuo e, que, este processo inclua novas
tecnologias e praticas sustentaveis para mitigar ¢ adaptar aos efeitos das mudangas climaticas.

Conquanto, pensar novas praticas e/ou reestruturacao dos sistemas de produgdo e
consumo ¢ um enorme desafio. Desse modo, reconhecidamente, um dos caminhos para
enfrentar este cenario desafiador, sdo abordagens que conectem a formagdo técnica com a
formagdo integral omnilateral, promovendo o pensamento critico, a constru¢ao coletiva do
conhecimento, a valorizacdo dos saberes locais dos povos indigenas, das comunidades
tradicionais, agricultores/agricultoras familiares (camponeses € camponesas), sob 0s
pressupostos da educagdo ambiental critica e do desenvolvimento sustentavel justo.

Em andlise das ementas do curso técnico (Agropecudria) integrado ao Ensino Médio, do
Instituto Federal de Mato Grosso campus Caceres, pode-se concluir que, existe integracdo de
conteudos de educacdo ambiental e educacdo para os direitos humanos no contexto de
mudangas climaticas. Porém, ¢ preciso destacar que as ementas poderiam integrar de forma
mais direta a educagdo em direitos humanos e os desafios ambientais contemporaneos, como:
justica ambiental e direitos das comunidades impactadas pelas mudancas climaticas,
considerando o arranjo produtivo da regido do Pantanal mato-grossense, destacando como ¢ de
quais formas: novas praticas agropecudrias sustentaveis (com desenvolvimento sustentavel

justo) podem beneficiar comunidades locais e mitigar impactos climaticos na regido.
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Resumo

A educacdo ambiental tem entre suas praticas promover atividades conectadas ao territorio, com
valorizacdo de saberes. Este trabalho, inscrito na educagdo ambiental critica discute as potencialidades
da cartografia social como ferramenta pedagogica para o Ensino Fundamental. A partir de pesquisa
bibliografica, refletimos sobre como o mapeamento participativo pode favorecer a alfabetizagio
cientifica e a educacdo ambiental desde os primeiros anos escolares. A pratica possibilita as criangas
compreenderem a relagdo cultura-natureza, desenvolvendo habilidades investigativas, reflexivas e de
comunicacdo. Embora haja poucos estudos envolvendo criangas, a cartografia social € um recurso
potente para integrar saberes locais e globais no processo formativo.

Palavras-chave: Cartografia social. Alfabetizagdo cientifica. Educagao ambiental.

1 Introducao

A cartografia social oferece uma fotografia do local e permite a valorizagdo de aspectos
socioambientais, podendo se constituir como importante ferramenta para o letramento cientifico e a
educacdo ambiental. Nesta direcdo, os mapeamentos participativos que pressupdoem o
envolvimento de comunidades e coletivos, tem se constituido como ferramenta fundamental
para conhecimento e defesa do territorio, sendo uma excelente opcao para promover a educacao
ambiental critica (Silva, 2011; Moreira; Jaber-Silva; Sato, 2019). Costumeiramente vem sendo
utilizada com grupos de adultos e adolescentes, mas pouco tem sido refletido sobre suas
potencialidades no trabalho com criangas do Ensino Fundamental Anos Iniciais, que

compreende aquelas matriculadas do 1° ao 5° ano, na idade de 6 a 10 anos.
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Nesse sentido, a elaboragdo de Mapas Participativos configura uma interessante proposta
de pesquisa para o desenvolvimento do pensamento cientifico com criangas e adolescentes no
Ensino Fundamental Anos Iniciais. Ao ser realizada com o apoio do professor, os estudantes
poderdo compreender as relagdes sociais e ambientais que englobam os espagos do qual fazem
parte, utilizando-se da ferramenta de mapeamento. A postura de professor pesquisador,
entendendo o pedagogo como o Cientista da Educacdo, ¢ fortalecida ao desenvolver atividades
que, como essas, exploram a identidade cientifica do fazer pedagdgico e a relagdo com o

ambiente, fomentando a educagao ambiental.

Ao compreender que tanto a educagdo ambiental como a Alfabetizacdo Cientifica (AC)
desempenha um papel fundamental no processo educacional, sua aplicagdo no contexto escolar,
desde os anos iniciais, se torna imprescindivel. Tais areas trabalhadas em conjunto podem
favorecer uma compreensao mais profunda dos fendmenos naturais e suas consequéncias
sociais e ambientais, promovendo um ensino de ciéncias mais relevante e alinhado as vivéncias

dos estudantes.

2 Fundamentacio Tedrica

A cartografia social para além de oferecer um retrato de aspectos fisicos e geograficos se
configura como forma de afirmar o modo de vida das comunidades, retratando aspectos
relacionados a cultura-natureza-territorio. Acserald (2010, p.5), destaca que “a producao de
mapas passou a integrar, as lutas simbolicas envolvidas no processo de produgdo cultural da
paisagem e de seus elementos materiais.” . Nesse sentido, os mapas se constituem como um

instrumento de poder, e sua producao envolve um processo pedagodgico bastante potente.

Aqui a cartografia social oferece possibilidades para desenvolvimento de uma educagdo
conectada a realidade do estudante, partindo do territério e dos conhecimentos que eles
possuem. Nesta linha, diversos autores ja debateram a importancia de levar em consideragao os
conhecimentos prévios para que a construcdo de novos conhecimentos seja significativa
(Piaget, 1976; Vygotski, 2002), além da busca por conectar os saberes locais aos saberes globais

(Morin, 2000).

Compreendendo a complexidade que envolve a triade cultura-natureza-territorio, a

educagdo ambiental pode ser uma forte aliada nos debates sobre cartografia social (Silva; Sato,
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2010) contribuindo também para promover a alfabetizacdo cientifica a partir da compreensao
do territério e os seus aspectos socioambientais. Nao sendo a educacdo ambiental (EA) um
bloco homogéneo (Layrargues, 2011), vale destacar que a perspectiva na qual este trabalho se
inscreve ¢ a critica, que busca discutir e problematizar o territdrio para construir sociedades

sustentaveis (Sato; Passos, 2009).

Inserida na perspectiva da EA critica, a pratica pedagdgica da cartografia constitui-se
como ferramenta de investigacao que engaja as criangas na observagao sistematica € no registro
de elementos do espago vivido. Por meio de mapas, esquemas e outras representagdes visuais,
os estudantes desenvolvem habilidades de andlise, sintese e comunicacdo, articulando

informagdes da realidade socioambiental de forma concreta e contextualizada.

Deste modo, o presente artigo busca refletir sobre as potencialidades do uso da cartografia
social para promover a educacao ambiental e a alfabetizagao cientifica com criangas do Ensino

Fundamental Anos Iniciais.

3 Metodologia

Para elaboracdo deste trabalho utilizamos a abordagem qualitativa, por se constituir
enquanto processo de pesquisa reflexivo, que busca compreender as potencialidades e

significados de trabalhar processos de mapeamentos participativos com criangas.

Deste modo, buscamos refletir sobre o quao significativo pode ser, para os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, pesquisar a realidade territorial com o uso de tais ferramentas. Minayo
(2001, p.15), corrobora que “a realidade social € o proprio dinamismo da vida individual e
coletiva com toda a riqueza de significados dela transbordante”. Assim justificamos a opgao
pela abordagem qualitativa, pois ela responde a questdes muito particulares, que ndo sao

quantificaveis (Minayo, 2001).

A metodologia privilegiada foi a pesquisa bibliografica que engloba além da revisdo da
literatura, o planejamento das etapas e procedimentos. Apos revisao da literatura, a segunda
etapa se deu por meio de um levantamento sobre os trabalhos de cartografia participativa
envolvendo criangas, numa busca realizada no Portal de Periodicos CAPES. Tal op¢ao se
justifica pela pesquisa bibliografica oferecer a possibilidade de “problematizar, questionar e

articular conhecimentos anteriores a novos conhecimentos.” (Silva; Oliveira, Silva, 2021).
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A busca por artigos foi realizada no Portal de Periodicos CAPES usando as frases-
chaves: “mapeamento participativos com criangas”, “mapeamento participativos com ensino

99 <¢

fundamental”, “mapeamento territorial com criangas”, “cartografia na escola”.

5 Resultados e Discussoes

A cartografia, entendida como a ciéncia da representacdo simbolica do espago, permite
organizar, registrar e interpretar informagdes de maneira visual e sistematica (Caron, 2019). No
contexto escolar, essa ciéncia pode ser aplicada de forma interdisciplinar, abrangendo a
produ¢do de mapas, esquemas e representacdes graficas que registrem observagdes,
experimentos e interagdes das criangas com o mundo natural e social. Assim, a cartografia se
apresenta como um recurso metodoldgico potente para estruturar informacgdes sobre o territorio,
organiza-las e promover o desenvolvimento do pensamento cientifico desde os primeiros anos

da escolarizagao.

Muito embora a promogao de atividades de pesquisa e de analise critica nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental tenha recebido crescente atencao na literatura educacional, seu efetivo
desenvolvimento ainda enfrenta desafios significativos. A incorporagdo dessas praticas exige
planejamento intencional e recursos adequados para possibilitar que as criangas construam
habilidades investigativas e reflexivas desde os primeiros anos de escolarizacdo, contribuindo
para a formacao de sujeitos capazes de compreender e interagir criticamente com o ambiente

ao seu redor.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a BNCC prevé habilidades cientificas
elementares, como a observacao e descricao de plantas e animais, a identificacdo de materiais
do cotidiano e a experimentagdo simples para compreensao de variaveis (EF02CIO1, EF03CIO01,
EF02CI04) (Brasil, 2017). Tais habilidades combinadas com atividades de educacao ambiental
e cartografia podem se constituir como um potente trabalho, capaz de fomentar a alfabetizagao
cientifica e promover a educagdo ambiental pautada na valorizagdo do bindmio sociedade-

ambiente ou cultura-natureza.

Importante ressaltar que ndo ¢ porque tal habilidade assume um carater
predominantemente descritivo e classificatorio, que isto limita a constru¢do de praticas

investigativas mais complexas.
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Por outro lado, apenas nos Anos Finais e no Ensino Médio a BNCC enfatiza a pesquisa,
a argumentacao e a relagdo entre ciéncia, tecnologia e sociedade. Embora seja um documento
de carater normativo, essa lacuna evidencia o desafio da consolidacdo progressiva da
Alfabetizagao Cientifica desde o inicio da escolarizagdo, reforcando a pertinéncia de
metodologias inovadoras, como a cartografia social, capaz de ampliar experiéncias
investigativas, promover reflexao critica e integrar conceitos de educa¢do ambiental desde os

Anos Iniciais.

Ao realizar a pesquisa nos periodicos da Capes, usando as frases-chaves: “mapeamento
participativos com criangas”, “mapeamento participativos com ensino fundamental”,
“mapeamento territorial com criangas”, “cartografia na escola”, obtivemos cinco resultados,

conforme descrito na tabela 1.

Tabela 1 — Artigos encontrados no Portal de Periodicos da Capes

Frase-chave N° de artigos Titulo dos artigos
encontrado
Mapeamento  participativos Zero
com criangas
Mapeamento  participativos Dois Reflexdes sobre o ensino fundamental publico
com ensino fundamental soteropolitano na perspectiva interdisciplinar da
educomunicagio.

Conhecer para pertencer

Mapeamento territorial com Zero

criangas

Cartografia na escola e Trés Cartografia de uma experiéncia em educagdo ambiental:
educacdo ambiental entre a imaginagdo ¢ a observagdo

Cartografias e curriculos-mapas: ecologia em espacos
educativos ndo escolarizados.

O Iudico na cartografia dos conflitos socioambientais do
bairro Itararé (Santa Maria — RS): o jogo como
instrumento de construc¢do de cidadania

Fonte: Autoria propria (2025).

Embora, tenhamos obtido cinco resultados na busca realizada no Portal de Periddicos da
Capes, apenas um dos artigos versa sobre a realizacdo de cartografia com criancas, sendo ele o
“Cartografia de uma experiéncia em educagdo ambiental: entre a imaginacdo e a observagao”
que envolveu a participagdo de estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais com
a producao de cartografia do bairro em que residem. Os autores destacam que no processo

ficaram evidenciados “os posicionamentos criticos, reflexivos e autorais sobre sustentabilidade
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ambiental, convivéncia humana e qualidade de vidal...]” (Oliveira; Martins; Hartmann, 2022,

p.169).

Tais resultados demonstram como a cartografia social ainda ¢ pouco explorada com
criancas, sendo necessario a ampliacdo de seu uso, tendo em vista que, quando realizado com
criangas, tal proposta adquire carater formativo ao viabilizar praticas pedagogicas investigativas
e reflexivas, articulando experiéncias empiricas as primeiras no¢des de educacdo ambiental.
Além do fato de possibilitar a organizacao, analise e comunicagao de informagoes, favorecendo
o desenvolvimento de uma Alfabetizacdo Cientifica contextualizada, contribuindo para a

constru¢ao de uma postura critica, analitica e propositiva desde os primeiros anos escolares.

Cabe ainda destacar que tais atividades contribuem para reconhecimento do espago
geografico e tipificacdo sociocultural, historica e ambiental da regido onde os estudantes estdo
inseridos, podendo ser realizada por meio de exploragdo in loco e/ou com didlogos ou em
entrevistas com a comunidade moradora/circundante, promovendo o didlogo entre saber

popular e saber cientifico.
6 Consideracoes finais

A educacdo ambiental ao promover atividades de cartografia social alia a producdo de
mapas ao didlogo socioambiental, conjugando no fazer pedagdgico debates sobre cultura,
natureza e territério, com agdes capazes de promover a alfabetizacao cientifica desde os Anos

Iniciais do Ensino Fundamental.

Tais atividades oportunizam didlogo com a comunidade do entorno, oferecendo as
criangas a possibilidade de conhecerem o territorio por outras lentes, promovendo assim o
entrelacamento de saber popular e cientifico em uma produgao que expressa a realidade local,

sem perder de vista as conexdes com o global.
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Resumo

O presente trabalho apresenta os resultados do Projeto Coleta de Oleo Usado e Reciclagem
Consciente, desenvolvido na Escola Estadual Civico-Militar Sebastido Patricio, em Primavera do
Leste/MT. A iniciativa buscou enfrentar os problemas do descarte inadequado de 6leo de cozinha,
residuos solidos e roupas, reconhecidos como fontes de impactos socioambientais. As agdes incluiram
a coleta de 2.339 litros de 6leo usado, destinados & producdo de biodiesel, a campanha de doagdo de
roupas, com criacdo de um Varal Solidario e doagdes de pecas para escolas de aldeias indigenas, além
da separagdo de residuos reciclaveis nas residéncias dos alunos.

Palavras-chave: Sustentabilidade. Reciclagem. Solidariedade.

1 Introducio e Fundamentaciao Tedrica

A sociedade contemporanea enfrenta graves desafios ambientais em razdo do
crescimento urbano, da industrializacdo e dos padrdes de consumo acelerados. Problemas
como a polui¢do hidrica, a saturagdo de aterros e o descarte de residuos téxteis revelam a
urgéncia de acdes coletivas que envolvam tanto politicas publicas quanto a participacdo da
sociedade civil (JACOBI, 2016).

Entre os residuos que mais impactam o meio ambiente, destacam-se o 6leo de cozinha
usado, frequentemente descartado de forma inadequada, e os residuos solidos urbanos, que
sobrecarregam aterros e lixdes. Além disso, o consumo desenfreado de roupas gera impactos
ambientais significativos, relacionados ao uso intensivo de agua e energia na industria téxtil,
além do descarte precoce de pegas em bom estado.

O oleo de cozinha ¢ amplamente utilizado nas residéncias e no setor alimenticio, mas
seu descarte inadequado representa sérios riscos ambientais. Quando despejado em pias e
ralos, forma uma pelicula sobre a 4gua que compromete a oxigenacdo e afeta diretamente a
fauna aquatica. Estima-se que cada litro de 6leo pode contaminar até 25 mil litros de agua
(ANA, 2021). Além disso, causa entupimentos em redes de esgoto e eleva os custos de

tratamento (SILVA; PEREIRA, 2020).
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Por outro lado, o 6leo usado pode ser transformado em produtos uteis, como sabao,
tintas e, especialmente, biodiesel. Este ¢ um biocombustivel renovével, produzido a partir de
Oleos vegetais ou gorduras animais, que substitui parcialmente ou totalmente o diesel derivado
do petroleo. Segundo OLIVEIRA et al. (2019), o biodiesel reduz a emissao de gases de efeito
estufa, ¢ biodegradavel e possui menor toxicidade quando comparado aos combustiveis
fosseis. O aproveitamento do 6leo residual na producao de biodiesel contribui para a chamada
economia circular, em que um residuo ¢ reinserido no ciclo produtivo, gerando valor
econdmico e ambiental.

A Politica Nacional de Residuos Solidos (Lei n® 12.305/2010) estabelece a reciclagem
como pilar da gestdo ambiental, destacando a responsabilidade compartilhada entre governo,
empresas e cidadaos. No entanto, o Brasil ainda apresenta baixos indices de reaproveitamento
em comparacdo a paises desenvolvidos (ABRELPE, 2022). Nesse contexto, a educagdo
ambiental assume papel essencial, sensibilizando criangas e jovens para praticas de consumo
consciente e de economia circular.

Outro ponto relevante diz respeito ao setor téxtil, um dos maiores geradores de residuos
solidos urbanos, potencializado pelo fendmeno do fast fashion, que estimula a producdo
acelerada e o descarte precoce de roupas (COSTA; MARTINS, 2021). A doacdo de pecas
prolonga o ciclo de vida util e reduz impactos socioambientais, a0 mesmo tempo em que
fortalece valores de solidariedade (FREITAS, 2020).

Nesse contexto, a escola se torna um espaco privilegiado para fomentar a educacgio
ambiental, sensibilizar estudantes e engajar familias em praticas sustentaveis. O Projeto coleta
de dleo usado e reciclagem consciente nasceu da necessidade de enfrentar o problema do
descarte inadequado de residuos, ao mesmo tempo em que buscou promover valores de

solidariedade e cidadania.

2 Objetivos

2.1 Objetivo Geral

Promover a conscientizagdo ambiental e social da comunidade escolar por meio de

acoes de coleta de o6leo usado, reciclagem de residuos solidos e doacdo de roupas,

incentivando habitos sustentaveis e solidarios.
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2.1 Objetivos Especificos

eIncentivar o descarte adequado do 6leo de cozinha usado;

eEstimular a separacdo e destinagdo correta de residuos sélidos reciclaveis nas
residéncias dos alunos;

ePromover a solidariedade por meio da arrecadagdo e doacao de roupas;
eFortalecer a integracdo entre escola, familia e comunidade em prol da
sustentabilidade;

eContribuir para o alcance dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS
12: Consumo e producdo responsaveis e 13: Acdo contra a mudanca global do

clima) da Agenda 2030 da ONU.

3 Metodologia

Coleta de Oleo Usado: Os alunos armazenaram o 6leo de cozinha usado em garrafas
PET e o entregaram semanalmente na escola, que eram armazenados em galdes (ver Figura
1). Grande parte foi coletada nas proprias casas, apos o preparo de alimentos fritos. Além
disso, alguns estudantes buscaram parcerias com empresas locais, como pastelarias,
restaurantes e lanchonetes, solicitando a doacao do 6leo utilizado. O material foi encaminhado
a uma empresa local, que deu a destinacdo correta ao residuo: produ¢do de biodiesel. A coleta
iniciou em marg¢o e acontecera até dezembro do presente ano.

Doacao de Roupas: Uma ampla campanha de arrecadagdo mobilizou estudantes e
familias no segundo bimestre do corrente ano. A quantidade recebida foi tdo significativa que
possibilitou a criagdo de um Varal Solidario no espago escolar (ver Figura 2), garantindo que
alunos em situagdo de vulnerabilidade pudessem escolher as pecas de acordo com suas
necessidades. O excedente foi doado para escolas de aldeias indigenas vinculadas a Diretoria
Regional de Educacdo (DRE) de Primavera do Leste, fortalecendo a solidariedade

intercultural.



Figura 1 — Entrega do éleo de cozinha na escola

Fonte: Autoria propria (2025).

Figura 2 — Varal solidario com as roupas doadas

Fonte: Autoria propria (2025).
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Separacdo de Residuos Reciclaveis: Ao longo do segundo bimestre, os estudantes
realizaram a separacdo de residuos so6lidos em suas residéncias, registrando o processo por
meio de fotografias como forma de comprovacdo (ver Figura 3). Os materiais foram
destinados corretamente, seja nos Ecopontos disponiveis no municipio, seja por meio da
coleta seletiva realizada pelo caminhdo de recolhimento.

Além disso, o projeto contou com parcerias com a Secretaria Municipal de Meio
Ambiente (SAMA) e DTF Solugdes e Reciclagens de Residuos.

Para estimular a participagao, foram organizadas premiagdes motivacionais, como

passeios e brindes para turmas e alunos mais engajados.

Figura 3 — Registro enviado por um estudante como comprovacio da separacio de residuos sélidos em sua

residéncia.

Fonte: Autoria propria (2025).

4 Resultados e Discussoes

Os resultados alcangados foram significativos:
Até agosto de 2025, foram arrecadados 2.339 litros de 6leo usado. Considerando que

cada litro pode contaminar até 25 mil litros de dgua, evitou-se a poluicao de aproximadamente
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58 bilhodes de litros. As turmas que mais contribuiram com a coleta foram as do 7° ano,
seguidas pelas do 6° ano, conforme apresentado no Grafico 1. A turma do 7° ano C, até a
ultima coleta, realizada em 28 de agosto, havia entregado 667 (seiscentos e sessenta e sete)
litros de oleo, seguido pelo 7° ano G com 335 litros e 7° ano C com 208 litros. Vale ressaltar
que muitos alunos ndo levaram o 6leo usado para a escola, pois seus familiares, em especial
maes e avos, ja realizam a reciclagem doméstica utilizando-o na produgdo de sabdo. Esse fato
evidencia que praticas sustentaveis ja estdo presentes em diversas residéncias, reforgando a
importancia da valorizacdao de saberes tradicionais e do reaproveitamento de materiais como

forma de reduzir impactos ambientais.

Grafico 1 — Quantidade de éleo usado arrecadado por turma

Fonte: Autoria propria (2025).

A campanha de roupas resultou em um Varal Solidario que atendeu familias da
comunidade escolar. Além disso, centenas de pecas foram doadas para escolas indigenas da

regido, fortalecendo vinculos de solidariedade e respeito cultural.

Os registros fotograficos evidenciaram o envolvimento das familias na separacdo de
residuos, promovendo mudangas de habito e maior conscientizagdo sobre a importancia da

coleta seletiva.

A competicao saudavel e as atividades educativas ampliaram o engajamento estudantil,

reforcando a escola como agente de transformacgao.
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Esses resultados estdo alinhados aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS
12 e 13), reforcando a relevancia das praticas escolares na constru¢do de uma cultura

sustentavel.
4.1 Consideracoes Finais

O projeto demonstrou que agdes coletivas simples podem gerar impactos
socioambientais expressivos. A coleta de 6leo, a doagdo de roupas e a reciclagem de residuos
representaram ndo apenas praticas pontuais, mas também a consolidacdo de valores de
cidadania, solidariedade e responsabilidade ambiental.

O impacto alcangado vai além dos numeros: foram estimulados o senso de
responsabilidade, a consciéncia ambiental e o compromisso social dos estudantes. A iniciativa
contribuiu para a formagao de cidadaos criticos, comprometidos com a preservagao ambiental

e com a constru¢do de uma sociedade mais justa.

O Projeto coleta de 6leo usado e reciclagem consciente alcangou resultados expressivos,
mostrando-se uma experiéncia que pode ser facilmente replicada em outras comunidades
escolares. Entretanto, por se tratar de um processo cultural que exige tempo para consolidar-
se, observou-se maior engajamento especialmente entre as turmas do 6° e 7° anos. Esse
cenario evidencia a importincia de dar continuidade as agdes nos proximos anos, a fim de

ampliar a participacdo e fortalecer a consciéncia ambiental em toda a comunidade escolar.
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Resumo

Este trabalho aborda a infancia na cosmopercepcao do povo Boe, partindo do pressuposto de
que as praticas da comunidades carregam saberes ligados a preservagdo ambiental, buscou-se
compreender o significado de ser crianca os Boe e como esses processos educativos podem
influenciar praticas pedagogicas mais sensiveis e integradas a dimensdo ecologica. A pesquisa
se concentrou na Aldeia Tadarimana, em Rondonopolis/Mato Grosso, com docentes da Escola
Municipal Leosidio Fermau, com metodologia qualitativa focada na fenomenologia da
percepcao de Merleau-Ponty (2018) e da etnografia interpretativa de Clifford Geertz (2013).
Os resultados destacam que a infincia esta profundamente conectada ao territério e a
espiritualidade.

Palavras-chave: Crianga e natureza. Educagdo Ambiental critica. Cosmopercepgao Boe.

1. Introducio e fundamentacio tedrica

O cenario contemporaneo ¢ marcado por crises ambientais severas, resultado de uma
“logica” de exploragdo capitalista dos bens naturais. Esta exploracdo ¢ intensificada pela
segregacdo do humano e a natureza, advinda da racionalidade ocidental moderna. Ao mesmo
tempo, a infancia tem sido cada vez mais confinada a espagos fechados, sob a influéncia de
dispositivos tecnoldgicos, afastando-se de experiéncias sensoriais e espirituais com o mundo
natural. Este distanciamento tem implicac¢des diretas na formag¢ao dos mesmos, que acabam se
tornando pouco conscientes da interdependéncia entre os seres vivos, o que agrava ainda mais

os desafios ambientais globais.

Nesse contexto, as cosmopercepgdes indigenas emergem como via transformadora e
fundamental. Para os povos originarios como os Boe Bororo a natureza ndo ¢ vista como um

“sistema de recursos a ser explorado”, mas como uma entidade viva, relacional, conectada a
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vida humana de forma indissociavel. Elementos naturais, como rios, arvores € animais, Sao
concebidos como parentes na cosmologia Boe, integrando um sistema de respeito e cuidado

que molda praticas educativas, culturais e espirituais.

O conceito de infincia nesse contexto, difere-se profundamente da visdo ocidental que
considera a crianga um ser incompleto, a ser moldado para se adequar a loégica produtiva. Para
os Boe, a infincia ¢ marcada pela integracdo a comunidade e pela participagdo ativa nas
praticas diarias, como brincadeiras ao ar livre, rituais e narrativas orais que transmitem
saberes essenciais sobre o mundo. Essa perspectiva contrasta com o emparedamento da

infancia, conforme discutido por Tiriba e Profice (2023), que criticam o confinamento das

criangas em ambientes artificiais e desconectados do mundo natural.

Como aponta Krenak (2022), a ideia de coexisténcia proposta pelos povos indigenas
oferece uma base ontoldgica para pensarmos em alternativas educativas que transcendam a
“logica capitalista”. A Educacdo Ambiental (EA) Critica tem um papel muito importante neste
contexto, pois € um campo politico e filosofico que questiona profundamente os modelos de
desenvolvimento predatdrios e desafia as estruturas hegemonicas que promovem a exploragao

da natureza ¢ a desigualdade social.

Conforme defendido por Sato e Meira (2005), a propria nogdo de desenvolvimento
pode implicar no ndo envolvimento com as questdes sociais e ecoldgicas, revelando uma
proposta econdmica perversa que desconsidera a diversidade e a interdependéncia. Nesse
sentido, a EA vai além de campanhas de reciclagem ou plantio de arvores, embora sejam
acOes muitissimo importantes; ela busca a transformacao das sociedades ao desafiar os estilos
de vida impostos por uma economia predatoria. Reconhece também que o ambiente ndo ¢
apenas a natureza externa ao ser, mas uma totalidade que integra dimensdes naturais e
culturais, constituindo-se como sujeito politico que expressa as lutas construidas no campo da
ecologia. Ao incorporar as cosmopercepgdes indigenas a EA transcende a preocupacgdo com a
conservagdo de bens naturais e abraga a ética de cuidado, reciprocidade e pertencimento,
ensinando ndo apenas sobre a natureza, mas a ser natureza, a "comviver" e a proteger a vida

em todas as suas manifestagoes.
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2. Objetivos

O objetivo geral é compreender as cosmopercep¢des Boe que abordam a relagdo
entre a crianc¢a e a natureza, entendendo o que é ser crianca Boe, e como atualmente,
estas criancas se relacionam com a natureza. Busco também, verificar como esta relacdo
intrinseca pode inspirar nas praticas e ensinamentos da EA. A partir quero compreender
os elementos culturais e filoséficos que moldam as cosmopercepcdes Boe, que
relacionam a crian¢a, cultura e natureza; Identificar as praticas, ensinamentos e
brincadeiras Boe que envolvem a interacdo crianca e natureza, e como as praticas
promovem a conexdo das criangas com o ambiente natural e refletir sobre as
cosmopercep¢cdes Boe acerca da relacdo crianca - natureza relacionando a EA e
compreendendo como estas cosmopercepgdes podem ser integradas nas praticas da EA

Critica.
3. Metodologia

A metodologia empregada nesta pesquisa adota uma abordagem qualitativa
fundamentada em um posicionamento ético e politico que prioriza a escuta sensivel e o
respeito aos modos proprios de ser, saber e existir do povo Boe. Inspirando-se nas
contribuicdes de Maurice Merleau-Ponty (2018) e Clifford Geertz (2013), o delineamento
metodoldgico se estrutura como um caminho fenomenologico e etnografico que busca a uma
compreensdo da cosmopercep¢do Boe sobre a crianga e sua relagdo com a natureza na Aldeia

Tadarimana (Rondon6polis-MT).

A fenomenologia da percepcdao de Merleau-Ponty (2018) valoriza a experiéncia vivida
e a corporeidade na compreensdo do mundo, enfatiza que o ser humano ¢ inerentemente
corporificado e situado, em constante constituicdo com o ambiente. Para o estudo da infancia
Boe, isso implica reconhecer que a identidade e a cosmopercep¢ao da criancga sao construidas
por meio de uma interagdo corporal e sensorial com o ambiente natural (Merleau-Ponty, 2018,
p. 13). A pesquisa, assim, buscou captar como os sentidos sao vias legitimas de conhecimento

e como o saber esta inscrito no corpo, na pratica e no cotidiano da Aldeia Tadarimana.

Complementarmente, a etnografia interpretativa proposta por Geertz, fornece as
ferramentas para a busca da compreensdo dos significados nas praticas culturais Boe.

Entendendo a cultura como uma teia de significados que o proprio homem teceu (Geertz,



50

2013, p. 4), a etnografia ndo se limita a observacdo, mas se compromete também a descrever
os fendmenos, para entender as camadas de sentido presentes em rituais, falas e gestos. A
fenomenologia e a etnografia permite, portanto, registrar os modos como as criangas Boe
aprendem sobre a natureza, participam de atividades com os mais velhos, ouvem bakarus e
brincam; para além do mero comportamento, mas visando compreender os sentidos dessas

praticas dentro do universo cultural Boe.

A pesquisa de campo envolveu uma escuta e relacdo ativa com os membros da
comunidade, caracterizada pela observacao participante, que permitiu uma imersao no
cotidiano da Escola Municipal Leosidio Fermau, localizada na aldeia Tadarimana, na Terra
indigena Tadarimana ha 45 km de Rondonépolis-MT. A coleta de dados foi complementada
por observagdes de funerais e entrevistas semiestruturadas com docentes da Educagao Infantil
e Fundamental I, escolhidos intencionalmente por sua posi¢do privilegiada na observagdo da

relacdo crianga-natureza. Os roteiros das entrevistas foram estruturados em trés eixos:

» Crianga Boe: Buscou entender a concepgao de crianga na cultura Boe ¢ os valores e

caracteristicas mais importantes para uma crianga

» Natureza: Abordou a presenca da natureza no cotidiano das criangas, as brincadeiras e

atividades que a envolvem

» Sociedade e Cultura: Analisou o impacto das mudangas sociais na relagdo crianca-
natureza, os desafios e oportunidades de integra¢do de praticas ancestrais na educagdo

escolar bem como papel das brincadeiras no desenvolvimento e preservagao cultural.

Os registros em diario de campo foram cruciais para a minha reflexdo enquanto
pesquisadora sobre seu papel e a elaboragao tedrico-afetiva da experiéncia vivida. Todas as
etapas foram conduzidas sob rigorosos principios éticos, incluindo o consentimento formal da

comunidade, dos participantes e dos responsaveis pelas criangas, garantindo anonimato.

3.1 Caracterizacio do campo de pesquisa: A comunidade Boe, a Aldeia Tadarimana e a

Escola Municipal Leosidio Fermau.
3.1.1 Os Boe Bororo: Trajetoria Historica, Conflitos e Resisténcias

O povo Boe cujo nome em sua propria lingua significa gente, tempo, coisa; possui

uma historia complexa, com raizes que segundo Enauréu (2021), remontam a fluxos
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migratdrios andinos evidenciado por semelhancas culturais e o conhecimento de metais como
prata e ouro em suas narrativas. Antes da colonizagdo europeia, os Boe detinham grandes
dominios territoriais na bacia do Alto Paraguai, estendendo-se do que hoje é Goids até as
fronteiras de Mato Grosso com a Bolivia. Suas aldeias eram estrategicamente localizadas as
margens de rios, que eram o centro de um modo de vida e subsisténcia profundamente
interligado ao ecossistema. Essa ocupagdo abrangia distintas bacias hidrograficas, gerando
agrupamentos como os Bororos Cabagais da Campanha ¢ os Coroados, unidos por uma

cosmologia comum, apesar das particularidades regionais.

O contato com a sociedade ocidental foi de profundo impacto, que ocorreu por volta
de 1716 com a escravizacao dos Boe na regido do rio Coxipo, em Cuiaba (Enauréu, 2021). A
fundagdo de Cuiabd em 1719 ocorreu sobre terras Bororo e deu inicio a um periodo de
intensos conflitos, as chamadas "Guerras Justas", caracterizadas por violéncia e massacres.
No final do século XIX, a ineficacia da for¢a bruta levou a uma mudanga na estratégia
colonizadora, com a implementacdo de politicas de pacificagdo buscando a civilizagdo dos
Boe. A chegada da lideranga Muguio Kuri (Casa Grande) a Cuiaba em 1881, buscando a paz,
foi um momento emblematico dessa transi¢do, que, contudo, trouxe males como o alcoolismo
e doengas infectocontagiosas que dizimaram a populagdo (Enauréu, 2021). A figura de Rosa
Bororo, ¢ apresentada por Enauréu (2021) em sua complexidade com uma frase profunda:
"Nao confie nos brancos, sdo homens que manejam o raio, que vivem sem patria, que vagam

para satisfazer sua sede de ouro..." revelando uma dura critica ao colonialismo.

O século XX intensificou a pressao sobre as terras Boe, especialmente com a expansao
do agronegocio a partir da década de 1970, resultando na dréstica reducdo populacional e
novos deslocamentos. Atualmente, os Boe estdo distribuidos em cinco Terras Indigenas no
Mato Grosso, sendo Meruri, Teresa Cristina (ainda ndo homologada), Tadarimana, Perigara e

Jarudore.

A organizacdo social Boe ¢ baseada em metades e clas com parentesco matrilinear, ¢ a
centralidade de rituais como o funeral, persistem como pilares da identidade e coesdo social
(Enauréu, 2021). A escola na aldeia emerge como um espago de luta didria para o
fortalecimento da lingua e dos saberes culturais, em coexisténcia com conhecimentos nao
indigenas. A historia dos Boe ¢ uma narrativa de perdas, adaptacdes e reinvencdes, apesar dos
desafios contemporaneos como a proximidade urbana, o agronegodcio, o alcoolismo e a
influéncia tecnoldgica, o povo Boe demonstra vitalidade através de sua capacidade de

adaptacao, a centralidade da familia e da comunidade, ¢ a incessante busca pela manutengao
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de sua cosmopercepcdo. Essa luta pela autonomia e pela integridade cultural encontra no
territorio os pilares para a constru¢cdo de um futuro que honre seu passado e reafirme sua

identidade.
3.1.2 A Terra Indigena Tadarimana e a Escola Municipal Leosidio Fermau

A Terra Indigena Tadarimana, localizada a aproximadamente 45 km de Rondonopolis
(MT), constitui-se em uma complexa fonte histérica e politica do povo Boe. O rio Tadarimana,
que da nome a aldeia, transcende a mera referéncia hidrografica, sendo percebido como

matéria vital que acolhe memorias, narrativas e praticas cotidianas (Enauréu, 2021).

A organizagdo espacial da Aldeia Tadarimana reflete diretamente sua cosmologia.
Com um formato circular, as habita¢des se dispdem em anéis ao redor do Baito (casa dos
homens), que ocupa a posi¢do central. O Baito ¢ um espago reservado a convivéncia, as
decisdes coletivas e ao resguardo de objetos e rituais, configurando-se como o coracao
politico e espiritual da comunidade (Enauréu, 2021). A praga livre entre o Baito e as moradias
funciona como palco de circulacdo, rituais e eventos sagrados, onde a vida cotidiana e as
manifestagdes cosmogonicas se entrelagam. A distribuicdo das familias no circulo segue
logicas de filiagdo, cla e funcdes cerimoniais tradicionais, evidenciando que cada elemento

espacial possui significado na dinamica existencial do grupo, onde é separado em duas

grandes metades complementares: os Tugarege(Os Fortes) e os (Os Fracos).

Nesse arranjo a Escola Municipal Leosidio Fermau emerge como uma resposta as
demandas comunitdrias por uma instituicdo escolar que respeitasse as especificidades
linguisticas e culturais Boe. Enauréu (2021) ressalta o papel protagonista da comunidade na
defesa de uma educagdo diferenciada, que integre saberes ancestrais, rituais e a lingua Boe
aos conteudos convencionais. A escola, nesse ambiente, reinventa-se num espago-tempo onde
a ancestralidade projeta o futuro, criando pontes entre o vivido e o porvir (Enauréu, 2021;

Merleau-Ponty, 2018).

A escolha da AldeiaTadarimana como campo de pesquisa € estratégica, ela me
permitiu observar a infincia Boe em seu proprio territério que ¢ um agente ativo nos

processos de aprendizagem e no pertencer a natureza.

4. Resultados e discussao
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A concepgdo de infancia para o povo ¢ a de que a crianga € um ser integral, ativo e
produtor de cultura desde o seu nascimento, com capacidades e vinculos espirituais que lhe
conferem um lugar de pleno direito na coletividade (Fundagdo Maria Cecilia Souto Vidigal,

2023).

As entrevistas com os docentes Adugo (Onga) e Kiudo (Arara) da Escola Municipal
Leosidio Fermau ilustram essa percepcdo. Adugo enfatiza que a identidade e a lingua sao
indissociaveis. Tendo a familia como base fundamental da aprendizagem, integra a crianga
nas atividades didrias como alimentacdo, coleta e pesca, construindo seu pertencimento e
identidade. Adugo relata que seus filhos, mesmo sem falar a lingua Boe, compreendem-na por

estarem imersos no ambiente familiar onde a avé e a bisavo se comunicam na lingua materna.

A liberdade e o espago para brincar sdo elementos cruciais, como Kiudo destaca: "Ser
crianga Boe ¢ estar junto com os pais no seu dia a dia, aprendendo, na sua vivéncia. E ser livre,
¢ andar, ter espaco para brincar". Essa perspectiva ndo contrasta com a realidade urbana, onde

o espacgo delimitado impede a liberdade de explorar o ambiente.

Os valores mais importantes para uma crianga Boe residem no ensinamento cotidiano,
que abrange a participagdo em cantos, dangas e a compreensdo dos ciclos da vida. Esses
elementos permitem a crianga identificar-se como Boe, percebendo sua identidade como uma
esséncia inerente ao sangue. A autonomia na infancia indigena, ¢ caracterizada pela liberdade
de explorar e interagir com o mundo (Tiriba ¢ Guimaraes, 2023), ¢ cultivada em uma rede de
relagdes onde a crianca ¢ ouvida e auxiliada, participando das decisdes e expressoes desde
cedo. O pertencimento se estende além dos lagos sanguineos, abrangendo os parentes de cld e

a comunidade, garantindo uma rede de apoio e ensino continuo (Campos e Grando, 2018).

Pensando nisto, o territério ¢ também fundamental, pois ndo ¢ meramente uma
delimitagdo fisica, que segundo Enauréu (2021) ¢ uma complexa fonte histérica, simbdlica e
politica, uma matéria vital que acomoda memorias, narrativas e praticas cotidianas. Essa
concepgao € crucial para entender a interagdo das criangas com a natureza, Adugo observa que:
“a natureza esta sempre presente no dia a dia, sendo rica em bens naturais como rios e frutas

do cerrado, que se traduzem em brincadeiras e atividades que reforcam essa conexao.

Brincadeiras como banho no rio, pego (pega-pega na agua), peteca sdo espagos
pedagdgicos onde o aprendizado sobre o territorio e suas dindmicas ocorre de forma
experiencial. Diante disto os Bakarus, que sdo historias ancestrais, conectam profundamente

as criangas a natureza. Adugo narra o Bakaru do Butiari (vagalume) e a adverténcia de nao
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correr atrds dele devido a presenga do Bope, que, segundo Caiuby Novaes (2006), ¢ uma
entidade de profundo significado na cosmologia Boe, atuando em transformagdes e ligado a
eventos como a morte. Esse Bakaru ¢ um ensinamento de respeito e cautela. A credibilidade
dessas historias, como enfatiza Kiudo, esta atrelada a figura do ancido e sua vivéncia ancestral,

um pilar da pedagogia indigena (Krenak, 2022).

Contudo, Kiudo ¢ Adugo pontuam mudangas na interagdo das criangas com a natureza
devido ao avango tecnoldgico. Kiudo expressa preocupagdo com a perda de valorizagdo dos
bens naturais em EA favor das telas, impactando o desenvolvimento sensorial. Apesar disso, a
comunidade ainda utiliza praticas para ensinar sobre a natureza, Adugo destaca a constru¢ao
de casas e rituais, como o funeral, com suas cagas e dangas; como momentos pedagogicos.
Rituais envolvendo a criacdo de objetos com bens naturais como as saias de palha,

demonstram que a natureza ¢ fonte de materialidade e espiritualidade.

A relagdo das criancas Boe com a natureza inspira praticas de , especialmente no que
tange a sustentabilidade. Adugo enfatiza um principio fundamental: "A gente s6 pode retirar
aquilo que a gente vai usar. A gente ndo retira nada para destruir". Essa ética de consumo
consciente e respeito pela natureza, que valoriza o ndo acumulo e a retira do que € necessario,
choca-se com a logica capitalista predatéria (Sato e Meira, 2005). Kiudo reforga a importancia
de cuidar do ambiente diante da poluicao e desmatamento, € conclui com a afirmagao: "Que a

natureza continua sendo mais importante, que ela é a nossa vida, que ela é a nossa mae".

Conforme Gudynas (2019) essa visdo ecoldgica personifica a natureza, oferece um
arcabouco para a educacao ambiental critica, que abraga a ética, o cuidado, a reciprocidade e
pertencimento, buscando reconectar as novas geragdes ao territério e a sua vitalidade,

contrapondo-se a fragmentacdo e exploragdo impostas pela modernidade.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa mostrou que os saberes sobre a infancia e a natureza, tdo centrais a
cosmopercepcao Boe oferecem subsidios preciosos para a EA. Praticas como brincadeiras no
territorio, narrativas orais e rituais reforcam uma visao integrada e respeitosa do mundo que

contrapoe a logica fragmentada e utilitarista predominante na sociedade contemporanea.

A implementagdo da EA critica e decolonial exige o reconhecimento do territério como

ente vivo, da infincia como fase de autonomia e pertencimento, ¢ da educagdo como espago
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para reconexdao com o ambiente. Espera-se que este estudo sirva como base para debates ¢
praticas pedagdgicas que valorizem a diversidade cultural e ecoldgica. trabalho como um

todo.
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1 Introducao

A natureza imaginada ¢ sempre maior do que a
natureza percebida. O poeta amplia o mundo, da-lhe
dimensdes intimas que a simples observa¢do ndo
alcanga.

Gaston Bachelard

A produgao artistica pode ser um meio de conexao entre a natureza ¢ a cultura (Bachelard,
1996; Merleau-Ponty, 1999), além disso, quanto atreladas a Educacdo Ambiental (EA), a arte,
a natureza e a cultura, podem gerar transformacgodes sociais, inclusive por meio de atos politicos,
ndo apenas para a mudanga de comportamentos individuais, mas também coletivos (Guimaraes,
2004).

A abordagem hermenéutica bachelardiana estrutura o imagindrio e a sensibilidade
humana, permitindo a interpretacdo de simbolos, imagens, poemas, obras artisticas ou praticas
culturais (Bachelard, 1990), de representacdes humanas (Durand, 1997). “O mundo nao ¢ aquilo
que eu penso, mas aquilo que eu vivo; eu estou aberto ao mundo, comunico-me
indubitavelmente com ele, mas ndo o possuo” (Merleau-Ponty, 1999, p. 17).

Michele Sato critica o “desenvolvimento sustentdvel” como jargdo vazio e defende
uma EA que apresenta a dindmica do “envolver em vez de des-envolver”, afirma, deste modo,
que as populag¢des tradicionais — como as ribeirinhas do Pantanal — sdo portadoras de saberes
ecoldgicos vitais e que a EA deve valorizar essa interlocu¢do (Sato, 2013). Ainda nesta
entrevista a revista, a autora destaca que: “E inftil insistir somente nas ciéncias. A poesia
emanada [da natureza] € um convite para se pensar, fazer e, sobretudo, sentir a vida
transbordante do Pantanal”.

Na Bacia do Alto Paraguai BAP, comunidades do territério, movimentos
socioambientais, institui¢des governamentais € ndo governamentais do Pantanal (Ledo et al.,
2022), desenvolvem atividades de recuperagdo de nascentes e areas degradas ha mais de 30
anos, trabalhos coletivos marcados por didlogo, troca de experiéncias e EA (Ledo e lkeda-
Castrillon, 2023; 2024).

Mesmo apds décadas de trabalhos de recuperagao de areas degradas, o Pantanal ainda
sobre com impactos ambientais negativos, Sato ainda aborda EA como processo de construcao-
desconstru¢ao, de modo a evitar ufanismos, e potencializar a valorizagdo da coeducacao e,

assim, cultivar o pensamento critico e sensivel frente as crises socioambientais.
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Ao se trabalhar a valorizacdo dos saberes através da EA, estamos quebrando com

séculos de dominio intelectual colonialista. Esta abordagem se alinha ao que Ribeiro
(2017) chama de "pedagogia da encruzilhada", que coloca diferentes cosmovisoes em didlogo
tenso e produtivo, deste modo, valoriza os saberes da comunidade, reconhecendo-os como
pilares para um futuro promissor e possivel. Este ¢ um passo fundamental para a construcdo de
uma EA verdadeiramente libertadora, o que Walsh (2013) define como opg¢ao decolonial, a qual
interrompe a colonialidade, pois coloca no centro das atengdes, os conhecimentos, as historias

e os modos de vida das pessoas que compdem uma determinada comunidade.

2 Objetivos

e Realizar andlise hermenéutica interdisciplinar do poema Pantanal: morada do cosmo,

e das ilustragdes sobre a Bacia do Alto Paraguai (BAP);

e Identificar os elementos/simbolos da natureza, presentes no poema Pantanal: morada

do cosmo ¢ das ilustracdes sobre a Bacia do Alto Paraguai (BAP), conforme os

olhares de Gaston Bachelard e Miche¢le Sato.

3 Metodologia

Durante o estudo, utilizou-se uma abordagem qualitativa (Bardin, 1977) e de revisdo
bibliografica (Amaral, 2007), que ocorreu em duas etapas.

Leitura e fundamentagao teorica para tratar das analises do poema Pantanal: morada
do cosmo ¢ de trés ilustracées (o Ciclo da dgua no Pantanal; a Representa¢do imaginaria da
BAP e as Espirais do caos e da vida) sobre a Bacia do Alto Paraguai (BAP).

Analise hermenéutica inspirada em Bachelard (ar, 4gua, terra, fogo), (Bachelard, 1989;
1990; 1996; 1999) e a inserc¢ao do olhar de Michele Sato sobre EA para interpretar o simbolico
voltado a sustentabilidade sintetizando a articulacdo entre poesia, filosofia e politica no

territorio do Pantanal na BAP.
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4 Resultados e discussoes

Bachelard destaca que os elementos — ar, agua, terra e fogo — sdo arquiteturas do
imagindrio que constroem trajetorias poéticas e ontologicas da matéria e do sonho (Bachelard
1997; 1999; 2001; 2008). Nesta perspectiva, consideramos que a Educagao Ambiental deve ser
critica, sensivel, interligada as artes, a cultura e aos saberes populares, portanto, nao pode estar
restrita ao conservacionismo técnico, mas engajada no didlogo entre natureza e cultura. Desse
modo o poema e as ilustragdes que retratam o Pantanal, enquanto bioma poético, operam como
territorio simbolico e educacional que promovem a intensa importincia do imaginario
ecolégico ¢ a educacio ambiental critica sob no ritmo dos elementos da natureza,

principalmente no ritmo das dguas e no movimento de coletivos que habitam a BAP.

5.1 Analise

A produgdo poética bachelardiana dos elementos converte-os em imaginario sensivel do
Pantanal, na linha da EA critica de Michele Sato, atua como dispositivo educativo simbolico,
desse modo a arte pode ser um meio de articulacdo entre natureza e cultura. No poema em
analise, o Pantanal mato-grossense ¢ transfigurado em territério cdsmico, atravessado pelos
quatro elementos, assim potencializa o (re)conhecimento do espago ao inflamar um imaginario
simbolico. Para compreender a dimensdo ecoldgica e educativa dessa construcao poética,
recorre-se a: (a) Gaston Bachelard e sua teoria da imagina¢ao material; (b) Mich¢le Sato e suas
reflexdes fundamentais sobre Educacdo Ambiental, que propdem uma abordagem sensivel,

critica e culturalmente situada na intrinseca relagdo entre seres humanos e natureza.

Pantanal: morada do cosmo

No alvorecer, o ar se abre em voo,
tuiuius recortam o céu como mitos e
espelham-se nas dguas encantadas
do Rio Paraguai.

O sopro leve das manhas
traz o canto primeiro das araras.

O vento, ora brando, ora secreto,
move os rios, inclina as folhas do buriti,

e anuncia que o Pantanal ¢ respiracdo continua.

A agua, rainha liquida da planicie,
escorre mansa, sem pressa,
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transborda e se transforma em espelhos verdes
onde peixes brilham como astros submersos.

Nela, tudo se reflete e se reinventa:

o céu, os bichos, as arvores, o siléncio.

A terra, umida e fértil,
¢ corpo e abrigo,
barro que molda pegadas de ongas,
berco de raizes que sustenta o ciclo da vida.
Na sua densidade repousa a memoria
de séculos, de aguas e de incéndios.
E dela que brota a esperanga vegetal
que veste a planicie de verdes e flores.

E o fogo, sol que desce em brasas,
langa ouro sobre as dguas,
faz do horizonte um altar incandescente.
E também chama que devora,
e traz, mesmo em sua furia,
0 gesto impar da renovacao:

na cinza, a vida se ergue outra vez.

O Pantanal ¢ a confluéncia:
sopro, liquido, raiz e chama.
E geografia de encantamento,
cartografia de vidas,
onde cada elemento se converte em poesia,
e cada criatura, em testemunha
da morada existencial.

(o) Pantanal, ventre materno,
seja para sempre o aconchego protetor
da chama, do barro,
da onda e do vento
constelacio terrestre que sustenta o mundo.

Autora: Elizabete Nascimento

(Ledo, 2024), figura 1.

As ilustragdes a seguir, apresentam as percepgdes da artista em imagens do territorio da
conservagao das aguas do Pantanal: didlogos, recuperagdo de nascentes e Educacdo Ambiental”

BAP que foram elaboradas para compor a tese de doutorado intitulada “Caminhos para a

Figura 1. Ilustracdo A — Ciclo da 4gua no Pantanal; Ilustracio B — Representacdo imaginaria da BAP e
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O ar no poema se abre como se estivesse em voo com tuiuius e araras; nas ilustragdes

da BAP, na ilustragdo a) os rios voadores, conduzem as dguas “invisiveis” com suas massas de
ar que iniciam no oceano atlantico, passam pelo territorio amazonico, como que se dobrassem
uma esquina de uma rua, até chegar ao pantanal e continuarem seu caminho até o final do
continente; a ilustragao b) conduzem a um olhar de movimento pelos ciclos do pantanal, pulso
de inundac¢do, com uma imagem fixada as nuvens e ao mar; c): remetem a poética bachelardiana
ao enfatizar o sopro criador;

Sob o olhar de Sato, esse ar sensivel passa a ser veiculo de sensibilizacio e educacao
simbdlica, e assim convoca o leitor a expandir seu afeto ambiental, a acolher o Pantanal como

espaco de encantamento e cuidado.

5.1.2 A agua

A 4gua, “rainha liquida da planicie”, torna-se espelho em que astros submersos refazem
céu e siléncio; nas ilustragdes a agua estd em movimento, carregada pelos ventos, nuvens,
chuva, escorrendo pelo relevo, percorrem os rios e subsolos, Bachelard evoca o aspecto fluido
e reminiscente da agua; ja para Sato e Passos (2010), essa fluidez reflete também tempos
culturais e saberes locais, instancia para ressignificar o cotidiano (EA como metatexto que

concilia cultura ¢ natureza).

5.1.3 A terra

A terra imida e fértil, ventre que guarda séculos de memoria; no territério da BAP a
vida que brota por meio das arvores, animais e pessoas que transformam o local onde constroem
a sua histéria que se conecta com a perspectiva de Sato sobre EA comprometida com a justica
social. Ao afirmar que “onde hd crime ambiental, ha também crime social” a pesquisadora
reitera a importancia da terra como lugar onde saberes ribeirinhos e resisténcia cultural
devem ser valorizados (Sato, 2013). O poema revela essa terra como espaco simbdlico e

educativo.

5.1.4 O fogo

O fogo que incendeia e renova (vida ergue-se das cinzas); mesmo apos os incéndios
criminosos na BAP, a viva ressurge, essa dindmica dialoga com Bachelard. Com Sato, este fogo
simbolico inspira EA como processo nao linear, uma estética da reconstrugao critica pos-crise,

coerente com sua chamada ao "didlogo socioambiental" e a criatividade transformadora (Sato,
2013).
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A jungdo de sopro, dgua, raiz e chama pinta o Pantanal como constelacdo terrestre e

geografia de encantamento. Sato propde uma EA ndao como catdlogo de saberes, mas como
narrativa performativa e poética que inclui cultura popular, sensagdes e critica — o poema
e as ilustragdes entregam a poténcia simbolica da natureza e beleza do Pantanal que comunicam
e afetam com afetos aqueles que defendem as causas ambientais do territério onde habitam.

Segundo Antdnio Bispo Santos (2015), o territdrio ndo ¢ apenas o lugar onde se vive,
mas onde se constrdi e se preserva a memoria coletiva, onde os saberes tradicionais ganham
corpo e onde a cultura se manifesta como resisténcia. Essa visao se conecta com Luiz Rufino
(2019), para quem a ancestralidade ¢ um projeto de futuro, onde o territdrio € o espago vital que
vincula passado, presente e porvir. Logo, valorizar esse cendrio ¢ reconhecer e honrar aqueles
que ali estdo inseridos, suas lutas e vivéncias.

Historicamente fomos educados sob uma o6tica etnocéntrica de valoriza¢ao dos valores
europeus, elevando-os a um padrao de ideal civilizatorio que desconsidera todo o restante. Essa
logica, que Gonzalez (2020) analisa como a constru¢do de um "encobrimento do outro" pela
razdo colonial, fez com que muitos saberes se perdessem. Costumes e praticas ancestrais foram
forcadas a dar lugar a um conjunto de elementos que nao dialogam com a realidade onde

estamos inseridos.

8 Consideracoes finais

Ao incorporar a perspectiva de Michele Sato, o poema Pantanal: morada do cosmo e
as ilustragdes da BAP deixam de ser apenas composi¢do poética, passam a ser instrumentos
pedagogicos simbélicos, capazes de mobilizar emogdes, memorias e ética ecoldgica.

Ao entrelagar as percepgdes de Bachelard e Sato, oferecemos uma via fértil para leituras
literarias que se envolvam a Educacdo Ambiental como pratica cultural, poética e politica. O
poema, nesse sentido, convida a uma EA que, muitas vezes, ¢ refratdria ao mero
conservacionismo, a investir na imaginagao transformadora. Aplicada a uma EA critica, a arte
ndo se limita & informacdo, mas convoca ao afeto, a memoria cultural, a justica e a
transformacao politica.

Desse modo, as diferentes manifestacdoes da arte que simbolizam as carateristicas da
natureza dos diferentes territorios, tornaram-se ferramentas necessarias para valorizagdao da
cultura, da sensibilizagdo ambiental e, deste modo, contribui para o despertar de uma EA critica,
bem como, para a atuacao dos diferentes atores e instituigdes socioambientais numa versao ética

de sociedade e de mundo em transformagdes em busca de equidade e justica socioambiental.
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Resumo

Este trabalho discute a percep¢do de educadores/as de Ciéncias da Natureza da rede estadual de Mato
Grosso sobre a Educacdo Ambiental. Como participantes desta pesquisa, contamos com sete
educadores/as de diferentes municipios do estado. A metodologia utilizada foi a Cartografia do
Imaginario (Sato, 2011), inspirada na metafora bachelardiana dos quatro elementos, o texto analisa os
sentidos atribuidos a docéncia e os desafios da Educacdo Ambiental em um contexto de avango das
politicas neoliberais, pos-verdade e disseminagdo de desinformagao.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental. Desinformagdo. Colapso Climatico.

1 Introducao

O presente trabalho tem por objetivo apresentar as percepgoes dos/as educadores/as de Ciéncias
da Natureza, da educacdo bésica, acerca de desafios da Educacdo Ambiental (EA)
especialmente em um contexto de colapso climatico e avango do negacionismo. A partir de
entrevistas com sete professores/as da rede estadual de Mato Grosso, o estudo articula reflexdes
tedricas e relatos dos docentes para discutir como esses profissionais vivenciam, interpretam e
respondem as transformacdes politicas, sociais e ambientais que impactam o cotidiano escolar.
A escolha metodologica foi inspirada na metafora bachelardiana dos quatro elementos — agua
(formagao), fogo (transformagdo), terra (deformacdo) e ar (reformagdo), que permitiu
compreender a docéncia em Ciéncias da Natureza como um processo dindmico e complexo.
Em meio as transformag¢des na educacdo, os professores revelam tanto fragilidades quanto
estratégias de resisténcia que apontam para novas formas de ensinar e aprender em tempos de
incerteza. Nesse sentido, o debate da educagdo ambiental em conexdo com os desafios
estruturais enfrentados pela escola publica e pelos/as docentes, destaca que a formacgao
cientifica e cidadd ndo pode ser dissociada do enfrentamento das crises climdticas e da

constru¢do de uma cultura critica diante da desinformagao.

2 Percepcdes sobre Educacio Ambiental no contexto do ensino de Ciéncias da Natureza
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Vivemos em uma era marcada por multiplos colapsos — ambiental, social, politico e
epistemologico — que exigem uma reconfiguragdo profunda da educagdo. A educagdo
ambiental (EA), nesse contexto, ndo pode ser reduzida a praticas pontuais ou comportamentais.
Ela deve ser compreendida como uma préxis transformadora, inspirada na pedagogia de Paulo
Freire, que entende a educa¢do como pratica de liberdade. A EA critica propde a formagao de
sujeitos conscientes, capazes de compreender as contradigdes do mundo e agir coletivamente
para transforma-lo.

A crise climatica, a degradacdo dos ecossistemas, a desigualdade social e o avanco do
negacionismo cientifico sdo sintomas de um modelo civilizatorio excludente e predatorio.
Diante disso, a EA pode assumir um papel importante na formagdo de uma consciéncia
planetaria, que reconheca a interdependéncia entre os seres vivos € promova a justigca
socioambiental.

Nesse contexto, A EA desempenha um papel fundamental frente a premente
necessidade de fomentar uma sociedade que seja sustentavel, justa, com relagdes conscientes,
que reconhecam a relevancia das interagdes entre os humanos e o ambiente. Mudancas
necessarias para a preservagao de todas as formas de vida e para garantir que as futuras geragoes
disponham de um planeta habitavel. E preciso reivindicar a consciéncia reflexiva de que toda
miséria humana esta relacionada com impactos ambientais. Para isso, € preciso repensar a vida
com coragem de assumir a injustica presente nas inumeras sociedades de um mundo desigual
(Sato; Passos, 2006).

Para Sato e Passos (2006), uma defini¢do de EA poderia implodir a riqueza de sua

abrangéncia, porém ressalta que:

A EA ndo ¢ uma varinha magica positivista que veio para resolver os problemas da
Terra — serd necessario um esforgo de todos, todos os setores, coletivos ou segmentos,
para que o planeta azul se revele no espago como um palido foco de luz, emanando a
forca para acreditar que a poética do esperangar ¢ a ética do cuidado, serdo sempre
aliadas das nossas existéncias (Sato, 2021, p. 17).

Nesse sentido, a EA pode contribuir para que os/as estudantes € a comunidade reflitam
que os problemas ambientais que enfrentamos sdo desencadeados pela forma que a sociedade
estd organizada, com seus estilos de vida e padrdes de consumo. Assim, ¢ preciso atribuir um
sentido mais amplo sobre a problematica ambiental, para além da dimensdo ecologica, numa
perspectiva que considere a crise ecoldgica como crise do modelo de sociedade vigente, onde
a natureza, os seres humanos e outras espécies de vida sdo cada vez mais dilapidados (Ferreira;

Freitas, 2012).
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Para isso, € preciso romper com a dicotomia entre sociedade e natureza e promover uma
formagdo integral humana, em um movimento em que, de acordo com Freire (2006), a
consciéncia e o mundo se constituam dialeticamente na elaboragdo da consciéncia de mundo,
em que aprender ndo seja repetir, mas dizer a sua propria palavra, criadora de cultura. Assim, €
possivel uma formagdo para que as pessoas possam atuar politicamente nos espagos de
discussdo e de politicas publicas voltadas para a construcao de sociedades sustentaveis, em que
todas as formas de vida tenham o direito de compartilhar deste planeta.

Nesse viés, a educagao, por meio da EA, pode auxiliar na promogao de uma cultura para
a sustentabilidade. No entanto, para que isso ocorra, ¢ preciso estimular duvidas, inquietagdes
e incertezas. Dessa forma, a EA ndo apenas sensibiliza sobre a importancia da preservagao
ambiental, mas também contribuir para viabilizar para a consciéncia de mundo e de si,
possibilitando a percep¢ao de ndo apenas ser no mundo, “mas com o mundo € com os outros”
(Freire, 2000, p. 40), capaz de intervir e ndo s6 de se adaptar ao mundo.

Diante do exposto, a EA ndo ¢ um debate que se esgota, e, por isso, no ambiente escolar,
nao pode ficar a cargo de uma disciplina ou de um professor: € preciso reivindicar um carater
interdisciplinar, reforcando uma abordagem integradora para a ampla compreensdo do
problema ambiental (Sato, 2004). O contexto atual convida especialistas a transcender as
limitagdes, permitindo um tratamento organico e integral, apontando para o caminho
percorrido, ndo sé para o ponto de partida e resultados (Sato; Passos, 2003).

Durante as entrevistas, quatro professores/as afirmaram que, apesar da urgéncia e da
possibilidade de se trabalhar a EA em qualquer disciplina, a abordagem fica mais ao cargo
dos/as professores/as da disciplina de Ciéncias da Natureza. Uma EA comprometida com um
conhecimento que busque interagdes, fendomenos multidimensionais, que respeite a diversidade
do todo, reconhega as partes e suas jungdes nao pode ficar a cargo de uma ou outra disciplina
(Sato; Passos, 2003).

A resolucdo Normativa n° 002/2015 do Conselho Estadual de Educacdo (CEE-MT),
documento que estabelece as normas para a Educacdo Basica do Estado de Mato Grosso,
estabelece que a Educagdo Ambiental deve ser tratada em todos os componentes curriculares
(Mato Grosso, 2015).

A BNCC preconiza que as redes e instituicdes de ensino incorporem aos curriculos e as
propostas pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos, que afetam a vida humana em
escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora (Brasil,
2018).

O Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso (2018), que traz orientacdes



70

para as agdes a serem desenvolvidas nas unidades escolares, articulando os principios da BNCC
e o curriculo local, prevé que, em momentos de formagao e planejamento pedagogico, “a escola
pode pensar e readequar seu Projeto Politico Pedagdgico com um olhar voltado para a EA”
(Mato Grosso, 2018, p. 84), e indica as possibilidades de inserir a EA nos componentes
curriculares utilizando as competéncias gerais da BNCC: 2. Pensamento cientifico, critico e
criativo; 7. Argumentacao; 10. Responsabilidade e cidadania.

Porém, mesmo diante da necessidade de se trabalhar de maneira integrada e integral e
de contemplar todas as areas do curriculo escolar, para uma abordagem dos aspectos fisicos,
bioldgicos, mas também sociais, economicos e politicos, o que se percebe nas falas é que a EA
fica mais a cargo de professores de Ciéncias da Natureza e Geografia, sendo desenvolvida em
forma de projetos ou trabalhada, em sua maioria, em datas pontuais. Sato e Passos (2003)
evidenciam a necessidade de desenvolver na populacdo um pensamento mais complexo. Para
isso, a producdo do conhecimento requer um tratamento interdisciplinar, rompendo com a
estrutura individual, em que o didlogo se estabeleca na construcdo de qualquer proposta
educacional ou cientifica, sem ignorar as implicacdes ético-politicas (Sato; Passos, 2003).

Assim, os/as educadores/as entrevistados salientaram, a partir de suas percepgdes, que
a maioria das atividades de EA s3o desenvolvidas nas escolas em datas pontuais. Diante da
gama de contetidos a serem cumpridos pelas disciplinas durante o ano letivo, € comum que as
escolas acabem incorporando a EA durante datas comemorativas ou por meio de projetos
desenvolvidos no ambiente escolar. Sato (2013) evidencia que muitas escolas privilegiam a EA
em datas pontuais com atividades no dia da arvore, 4gua, coleta seletiva de lixo, porém nao tem
a sustentabilidade inserida em seu Projeto Politico Pedagogico (PPP). Para esta autora, agdes
pontuais sdo interessantes, mas, ndo sendo um processo, t€m um pequeno papel frente as
profundas e necessdrias mudancas no mundo (/bidem, 2013).

De acordo com Guimaraes (2006), essa ¢ uma abordagem reduzida e simplificadora na
compreensado dos problemas ambientais, além de ser insuficiente para promover transformagdes
significativas. Para Layrargues (2002), essa discussao desloca a EA do eixo da formacao da
cidadania como atuagdo coletiva na esfera publica. Essa abordagem também impacta na forma
como a comunidade percebe a EA, fortalecendo a ideia de que ¢ somente uma data a ser
comemorada ou ainda, que esta desconectada da realidade. “Somente um dialogo entre todos/as,
na perspectiva de tragarmos um destino comum, podera abrir a esperanca de persisténcia da
vida no planeta, com qualidade na tessitura da teia da vida (Sato; Passos, 2003, p. 22).

Para diminuir a visdo ingénua e reduzida, a escola precisa romper com essa concepcao

centrada no individuo e assumir o compromisso com uma EA articulada, com compromisso



71

social, ndo neutra, mas politica, sem pretensdo salvacionista, mas que compreende o ambiente
como um espago de negociagdo, tolerancia e mediagao pedagdgica, que ofereca possibilidades
antes negadas, estimule a sensibilidade, a criatividade e a inteligéncia (Sato; Sarturi, 2007).

Outro ponto levantado por alguns educadores/as entrevistados foi sobre a falta de apoio
por parte da gestdo, que em algumas ocasides, pode se tornar um obstaculo para aqueles/as que
buscam implementar projetos de EA nas instituigdes escolares. Além disso, a falta de
engajamento dos/as demais profissionais da educagdo compromete a viabilidade de
determinadas iniciativas que exigem acompanhamento em periodos nos quais o/a docente
responsavel ndo estd presente na escola. Nesse sentido, o envolvimento de toda a comunidade
escolar no planejamento e na execucao das agdes voltadas para a EA ¢ essencial para assegurar
a continuidade e a permanéncia dessas praticas, contribuindo para a constru¢do de uma cultura
sustentavel no espago da escola.

Essa situagdo pode contribuir para que as praticas desenvolvidas nas aulas apresentem
uma abordagem mais tecnicista, sem estabelecer uma discussdo mais profunda sobre as
relagdes estruturais da sociedade. De acordo com Tamaio (2013), o que esta mais presente
nas aulas ¢ uma abordagem focada no comportamento individual, sem tracar uma relagdo
com o coletivo social. Para além de acdes individuais que apresentam um carater
comportamental, simplista e descontextualizado, ¢ preciso reivindicar que EA esteja
comprometida com a formagao integral do ser e busque trabalhar para a sensibilidade e o
compromisso com as dimensdes ambientais e sociais. “A educacdo ¢ relagdo e se dd no
processo, € ndo, simplesmente, no sucesso da mudanca comportamental de um individuo”
(Guimaraes, 2006, p. 27).

Para Layrargues (2002), apesar da complexidade do tema, muitos programas de
educacdo ambiental na escola sdo implementados de modo reducionista, envolvendo projetos
de reciclagem, reaproveitamento, coleta seletiva de lixo, em detrimento de uma reflexao
critica, que abrange o respeito a diversidade, o fortalecimento de valores culturais, reflexdes
sobre o consumismo e a sociedade do consumo, os impactos do modo de produgao capitalista
e os aspectos politicos e econdmicos da questdo do lixo. Essa pratica acaba refor¢ando a
ideia de que uma mudanca comportamental individual ¢ suficiente e ndo aprofunda sobre a
necessidade de alteracdes nos padrdes que sustentam a producao e o consumo da sociedade
contemporanea (/bidem, 2002).

Compreendemos a importancia de acdes individuais, porém ¢ na conscientizagdo das
interagdes eu-outro-mundo que se d4 uma educacdo para o enfrentamento dos problemas

socioambientais. Os desafios que se apresentam na sociedade também sdo vivenciados pela
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comunidade escolar e estes podem ser assumidos pela EA, porém os modelos simples (receitas
de bolo) adotados nas aulas nao auxiliam na superagdo das condi¢des de degradagdo da vida e
destruicao do planeta (Loureiro, 2007).

Outra questao destacada pelos/entrevistados/as foi sobre como EA, que vem sendo
desenvolvida nas escolas, ndo tem surtido efeitos praticos e mudangas de atitudes. A falta de
conexdo entre teoria e pratica pode comprometer o aprendizado dos estudantes e refletir na
auséncia de mudanga de atitude. Para Sato e Passos (2003), € necessario promover uma reforma
do pensamento capaz de gerar um pensamento do contexto, que busca a “relagdo inseparavel
entre inter-retro-acao entre todo fenomeno e seu contexto; e de todo contexto com o contexto
planetario” (p. 13).

Freire (2006) evidencia que a transformagdo ocorre quando o ensino faz alianga entre a
teoria e a pratica, ou seja, com reflexdo e ag@o. Para o autor, uma educacdo mediada pela préxis
educativa, promove uma pratica reflexiva e critica que envolve tanto a agdo no mundo, quanto
a reflex@o sobre essa agdo, elementos necessarios que incidem sobre as estruturas a serem
transformagao (/bidem, 2006).

Nesse movimento dinamico e dialético entre o fazer e o pensar sobre o fazer, vai se
constituindo a consciéncia humana capaz de transformar comportamentos frente ao meio em
que estdo inseridos (Freire, 1996). De acordo com Loureiro (2007), um dos grandes desafios da
EA ¢ repensar os objetivos, projetos e praticas pedagdgicas e, também, expandir conhecimentos
e a percep¢ao do ambiente. Ndo basta conhecer para se ter consciéncia de algo, € preciso estar
inserido no mundo para que se tenha consciéncia do conjunto de relagdes que condicionam certas
praticas culturais e assim, problematizar a realidade, valores, atitudes e comportamento que
temos em relacao ao planeta (I/bidem, 2007).

Assim, a conscientiza¢ao s6 pode se dar no sentido freiriano da palavra, entendido como
um processo de aprendizagem mutua através do didlogo, reflexdo e acdo no mundo num
processo coletivo e dialdégico de ampliacdo do conhecimento para mudancas nas relagdes
(Freire, 2013). Para isso, € preciso que

cada especialista transcenda suas limitagdes, trazendo a perspectiva
interdisciplinar em todas as areas do conhecimento, permitindo um tratamento
organico e integral a partir do qual as intera¢des, injungdes e mutuas
implicagdes apontem para o caminho percorrido dos processos e suas
transformacgdes, e ndo apenas para os dados de partida e os resultados finais,
materializados em forma de produtos (Sato; Passos, 2003, p. 12).

Diante disso, partimos do pressuposto de que ndo tem como pensar em EA estando

desconectada da dimensao social, por entender que colapsos ambientais também sdo colapsos
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sociais e 0s impactos ambientais causam maiores impactos nas camadas mais pobres ou nos

grupos em situagdo de maior vulnerabilidade (Sato, 2013).

3 Algumas consideragoes

As entrevistas revelaram que temas como colapso climatico e negacionismo s3o0 pouco
trabalhados nas aulas do ensino fundamental. Com isso, esperamos com esta pesquisa,
promover reflexdes sobre o processo de construgdo do conhecimento cientifico no ensino de
ciéncias da natureza do ensino fundamental, e da importancia da insercao destes, tendo em vista
um cendrio de colapso climatico e de negacionismo da ciéncia. Neste caminho, o ensino de
Ciéncias da Natureza nos anos finais do ensino fundamental, por meio da EA, pode oferecer
contribuicdes significativas para o enfrentamento do negacionismo cientifico e para a
compreensdo do colapso climatico.

E muito importante o envolvimento da escola com os problemas do entorno e cotidiano.
S6 assim, ¢ possivel construir uma pratica refletiva (PRAXIS) das diversas vivéncias,
experiéncias e intervengdes do conhecimento (Sato, 2011). Freire (2000), chama atencao a
nossa responsabilidade, enquanto educadores/as, de assumir o “[...] dever de lutar pelos
principios éticos mais fundamentais como do respeito a vida dos seres humanos, a vida dos
outros animais, a vida dos passaros, a vida dos rios e das florestas” (p. 67).

Nesse sentido, € preciso resgatar o envolvimento de vivermos envolvidos com as arvores,
com a terra, com as matas (Bispo dos Santos, 2023), resgatar a capacidade de amar o mundo
(Freire, 2000). Para Bachelard (1989, p.4), “educar ¢ uma atitude filos6fica para alimentar
sonhos”. Sonhos criadores que nos inquietam, instigam e impulsionam a intervir na realidade.
“Sonho ético, politico da superacdo da realidade injusta (Freire, 2000, p. 43). Para isso, a escola
deve compartilhar conhecimentos e saberes com a comunidade, em um movimento continuo de
partilhas e trocas.

A EA, encharcada de realidade, pode problematizar questdes que perpassam os problemas
socioambientais como o excesso de consumo e a privacdo ao acesso de servigos basicos,
construindo, assim, relagdes existentes entre o consumo exagerado que ultrapassa a capacidade

de sustentacdo da natureza (Meira; Sato, 2005) e a miséria, que levam milhares a morte.
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Resumo

A pesquisa “Educacao Ambiental Popular na Educagao Infantil: perspectiva dialdgica e a coleta seletiva
no contexto de catadores de materiais reciclaveis” fundamenta-se no materialismo histérico-dialético.
Utilizamos rodas de conversa com educadores/as da educagdo infantil e catadores/as de materiais
reciclaveis para compreender como os saberes populares construidos no cotidiano dos catadores/as
podem dialogar e contribuir para praticas pedagogicas dos professores, a fim de aproximar a educagdo
infantil da realidade do territério. Os resultados apontam que a presenca dos catadores no processo
educativo amplia o olhar das criangas sobre a sustentabilidade, cidadania e justica socioambiental, além
de valorizar os sujeitos historicamente invisibilizados.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental Popular. Educagio Infantil. Catadores/as de materiais reciclaveis.

1 Introducao
A crise socioambiental que vivemos atualmente deixa cada vez mais evidente a relagdo

entre o modelo de produgdo capitalista e a degradagdao do meio ambiente. O consumo excessivo
de recursos naturais € o aumento constante da geracdo de residuos sélidos sdo sinais claros
dessa realidade. Segundo dados do PNUMA e da Associacao Internacional de Residuos Sélidos,
o mundo produz cerca de 2,3 bilhdes de toneladas de lixo urbano todos os anos, e essa
quantidade pode chegar a 3,8 bilhdes até 2050.

No Brasil, a situagdo também ¢ preocupante: sdo geradas aproximadamente 90 milhdes
de toneladas de residuos anualmente, mas apenas 7,5 sdo reciclados, conforme a Embrapa
(2025). Nesse cenario, o trabalho dos catadores e catadoras de materiais reciclaveis torna-se
essencial. Essa atividade acompanha o processo de urbanizag¢ao e industrializagdo do pais,
surgindo como alternativa de sobrevivéncia para aqueles excluidos do mercado de trabalho

formal.
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Desde meados do século XX, milhares de pessoas encontraram na catagdo uma forma de

garantir o sustento, ainda que em condigles precarias e quase sempre ignoradas pelo poder
publico. A organizacdo em cooperativas e associagdes, no entanto, tem fortalecido essa
categoria, proporcionando espagos de solidariedade, autogestdo e luta por reconhecimento
social, politico e econdmico (Moura e F¢, 2011).

Além de gerar renda, a atuacao dos catadores tem papel direto na economia circular e na
sustentabilidade, reinserindo materiais no ciclo produtivo e ensinando, pela pratica, que ¢é
possivel transformar a realidade por meio da cooperacdo, do cuidado com a vida e da
responsabilidade coletiva. Seus saberes populares demonstram que a mudanga social e
ambiental nasce da solidariedade e da resisténcia.

Com base nesse entendimento, a pesquisa propdoe compreender como os conhecimentos
construidos pelas associacdes de catadores podem contribuir para a pratica pedagogica dos
professores na educagdo infantil, por meio de um didlogo com o territério. O objetivo €
fortalecer a constru¢do de um Projeto Politico Pedagdgico emancipatorio, fundamentado na
Educagdao Ambiental Popular.

Fundamentacio tedrica

A historia da educacao popular na América Latina, marcada pelo pensamento critico de
Paulo Freire, deu origem a praticas educativas voltadas para a emancipacao social. Nesse
contexto, a educa¢do ambiental critica surge em didlogo com esses principios, tratando as
questdes ambientais como problemas ligados a conflitos historicos, politicos, econdmicos e
sociais, € ndo apenas como questoes técnicas ou ecologicas.

Segundo Loureiro (2005), a educacdo ambiental critica vai de encontro as visdes
conservadoras ao inserir o debate ambiental nas contradigdes sociais e nas lutas coletivas por
transformagdo. Essa abordagem reconhece a importancia da participagao popular, da leitura
critica da realidade e da acao coletiva.

Costa e Loureiro (2015), reforgam que as contribuigdes de Paulo Freire e Enrique Dussel
permitem compreender a educacao ambiental critica como um processo de libertagdo e de
resisténcia a légica neoliberal que domina a América Latina. Trata-se portanto, de uma
educacdo que vai além da transmissdo de conteudos, pois, promove a consciéncia critica e a
luta contra estruturas de exploragdo e exclusao.

E nesse contexto que se insere a Educagio Ambiental Popular (EAP), nascida das lutas
sociais, especialmente a partir dos anos 1980, quando movimentos ambientais e populares

passaram a caminhar juntos. Essa aproximacao deu origem a um conceito que ndo ¢ neutro,
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mas comprometido com a justi¢a socioambiental. Nomes como Chico Mendes (assassinado em

1988), Dom Phillips e Bruno Pereira (mortos em 2022) sdo simbolos da luta pela vida e pela
Amazonia, evidenciando o alto custo da defesa ambiental no Brasil (Pereira; Silva; Ramirez-
Sanchez, 2022).

A ideia de justi¢a socioambiental surge exatamente da inseparabilidade entre os direitos
sociais e os direitos ambientais. Movimentos populares, indigenas, agroecologicos e sindicais
demonstram isso na pratica, pois vivem diariamente a resisténcia diante da violéncia e da
exclusdo.

A Educag¢do Ambiental Popular, como destacam Pereira et al. (2022), ¢ uma praxis
situada, enraizada na resisténcia dos povos oprimidos. Apoia-se em epistemologias do Sul, em
saberes comunitarios € nas experiéncias de autogestao e solidariedade, como as praticadas pelos
catadores e catadoras de materiais reciclaveis.

Nessa perspectiva, a EAP ndo se limita a ensinar contetidos sobre meio ambiente. Ela
denuncia as estruturas que sustentam a exploracdo da natureza e do trabalho, ao mesmo tempo
em que valoriza os saberes populares como fontes legitimas de conhecimento. Ou seja, € uma
educacdo que nasce das lutas por terra, territorio, dignidade e vida.

Os catadores e catadoras de materiais, sujeitos centrais desta pesquisa, sao um exemplo
vivo dessa pedagogia popular. O trabalho diario de recolher e transformar residuos €, em si, um
processo educativo que combina consciéncia ambiental, critica social e resisténcia politica.

Aproximar esses saberes da educacdo infantil significa propor uma escola aberta ao
territorio, que reconhece e valoriza a cultura popular como parte essencial do curriculo. Essa
aproximagao ente Educagdo Ambiental Popular (EAP) e a Educagao Infantil pode concretizar-
se através do didlogo e da incorporagdo dessa abordagem no Projeto Politico Pedagogico (PPP).

O PPP, entendido como um instrumento que articula o conhecimento escolar com a
realidade das comunidade (Veiga, 2011), possibilita praticas educativas que valorizam a escuta,
a solidariedade e a formagdo de sujeitos historicos e ambientais comprometidos com a
transformagao social.

Por mais que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI) ndo
mencionem explicitamente a Educagdo Ambiental, os principios que orientam essa ctapa
revelam a sua presenca de forma transversal. Entre eles, destacam-se o respeito ao bem comum,

ao meio ambiente, a cidadania e a diversidade cultural:

As propostas pedagdgicas de Educagdo Infantil devem respeitar os seguintes
principios:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito a0 bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades.
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Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democratica.

Estético: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressao
nas diferentes manifestagdes artisticas e culturais (DCNEI, BRASIL, 2010, p.16).

Assim, os principios é€ticos, politicos e estéticos previstos nas DCNEI criam uma base
solida para o desenvolvimento de praticas pedagogicas transformadoras, em sintonia com a
proposta da Educacao Ambiental Popular.

Rodrigues e Saheb (2018) destacam que a Educagdo Ambiental ja se manifesta no dia a

dia da Educacao Infantil por meio de praticas que estimulam o pertencimento ao territorio, o
vinculo com a natureza e a construgao de atitudes cooperativas.
Ainda conforme as autoras, ao abordarem os fundamentos de uma educagdo para o futuro de
Edgar Morin (2001), enfatizam alguns saberes como essenciais, principalmente os que propdem
ensinar a condi¢ao humana, a identidade terrena e a compreensao como elementos necessarios
para a formagao de sujeitos conscientes, sensiveis € comprometidos com a vida em todas as
suas esferas.

Contudo, ao realizar uma leitura mais atenta de “Os sete saberes necessarios a educacao
do futuro” de Edgar Morin (2000), compartilho as mesmas impressdes das autoras, quanto a
condi¢do humana, identidade terrena, no entanto, acrescento o enfrentamento as incertezas, na
qual Morin (2000), nos convoca a compreender que a realidade ndo € linear nem previsivel,
quando diz “o conhecimento ¢ a navega¢do em um oceano de incertezas, entre arquipélagos de
certezas” (p. 86).

Esse olhar ¢ fundamental para a Educagao Ambiental critica, pois, ao invés de oferecer
respostas prontas, estimula a curiosidade, o didlogo e o questionamento. Outro principio
relevante de Morin ¢ o do conhecimento pertinente, que propde superar a fragmentacao do saber
e construir uma visdo integrada da realidade. Para o autor, existe um descompasso entre o
conhecimento compartimentado e os desafios do mundo atual, que sao globais,
multidimensionais e interdependentes.

Essa proposta dialoga diretamente com os principios politicos das DCNEI (BRASIL,
2010), ao defender o exercicio da cidadania e da criticidade a partir do territério em que a
crianca estd inserida (seu bairro, sua comunidade, suas relagdes com a natureza e com os saberes
populares).

As DCNEI (2010) reforcam ainda que a infancia € uma etapa singular da vida, plena de
direitos e potencialidades. Por isso, € preciso reconhecer as criangas como sujeitos sociais e 0s

curriculos precisam promover a autonomia, responsabilidade e respeito a diversidade. E quando
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articulados a Educacao Ambiental Popular, esses principios possibilitam o compromisso com

a justi¢a socioambiental e com o didlogo entre a escola e os saberes populares.

Essa perspectiva se aproxima da pedagogia historico-critica (Loureiro & Tozoni-Reis,
2016), que parte da pratica social para organizar o processo educativo. Nela, as criangas sao
reconhecidas como sujeitos historicos, que desde cedo participam da construgdo da realidade
social e ambiental.

Essa compreensdo € necessaria para desconstruir ideias que tratam criangas das classes
populares como “carentes” ou “despreparadas”. A pedagogia historico-critica, inspirada em
Saviani (2008), propde superar abordagens que ocultam as condi¢des histdricas e estruturais da
marginalizac¢do, defendendo uma prética educativa transformadora.

Dentro dessa logica, a Educagdo Ambiental Popular, pautada em Paulo Freire e em outros
pensadores criticos, oferece ferramentas para dialogar com os saberes locais e integra-los ao
curriculo. Um exemplo concreto ¢ quando a escola envolve as criangas na investigacido sobre
os catadores de materiais reciclaveis do seu bairro. Nesse processo, elas aprendem ndo s6 sobre
reciclagem, mas também sobre a importincia social e ambiental desses trabalhadores,
reconhecendo-os como educadores populares.

Tal pratica materializa o que Freire (1996) chama de pedagogia da escuta e do
reconhecimento do outro. Com isso, a Educacao Infantil deixa de ser um espaco de mera
adaptagd@o ao sistema e transforma-se em um lugar de resisténcia e de construgdo coletiva de
uma sociedade mais justa e sustentavel (Gadotti, 2009).

Objetivos:

O principal objetivo desta pesquisa ¢ analisar de que maneira a coleta seletiva e o trabalho
desenvolvido pelos catadores de materiais recicldveis podem se articular com praticas
pedagogicas criticas e emancipadoras no projeto politico-pedagdgico na Educacao Infantil,
considerando os principios da educagdo ambiental popular e a valorizagdo dos saberes
populares.

Para alcancar tal objetivo, buscamos compreender as concepg¢des de professores da
Educacdo Infantil sobre a educagdo ambiental, especialmente no que se refere a educagdo
ambiental popular, a coleta seletiva e a valorizagdo dos saberes dos catadores e catadoras de
materiais reciclaveis; Analisar as praticas pedagogicas de educacdo ambiental desenvolvidas
numa institui¢ao de Educagao Infantil, com foco na presenca (ou auséncia) da coleta seletiva e
de iniciativas de interacdo com os catadores e associacdes; Analisar como o Projeto Politico

Pedagogico (PPP) da institui¢do de educagdo infantil contempla (ou ndo) os principios da
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educagdo ambiental popular e a valorizagdo dos saberes populares no cotidiano escolar;

Identificar a percepcao dos catadores sobre a importancia do seu trabalho para o meio ambiente,
para a escola e para a formacdo das criangas pequenas, valorizando seus saberes e praticas
socioambientais; Analisar a visdo da equipe gestora (dire¢c@o escolar e assessoria pedagodgica da
Secretaria Municipal de Educacdo-SME) sobre a insercdo da educacdo ambiental
critica/popular e da coleta seletiva no curriculo da Educacdo Infantil, incluindo seus limites,
desafios e possibilidades institucionais.

Metodologia:

A metodologia da pesquisa foi orientada pelo materialismo historico-dialético, por
entendermos que o conhecimento ndao € neutro, pois, temos o compromisso ontoldgico,
epistemologico e politico com a realidade em que estamos inserido.

Optamos por uma abordagem qualitativa, com foco na pesquisa-a¢ao, sustentada também

por uma revisdo bibliografica. A pesquisa-acdo, conforme define Thiollent, é:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que ¢ concebida e realizada em
estreita associagdo com uma agdo ou com a resolugdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e os participantes representativos da situagdo ou do problema
estdo envolvidos do modo cooperativo ou participativo (Thiollent, 2011, p. 20).

Em outras palavras, a pesquisa-acao nasce da vida real e das necessidades concretas de
um grupo. Nao ¢ feita de fora, nem apenas para gerar teoria, acontece junto as pessoas, no
enfrentamento de problemas comuns. Desse modo, caminhamos juntos compartilhando
experiéncias, refletindo coletivamente e construindo novos conhecimentos. E um processo
colaborativo em que todos participam da transformagdo da realidade.

Enquanto instrumento de pesquisa, utilizamos a Roda de Conversa, por ser compreendida
como um espago fraterno e dialdgico (Freire, 1987). Essa dinamica possibilita ouvir e dialogar
com catadores e professores, permitindo compreender como os saberes sdo produzidos no
cotidiano das comunidades e associagdes, além de refletir sobre as formas de articulagdo com
as institui¢cdes de educagao infantil a partir da perspectiva da Educagao Ambiental Popular.

Moura e Lima, afirmam que:

[...] as rodas de conversa, quando utilizadas como instrumento de pesquisa, uma
conversa em um ambiente propicio para o didlogo, em que todos possam se sentir a
vontade para partilhar e escutar, de modo que o falado, o conversado seja relevante
para o grupo e suscite, inclusive, a aten¢@o na escuta. Nas rodas de conversa, o didlogo
¢ um momento singular de partilha, porque pressupde um exercicio de escuta e de
fala, em que se agregam varios interlocutores, e os momentos de escuta sdo mais
numerosos do que os de fala. As colocagdes de cada participante sdo construidas por
meio da interacdo com o outro, seja para complementar, seja para discordar, seja para
concordar com a fala imediatamente anterior. Conversar, nessa acepgao, significa
compreender com mais profundidade, refletir mais e ponderar, no sentido de
compartilhar (Moura e Lima, 2014, p. 100).
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Ou seja, a roda de conversa permite que a constru¢do do conhecimento aconteca de

maneira leve e ao mesmo tempo profunda. Momento de escuta intercalado com falas que se
entrelagam, se encontram e formam uma grande teia de conhecimento.

A partir de Paulo Freire, entendemos que a dialogicidade ¢ o eixo central da pesquisa. A
roda de conversa revela-se um recurso fundamental justamente porque permite o exercicio
conjunto da fala e da escuta, complementando-se mutuamente na construgdo coletiva do
pensamento.

Resultados e Discussoes Preliminares

O momento da roda de conversa com os catadores/as de materiais reciclaveis nos revelou
saberes tao profundos que, muitas vezes, passam despercebidos pela sociedade. Desde o inicio
do dialogo, percebemos que a maioria dos participantes tem sentimento de pertencimento ao
territorio e a associagdo, pois, em suas falas, deixavam explicito que eles eram uma verdadeira
familia. Que ali encontram oportunidades que ndo conseguiram em outros locais,
principalmente por alguns serem privados de liberdade. Na associacdo encontraram um espaco
de acolhida, solidariedade para com os que estdo em situacdo de vulnerabilidade social e
economica.

Quando relataram suas experiéncias em escolas, os catadores/as se reconheceram como
educadores ambientais, capazes de compartilhar valores de cuidado, respeito e responsabilidade
socioambiental. Importante, ressaltar que as experiéncias que tiveram com as escolas, foram
com alunos do ensino médio de escolas estaduais, alunos do ensino fundamental de escola
privada e apenas uma experiéncia com uma escola municipal, considerada escola do campo.

Afirmaram, inclusive, que as criancas sao as mais receptivas a esses saberes, por levarem
os aprendizados para dentro de suas casas e cobrarem mudangas de postura dos adultos.

Percebe-se ainda que os saberes populares dos catadores dialogam diretamente com os
principios da educagdo popular freiriana, pois, partem da experiéncia vivida, da leitura do
mundo e da acdo coletiva. Mais do que separar residuos, eles ensinam, pelo exemplo e pela
pratica, que ¢ possivel construir outras formas de relagdo com o ambiente, baseadas na
solidariedade e na justica social.

Esses resultados preliminares indicam que aproximar os catadores da educa¢ao infantil
pode enriquecer significativamente as praticas pedagogicas. Seus relatos e vivéncias
constituem-se como materiais pedagdgicos vivos, que possibilitam as criancas compreender
desde cedo a interdependéncia entre ser humano, sociedade e natureza. Nesse sentido, os
catadores ndo sdo apenas agentes ambientais, mas sujeitos educativos capazes de contribuir

para formacdo critica e cidada das geragdes.
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Quanto a roda de conversa realizada com os professores da educagdo infantil, esta nos

permitiu perceber a partir das falas dos professores que a educagdo ambiental trabalhada nas
escolas ainda estd muito restrita a praticas pontuais, geralmente centradas em datas
comemorativas eu em projetos isolados. Eles reconhecem que a abordagem nos documentos
oficiais ¢ limitada, sem avancar para reflexdes criticas sobre o consumo, desigualdade e justica
socioambiental.

Outro ponto que nos chamou a atengdo foi a percepgdo da necessidade de aproximar a
escola dos saberes do territorio. Os professores apontam que, apesar de reconhecerem a
importancia dos catadores e catadoras, esse dialogo raramente ou nunca ¢ incorporado ao
cotidiano escolar. Muitos demonstram abertura para construir praticas pedagdgicas em parceria
com as associagdes de catadores, mas relatam que falta formagdo especifica e apoio
institucional para transformar essa intengdo em agao.

As falas também revelam que a educacao infantil pode ser um espago privilegiado para
essa integracdo, porque as criangas t€ém sensibilidade para aprender com a vida ao redor e
podem levar para suas familias novos olhares sobre a sustentabilidade. Nesse sentido, os
professores demonstram desejo de ampliar suas praticas pedagdgicas de modo a valorizar o
conhecimento popular dos catadores como forma de enriquecer o curriculo e aproximar a escola
das realidades locais.

A partir da escuta atenta dos dois grupos (catadores/as e professores/as), percebemos que
ambos os grupos compartilham o desejo de uma escola mais conectada a realidade local e ao
cuidado com a vida. Os catadores/as destacam o valor de sua pratica cotidiana como resisténcia
e como exemplo de sustentabilidade, reivindicando reconhecimento social e politico pelo
trabalho que realizam. J& os professores, ao ouvirem sobre essas praticas, demonstram que ha
possibilidade de incorpora-las em suas atividades, reconhecendo que os saberes populares
podem enriquecer o curriculo e aproximar a escola do territorio.

No entanto, podem surgir tensdes: enquanto os catadores se queixam da invisibilidade e
da falta de valorizagdo, os professores revelam dificuldades em transformar tais saberes em
praticas pedagogicas efetivas, muitas vezes limitados pelo tempo, pela auséncia de formagao
continuada especifica e pelo peso de um curriculo engessado.

Essas observagdes evidencia que a interlocugdo entre escola e comunidade nao acontece
de forma automatica, mas exige mediacdo, didlogo constante e reconhecimento da legitimidade
dos saberes populares como parte do processo educativo. Mesmo assim, as convergéncias

mostram caminhos possiveis, tanto professores quanto catadores desejam que as criangas
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cresgam conscientes, solidarias e comprometidas com a sustentabilidade, o que possibilidade

de uma construgdo coletiva de praticas pedagogicas emancipadoras.

Consideracoes Finais

Compreendemos que os saberes populares dos catadores e catadoras de materiais
reciclaveis podem dialogar com a pratica pedagogica dos professores da Educagdo Infantil.
Esses trabalhadores, historicamente invisibilizados, carregam conhecimentos que nascem da
relagdo direta com o territorio, com a natureza e com as contradi¢cdes sociais que atravessam
nosso tempo. Reconhecé-los como educadores ambientais populares ¢ um passo para afirmar
que a escola ndo ¢ um espago isolado, mas parte viva da comunidade.

Consideramos, a partir das falas do catadores/as e professores/as, que quando os saberes
populares dos catadores/as sdo articulados com a pratica pedagdgica, possibilita criar pontes
entre a experiéncia comunitaria e a formagdo escolar, transformando inerte em espacgos de
resisténcia e de producao de conhecimento.

Nesse sentido, a pesquisa reforca a necessidade de uma educacgao infantil enraizada no
territorio, que aprende com os catadores ndo apenas sobre reciclagem, mas sobre luta,
solidariedade, esperanga e resisténcia.

Acreditamos numa educagdo que valorize esses saberes, pois, estes contribuem para

formar criangas criticas e sensiveis as questoes socioambientais.
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Resumo

Este trabalho relata uma experiéncia pedagogica desenvolvida com estudantes do 7° ano do Ensino
Fundamental em uma escola do campo, envolvendo a producéo de livretos digitais sobre a horta escolar.
A atividade integrou autoria estudantil, reflexdo critica e o uso da inteligéncia artificial por meio da
ferramenta StoryBook do Gemini. A proposta promoveu o protagonismo dos alunos, articulando saberes
locais e tecnologias digitais. Como resultado, produziu-se um material multimodal que expressa
vivéncias e aprendizagens significativas, reforcando a horta como espaco educativo e a [A como recurso
facilitador de praticas pedagogicas contextualizadas.

Palavras-chave: Inteligéncia artificial. Horta escolar. Tecnologias educacionais.

1 Introducao

A relagdo entre educacdo, meio ambiente e tecnologias digitais tem ganhado cada vez
mais espaco nas discussdes pedagogicas contemporaneas, sobretudo em contextos escolares
que buscam promover praticas educativas contextualizadas, criticas e criativas. No cenario da
educagao do campo, essa articulagdo ganha contornos ainda mais significativos, pois envolve o
reconhecimento e a valorizagdo dos saberes locais, das relagdes com a terra ¢ das formas de
vida camponesas.

Ao mesmo tempo, o avango das tecnologias de inteligéncia artificial tem aberto novas
possibilidades para o trabalho pedagogico, permitindo que professores e estudantes explorem
ferramentas digitais de maneira inovadora. O uso dessas tecnologias no ambiente escolar,
quando conduzido com intencionalidade educativa, pode potencializar processos de ensino-
aprendizagem ao estimular a autoria, a imaginagao e a interdisciplinaridade.

Dentro dessa perspectiva, o presente trabalho busca refletir sobre o uso de recursos de
inteligéncia artificial, em especial o StoryBook do Gemini, como instrumento de apoio a
produgdo criativa de narrativas no contexto da educacao do campo. A proposta esta inserida no
esforco de integrar praticas pedagogicas sustentadas em projetos ecoldgicos, como a horta
escolar, a abordagens digitais que dialoguem com o cotidiano dos estudantes e ampliem suas

formas de expressdo e aprendizagem.
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2 Referencial teorico

A proposta se ancora em trés eixos principais: a educagdo do campo, o uso pedagodgico
das tecnologias digitais, e a educagdo ambiental critica.

A educagao do campo defende uma escola contextualizada, que respeite os modos de vida,
os saberes tradicionais e as formas de organizacdo das populagdes camponesas. Segundo
Caldart (2004), uma educacao voltada ao campo deve considerar o territério como lugar de
produgdo de saberes, identidade e resisténcia. A horta escolar, nesse sentido, ndo é apenas um
espago produtivo, mas um territério educativo, onde os estudantes constroem conhecimentos a
partir da sua realidade concreta.

No que se refere a tecnologia na educacao, destaca-se a importancia de seu uso de forma
critica, criativa e significativa. Para Moran (2015), o uso pedagdgico das tecnologias deve ir
além da simples instrumentalizacdo: € preciso criar experiéncias de aprendizagem em que 0s
estudantes sejam sujeitos ativos, produtores de conteudos e reflexdes. O uso do StoryBook do
Gemini, uma ferramenta de inteligéncia artificial capaz de gerar narrativas visuais e textuais a
partir de comandos foi incorporado ao processo como meio de ampliar a imaginagao, estimular
a producdo escrita e integrar linguagens digitais a pratica educativa.

Além disso, a atividade se alinha a principios da educagdo ambiental critica, conforme
proposto por Loureiro (2006), que enfatiza a necessidade de trabalhar a relagdo ser humano-
natureza a partir de uma perspectiva politica, €tica e transformadora. A horta, nesse contexto,
torna-se espago de vivéncia ecologica e de reflexdo sobre praticas sustentaveis, aproximando o

cuidado com o0 meio ambiente do cotidiano escolar dos estudantes.

3 Metodologia

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza
aplicada e com viés descritivo-interpretativo, desenvolvida por meio de uma proposta de
intervengdo pedagogica em sala de aula. A pesquisa foi realizada com estudantes do 7° ano do
Ensino Fundamental de uma escola do campo localizada em um distrito da Boa Vista, do
municipio de Rondondpolis (MT), dentro da disciplina de Ciéncias e Saberes do Campo.

A proposta consistiu em desenvolver uma atividade interdisciplinar que articulasse os
conteudos relacionados a horta escolar, ja existente e gerida coletivamente pelos estudantes com

o uso de ferramentas digitais baseadas em inteligéncia artificial. Com o objetivo de estimular a



88

autoria, a criatividade e o protagonismo dos alunos, a professora propds a criacdo de pequenas
histérias com tematicas relacionadas a horta (como o cuidado com a terra, alimentagdo
saudavel, cultivo de hortaligas, entre outros).

Os estudantes foram organizados em grupos e, a partir da orientagdo docente, criaram
narrativas originais que, posteriormente, foram utilizadas como base textual na ferramenta
StoryBook do Gemini, um recurso de inteligéncia artificial generativa que transforma historias
em livretos digitais ilustrados. A atividade buscou integrar conteudos curriculares, praticas de
letramento e o uso critico de tecnologias emergentes, respeitando o contexto sociocultural e
ambiental dos sujeitos envolvidos.

Durante o processo, foram realizadas observagdes em sala, registros escritos e reflexdes
sobre o engajamento dos estudantes e os resultados da experiéncia. Esses dados compdem a

base analitica do presente trabalho, de carater reflexivo e formativo.

4 Resultados e discussoes

A atividade desenvolvida com os estudantes do 7° ano da Escola Estadual José¢ Rodrigues
dos Santos proporcionou resultados significativos em diferentes dimensdes do processo de
ensino-aprendizagem. A proposta de criar narrativas a partir de temas relacionados a horta
escolar, utilizando o recurso digital StoryBook do Gemini, gerou alto nivel de engajamento por
parte dos alunos, promovendo uma aprendizagem ativa, criativa e colaborativa.

Entre as producdes realizadas pelos grupos, destaca-se a historia intitulada “Os
Bagunceiros da Horta”, elaborada por um dos grupos a partir de reflexdes sobre
comportamentos inadequados que, por vezes, ocorrem durante o trabalho coletivo na horta
escolar. Os estudantes, de forma autonoma e critica, optaram por transformar essas situagdes
em uma narrativa ficticia, utilizando a histéria como ferramenta de autorreflexdo e
conscientizacgao.

O processo de criacdo comegou com rascunhos no caderno (Figura 1), nos quais os alunos
delinearam personagens, enredo € mensagens principais, relacionando diretamente suas

experiéncias reais com elementos ficcionais.
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Figura 1: Construcio do enredo da histéria.

Fonte: Autoria propria (2025).

Ao utilizar a ferramenta StoryBook do Gemini para transformar o texto em um livreto
digital ilustrado, o grupo visualizou o proprio comportamento sob uma nova perspectiva,
ressignificando suas atitudes por meio da producdo criativa. Essa abordagem revelou nao
apenas dominio do conteudo, mas também desenvolvimento de competéncias socioemocionais,
como empatia, responsabilidade e cooperagao.

Em seguida a elaboracdo das historias, os estudantes utilizaram a ferramenta de
inteligéncia artificial, que possibilitou o aprimoramento do texto original sem comprometer sua
esséncia e autenticidade (Figura 2).

A plataforma contribuiu com ajustes na coesdo, fluidez e organizagdo das ideias,
preservando as caracteristicas principais criadas pelos alunos. Além disso, a ferramenta gerou
ilustragdes automadticas com base nas descrigdes dos personagens e cenarios fornecidas pelos
estudantes, enriquecendo a narrativa com elementos visuais condizentes com o enredo (Figura

3a e Figura 3b).



Figura 2: Parte da histéria criada no livreto.

Fonte: Autoria propria (2025).

Figura 3a.: Continuacio da histéria do livreto.

Fonte: Autoria propria (2025).
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Figura 3b.: Continuacdo da histéria do livreto.

Fonte: Autoria propria (2025).

O resultado da atividade foi a producdo de um livreto digital completo (Figura 4),
composto por texto e imagens, que pode ser compartilhado com a turma e utilizado como
recurso pedagogico em sala de aula. Esse produto ndo apenas valorizou o contetido elaborado
pelos estudantes, mas também evidenciou o processo criativo coletivo, estimulando a autoria e
0 protagonismo juvenil.

A utilizagdo da ferramenta de inteligéncia artificial possibilitou a integracdo entre
letramento verbal e visual, ampliando as formas de expressdo dos alunos e potencializando a
aprendizagem. Como destaca Santaella (2012), o uso de linguagens multimodais, que
combinam texto, imagem e tecnologia e contribui para uma educacao mais dialogica e alinhada
as praticas comunicacionais contemporaneas.

Além disso, o livreto final tornou-se um instrumento significativo de reflexdo, ao
expressar, de forma sensivel e critica, questdes vivenciadas pelos proprios estudantes no
contexto da horta escolar. Nesse sentido, o uso pedagdgico de tecnologias digitais, como
defende Kenski (2012), deve estar orientado por intencionalidades educativas, a fim de
promover ndo apenas acesso a informagdo, mas experiéncias formativas que desenvolvam

competéncias cognitivas, socioemocionais e culturais.
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Figura 4: Estudantes e sua histéria pronta apresentando a turma.

Fonte: Autoria propria (2025).

Observou-se que, ao escreverem as historias, os estudantes mobilizaram conhecimentos
de ciéncias, linguagem e vivéncias cotidianas na horta. As produgdes revelaram senso de
pertencimento ao territorio, valorizag¢do da vida no campo e consciéncia ambiental. Além disso,
a experiéncia favoreceu o letramento digital e visual, aspectos importantes no desenvolvimento
das competéncias previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Outro ponto relevante foi o fortalecimento da autonomia e da autoria dos estudantes, que
se reconheceram como protagonistas na constru¢do do conhecimento. O uso da inteligéncia
artificial ndo substituiu o processo criativo, mas o potencializou, oferecendo novas
possibilidades de expressao e construcao de sentidos.

Essa experiéncia confirma a importancia de integrar tecnologias de forma critica e
contextualizada, especialmente na educacdo do campo, onde o acesso a recursos digitais ainda
¢ desigual. O trabalho reafirma o potencial da horta escolar como espago pedagogico e da IA

como ferramenta mediadora de aprendizagens significativas.

8 Consideracoes finais
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A experiéncia pedagogica relatada demonstra o potencial de articulagdo entre saberes
tradicionais do campo e o uso de tecnologias digitais emergentes, como a inteligéncia artificial,
no contexto da escola rural. A partir de uma proposta que valorizou a vivéncia dos estudantes
na horta escolar, foi possivel integrar conteudos curriculares, autoria criativa e letramento
digital em uma pratica significativa e transformadora.

A produgdo do livreto digital com apoio do StoryBook do Gemini evidenciou que a
tecnologia, quando utilizada de forma critica e contextualizada, pode ampliar as formas de
expressdo dos alunos, fortalecer o protagonismo juvenil e favorecer o desenvolvimento de
competéncias multiplas. Mais do que um recurso técnico, a inteligéncia artificial atuou como
facilitadora de processos de reflexdo, criagdo e construcdo coletiva do conhecimento.

A atividade também refor¢a a importancia de praticas educativas que respeitem e
dialoguem com a realidade dos sujeitos do campo, reconhecendo o territdrio como espago de
aprendizagem. A horta escolar, nesse sentido, ndo ¢ apenas um espago produtivo, mas também
simbdlico, onde saberes locais e tecnologias se encontram em favor de uma educagdo critica,

criativa e emancipadora.
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Resumo

Este texto aborda sobre as praticas pedagogicas de Educacdo Ambiental denominadas “Inyanzo pitukwa-
arvore boa”, na Escola Estadual Indigena Juld Paré, aldeia Umutina, Barra do Bugres/MT. Essas agdes
buscam fortalecer a Educacdo Ambiental na escola, tendo em vista os graves problemas da atualidade.
O Territorio Indigena Umutina conta com uma rica biodiversidade. Entretanto, a vida das pessoas e
demais seres tem sido afetada pelos desmatamentos, queimadas e as mudangas climaticas em seu
entorno. Nesse sentido, a Escola Jula Paré, vem refletindo, elaborando e colocando em pratica diversas
acoOes pedagogicas para amenizar essas problematicas. O aporte teorico baseia-se em referéncias sobre
educacdo, cultura e meio ambiente. A metodologia sera etnografica e descritiva.

Palavras-chave: Educagdo. Meio Ambiente. Povo Balatiponé-Umutina.

1 Introducao
O povo indigena Balatiponé esta localizado no municipio de Barra do Bugres, no Estado

de Mato Grosso. Conta com uma populagdo de aproximadamente 800 pessoas. Esta populagao
reside em 14 aldeias ao longo do territorio que tem extensdo de 28.124 hectares. O territorio
indigena Umutina ¢ praticamente uma ilha circundada pelos rios Bugres e Paraguai. Por estar
localizado em uma regido de transi¢ao entre os Biomas Amazonia, Cerrado e Pantanal apresenta

uma rica biodiversidade caracteristicas desses trés Biomas.

No entanto, com o passar dos anos, a degradagdo ambiental foi se intensificando nessa
regido. Atualmente, o Territorio dos Balatiponé estd cercado por grandes empreendimentos
como fazendas de gado, plantagdes de cana-de-acticar, plantagdes de soja, usinas entre outros.
As mudangas climaticas também mudaram o regime de chuvas, diminuindo o volume de agua
dos rios, com isso muitas nascentes secaram. As matas ciliares estdo sendo destruidas e com o
calor intenso tem ocorrido todos os anos as queimadas prejudicando todas as formas de vida no
territorio e em seu entorno. A poluicao dos rios pelos lixos e esgotos sdo visiveis, causando a

diminuigdo dos peixes.
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Diante de todas essas problematicas a Escola Estadual Indigena Juld Paré, no limite do
seu alcance tem buscado promover reflexdes e agdes quanto a essas demandas. As agdes
envolvem toda a comunidade escolar e buscam o fortalecimento da Educacdo Ambiental no
Territorio. Tendo sempre em mente que os recursos naturais ndo sao infinitos e que, portanto,
devemos utiliza-los com sabedoria. Nesse aspecto, os conhecimentos tradicionais sao
fundamentais, pois através deles pode-se buscar respostas para a situacdo que estamos vivendo

e consequentemente tomar medidas mais adequados para resolvé-los ou ameniza-los.

A educagdo escolar nesse sentido, nos ajuda a sistematizar melhor os conhecimentos
tradicionais aliados aos conhecimentos cientificos através de diversas formas de registros para

que os estudantes possam utiliza-los na escola e nas aldeias.

2 Fundamentacio teorica

A Expressao ‘Inyanzo pitukwa’, na lingua Umutina, pode ser traduzida para a lingua
portuguesa como ‘Arvore boa’, portanto, é uma expressao que esta ligada a tematica do presente
trabalho e também a cultura e a0 modo do povo Balatiponé perceber e interagir com a natureza.
Pois, “abordar a dimensao ambiental significa dizer que ndo ha uma receita certa. Usando os
temperos de cada qual, o ambiente serd percebido conforme o paladar de cada sujeito” (Sato et
al., 2018, p. 22). Do mesmo modo, Krenak (2022, p.101) afirma: “nossa sociabilidade tem que
ser repensada para além dos seres humanos, tem que incluir abelhas, tatus, baleias, golfinhos.
Meus grandes mestres da vida sdo uma constelacdo de seres — humanos e ndo humanos”. Nesse
sentido, este texto tem por objetivo descrever a importancia de praticas pedagdgicas voltadas a
preservacao e a sustentabilidade ambiental na Escola Estadual Indigena Jula Paré, na aldeia
Umutina, no Territorio Indigena Umutina, municipio de Barra do Bugres/MT. Tendo em vista
os graves problemas ambientais provocados no entorno do Territério Umutina e que afetam
diretamente a vida da populacdo indigena e ndo indigena da regido. Neste texto, apresentaremos
e debateremos sobre trés praticas pedagdgicas importantes desenvolvidas no ambito da Escola
Juld Paré: “Plantios de mudas nativas e frutiferas na nascente do corrego Elotinoparé
(Dezoito)”; “Arborizagdo do patio central da aldeia Umutina” e “Construgdo de viveiro de

mudas de plantas nativas e frutiferas na Escola Estadual Indigena Jula Paré”.

A Escola Jula Paré atende da Educacao Infantil ao 5° ano, essas turmas sao mantidas
pela Rede Municipal de Ensino e neste ano de 2025 estd com 44 estudantes matriculados e 2
professores. Do 6° Ano Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio ¢ mantida pela Rede

Estadual de Mato Grosso/SEDUC, e conta com 75 estudantes matriculados, com 17



96

professores. Estes com formagdo em Graduagdo e Pds-Graduacdo nas Areas de Linguagens,
Matematica, Ciéncias Naturais e Ciéncias Humanas. Ha ainda, a escola na aldeia Massepo e

Bakalana que funcionam como extensao da Escola Jula Par¢.

No ano de 2023, a Escola Estadual Indigena Juld Paré comecou a funcionar em regime
de Tempo Integral, a primeira escola indigena do Estado de Mato Grosso a funcionar nessa
modalidade. Uma decisao tomada por toda a comunidade escolar e que certamente exigiu
esforcos de todos os envolvidos. Principalmente no que se refere a infraestrutura, alimentagao,
recursos humanos e transporte para os estudantes. Tendo em vista que, a metade dos alunos

residem em aldeias distantes da escola.

Com mais tempo na instituicdo de ensino foi possivel desenvolver com os discentes
diversos projetos e acdes pedagdgicas voltadas ao fortalecimento do ensino e da aprendizagem
em todas as Areas do Conhecimento, bem como agdes voltadas a Educacdo Ambiental. Nesse

aspecto, as acdes pedagdgicas denominadas de “Inianzo Pitukwad-arvore boa”, fazem parte

desse processo de fortalecimento da educagdo na unidade escolar.

Culturalmente, a floresta de um modo geral, tem fundamental importancia na vida do
Povo Indigena Balatiponé. A mata propicia todas as matérias primas para a constru¢do de casas,
igualmente, diversos materiais para a confec¢do de adornos e que também oferecem alimentos
de todos os tipos para as pessoas, aves € animais. Para o Xama Davi Kopenawa “foi Omama
que criou a terra e a floresta, o vento que agita suas folhas e os rios cuja agua bebemos, foi ele
que nos deu a vida e nos fez muitos” (Kopenawa; Albert, 2015, p. 81). Do mesmo modo krenak
(2020, p.45) diz, “alguns povos tem um entendimento de que nossos corpos estao relacionados
com tudo que ¢ vida, que os ciclos da Terra sdo também os ciclos dos nossos corpos.
Observamos a terra, o céu e sentimos que ndo estamos dissociados dos outros seres”. Nessa
direcdo, na narrativa mitica de origem do povo Balatiponé, estes surgem dos frutos de duas
espécies de figueiras, dos frutos da palmeira bacaba e de por¢des de mel. O que ¢ possivel

conferir a seguir:

Criacao dos Homens. Primeira versao. Primeiro ndo tinha povo e Haipuku
(Deus) andava triste, sozinho. Ele foi pensando na vida, foi inventar e
experimentar; juntou fruta macho e fruta fémea. Foi juntando, juntando,
emendando até ter dois pés de comprimento, ai deixa de lado. Quando chegou
de noite ele ficou assustado com conversa. Foi ver e era gente que as frutas
viraram. E ele ficou satisfeito com os companheiros. Eles ficaram com ele ¢
fez familia logo. Foi indo, foi indo, experimentou juntar fruta de figueira de
folha larga. Juntou e botou debaixo da esteira. De noite assustou com a
conversa de gente. Ai foi ver que virou gente outra vez e ficou satisfeito que ja
tinha muita gente para companheiro dele. Depois de algum tempo achou que
era pouco e experimentou juntar fruta de bacaba do mato. Juntou até um palmo
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de comprimento e saiu tudo gente de cabelo comprido, dois homens e duas
mulheres, dois casais. Experimentou com mel de tata e também saiu um casal,
com a cabega mais pelada. Quando ja tinha bastante povo dele, criou barriga
de perna por dois lados. Haipuki ficou apurado com a dor de crianga, procurou
um pé de figueira. Ai racharam as duas pernas e nasceram quatro criangas: dois
meninos e duas meninas. Da perna direita sairam dois Habussé (outras etnias)
indio e india e do lado esquerdo saiu o pai dos civilizados. Mas, as criangas
nao quiseram ficar morando na casa do pai. Ele, quando teve os dois casais de
crianca foi em casa dizer a mulher e a mulher disse: - Porque nio trouxe as
criancas? Haipuku respondeu: - As criancas ndo querem vir! Ai ele mandou
fazer dois ameta (saia) para as meninas e dois arcos para os meninos. A menina
civilizada ndo ajeitou com a sainha, mas a Habussé ajeitou. O menino
civilizado também ndo ajeitou com o arco, mas o Habussé ajeitou! Haipukui
falou para eles irem com ele para casa dele. Mas eles ndo queriam. Queriam ir
embora. Ele entdo perguntou: - Para onde vocés vdo? Eles falaram: - Os
civilizados, para as bandas do rio Paraguai para baixo, e os Habussé para as
bandas do rio Bugres acima. Haipuku disse que podia ficar junto com ele, que
ele teve o trabalho de carregar bruta barriga de perna, e assim mesmo eles iam
esparramar pelo mundo. Mas ndo ha noticias destes indios, dizem que parece
que se acabou. Ficaram s6 os filhos de fruteira junto com ele mesmo (Schultz,
1961, p. 227-228).

Dessa forma, os ancides sempre preservaram o costume de plantar diversas arvores
frutiferas em suas rogas e quintais. Foram eles que plantaram no passado as arvores existentes
no patio central da aldeia Umutina. Estas eram compostas em sua grande maioria por
mangueiras de diversas espécies que serviam de alimento as familias, aos passaros e animais.

Bem como, ainda ofertavam suas sombras e prote¢ao contra a ventania.

No ano de 2021, ocorreu um fato que chocou toda a populagdo do Territorio Indigena
Umutina onde o coérrego Elotinoparé (Dezoito) veio a secar. O corrego Elotinoparé passa pela
aldeia Umutina e no passado abastecia as familias com suas aguas, propiciava alimentos com
0s seus peixes e supria as demais necessidades. Com as mudangas climdticas e queimadas em
anos passados no Territorio € em seu entorno, muitas nascentes que abastecem o rio vieram a
secar. Porém, antes do rio secar a escola ja promovia acdes no sentido da preservagdo das

nascentes como plantio de mudas nativas na area das nascentes.

Diante de todas essas problematicas ambientais, no inicio de 2025, teve inicio ao Projeto
de Viveiro de Plantas Nativas e Frutiferas da Escola Estadual Indigena Jula Paré com o objetivo
de produzir mudas nativas e frutiferas. As mudas de plantas nativas sdo para a recuperacdo da
nascente e margens do corrego Dezoito e as mudas de plantas frutiferas sdo para a arborizagao
das areas de uso coletivo na aldeia Umutina e também sao divididas entre os estudantes que

levam para suas familias cultivarem em suas rogas e quintais.
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Portanto, essas sdo agdes pedagogicas desenvolvidas pela escola ha varios anos e que
tem continuidade nos dias atuais e que deverao ter continuidade no futuro, tendo em visto que
os problemas ambientais no territorio agravam cada vez mais.

3 Metodologia

A metodologia utilizada neste trabalho ¢ etnografica, na medida que apresentamos a etnia
indigena ao qual as atividades pedagogicas estdo inseridas. E descritiva, pois narramos como
as acdes foram e estdo sendo desenvolvidas no espago escolar e na aldeia Umutina. Bem como,
apresentamos os resultados obtidos até o momento.

4 Resultados e discussoes

Nesta parte do nosso trabalho apresentaremos as Praticas Pedagogicas que foram e estio
sendo desenvolvidas na Escola Estadual Indigena Jula Paré, bem como a sua importincia e
finalidades para a populagdo Balatiponé e ao Meio Ambiente. Para cada atividade pedagogica

trazemos uma imagem com o objetivo de demonstrar a veracidade das nossas agoes.

4.1 Plantios de mudas nativas na nascente do corrego Elotinoparé

Imagem 1 — Estudante da EEI Jula Paré plantando muda nativa na nascente do cérrego
Helotinoparé (Dezoito)

Fonte: Acervo da EEI Juld Paré (2021).

O coérrego Elotinoparé (Dezoito) nasce no Territorio Indigena Umutina, percorre uma
longa distancia de matas e campos, passa pela aldeia Umutina e desagua no rio Olaripo (rio
Paraguai). A construgdo da aldeia Umutina estd diretamente ligada a este rio que a época
oferecia dgua limpa e peixes para os habitantes da aldeia. A partir da constru¢do da aldeia
Umutina as margens do corrego Elotinoparé, suas aguas foram usadas de todas as formas:
consumo, uso doméstico, utilizado para regar plantas entre outros, quando ainda nao tinha

sistema de abastecimento de 4gua na aldeia.
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Era um rio muito vivo, cheio de vérias espécies de peixes, entretanto com o passar do
tempo e aumento da populacdo as coisas foram mudando. Comegou a acontecer o assoreamento
do rio em alguns lugares. As queimadas quase todos os anos no territério € em seu entorno
ocasionado pelas mudangas climaticas também contribuiram para a diminui¢ao da vegetacao e

consequentemente diminui¢do do volume de agua do corrego.

Um rio, um corrego, uma nascente para os povos indigena sdo de valor incalculavel.
Tendo em vista que seus elementos estdo ligados a espiritualidade do povo, expressos em seus
cantos, dangas, ornamentos, pintura corporal entre outros. Uma vez que, vivemos “nesse ciclo
maravilhoso em que as aguas dos rios sdo as do céu, e as dguas do céu sdo as do rio” (Krenak,
2022, p. 16). E este autor ainda nos diz: “os rios, esses seres que sempre habitaram os mundos
em diferentes formas, sdo quem me sugerem que, se ha futuro a ser cogitado, esse futuro é

ancestral, porque ja estava aqui (Krenak, 2022, p. 11).

Em setembro do ano de 2021 aconteceu o que ninguém jamais imaginava, o corrego
Elotinoparé secou, causando grande tristeza a todos. Principalmente aos ancides que sempre
tiveram na memoria, a lembranga de um rio vivo que ofertava muita fartura. Diante dessa
situacdo os professores e estudantes elaboraram um projeto de reflorestamento da nascente do
rio. Em parceria com uma empresa da cidade de Barra do Bugres, foram plantadas diversas

espécies de mudas nativas com o objetivo de aumentar o volume de 4gua nessa nascente.

A partir do ano de 2021, ano que o corrego Elotinoparé veio a secar, as dguas retornaram
apenas na época das chuvas. Periodo que compreende os meses de novembro, dezembro,
janeiro, fevereiro e margo. Nos anos em que a seca foi mais intensa, o volume de 4gua do
corrego diminuiu rapidamente vindo a secar. Com o coérrego seco, torna-se um periodo muito
dificil, pois ha muitos animais e passaros que dependem de suas dguas para sobreviver. As
arvores nativas frutiferas da mata ciliar ndo produzem frutos e a fauna também fica sem

alimentos.

Compreende-se que para amenizar essa situagdo serdo necessarios multiplos esforcos
para se obter resultados a curto, médio e longo prazo. Pois, terd que ser feito estudos cientificos
mais aprofundados para detectar a causa dessa tragédia. Uma vez que, o Territério Indigena
Umutina € circundado pelos rios Xopo (Bugres) e Olaripo (Paraguai) e isso nao foi suficiente
para manter a vida do corrego menor no interior do Territorio. Através desses estudos

aprofundados, serd possivel tomar medidas mais adequadas para sua recuperacao.
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Entretanto, a Escola Jula Paré, no limite de seus esfor¢os tem feito agdes na teoria e na
pratica buscando alertar e conscientizar a comunidade escolar quanto a importancia do corrego

Elotinoparé para a fauna e a flora do Territorio, bem como para as presentes e futuras geragoes.

4.2 Arborizacao do Patio Central da aldeia Umutina

Imagem 2 — Patio Central da aldeia Umutina com as arvores plantadas pelos estudantes e
professores da EEI Jula Paré

Fonte: Autoria propria (2025).

O Patio Central da aldeia Umutina ¢ composto de uma grande area gramada com campo
de futebol, campo de volei de areia e um conjunto de casas culturais. Ao redor dessa area em
formato retangular encontram-se as casas dos moradores. Na atualidade, esse ¢ um importante
espaco coletivo de socializacdo da etnia. Onde, principalmente nos finais de semana as familias
se reinem para a pratica e competicdo de esportes tradicionais como o arco e flecha e de

esportes nao indigenas como o futebol e voleibol.

Participam dessa socializagdo criangas, jovens, adultos, homens e mulheres. Tendo em
vista que, hoje ha no territorio diversas aldeias, € nesse espaco que as pessoas se encontram
para a diversao e comunicacao entre elas. Nas casas culturais acontecem reuniodes, intercambios,

exposigoes e recebe-se visitantes indigenas e ndo indigenas.

No passado, foram plantados nesse local diversas mudas de arvores frutiferas,
principalmente de mangueiras de diversas espécies. Com o passar do tempo muitas delas
morreram e essa area tornou-se praticamente sem arvores. No ano de 2023, a escola promoveu
uma comemoragdo sobre o Dia da Arvore, em que foram trabalhadas atividades pedagogicas
sobre a importancia das arvores. ApOs essas atividades, foi proposto a agdo de fazer plantios de
mudas de plantas frutiferas ao redor do campo de futebol. Foram entdo plantados pelos

estudantes e professores mudas de: pequi, mangueira, caju e cacau. Esta foi uma acdo que teve
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resultado muito positivo, pois todas as mudas atualmente ja estdo bastante crescidas a o Patio
Central ficou mais bonito. Espera-se que brevemente todas essas arvores dardo frutos e tornara
a area do Patio Central da aldeia mais fresco com suas sombras. Os frutos garantirao a seguranga

alimentar de toda a comunidade.
4.3 Construcio de viveiro de mudas de plantas nativas e frutiferas

Imagem 3 — Estudante da EEI Jul4 Paré cuidando das mudas no viveiro da escola.

Fonte: Acervo da EEI Jula Paré (2025).

A construgdo do viveiro de mudas de plantas nativas e frutiferas teve seu inicio no ano
de 2025, nas aulas no Componente Curricular de Eletivas e nas aulas de Saberes Indigenas.
Onde, geralmente o professor dos componentes curriculares citados juntavam todas as turmas
e faziam as aulas na pratica como: limpeza da area do viveiro, construcao do cercado, montagem
dos canteiros, construcdo da armacao para colocar sombrite, plantio das mudas, adubacdo e

irrigacao das mudas, entre outros trabalhos coletivos.

No viveiro estdo sendo cultivados diversas plantas frutiferas como: pinha, fruta do
conde, goiaba, mamao, manga, pitomba, pimenta, jaca. Entre as mudas nativas estdo: ingd de

metro e jatoba.

Essa pratica pedagogica teve como justificativa: proporcionar aos estudantes a
compreensdo, fundamental sobre a pratica da preservagao do Meio Ambiente. A ideia principal
¢ despertar nos alunos, em especial nas criangas, o valor de colher e comer o que se planta.
Principalmente quando o plantio resulta em deliciosos e nutritivos tipos de frutas valorizando
os recursos naturais presentes no Territorio Indigena Umutina. Bem como os conhecimentos
tradicionais do povo e os conhecimentos cientificos voltados ao plantio de arvores nativas e

frutiferas.

Os objetivos foram: melhorar a alimentagdo familiar; desenvolver o bem estar da
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populagdo; produzir frutas de qualidade sem custos; ajudar na qualidade de vida da familia;
revitalizar a fauna e flora nas nascentes; registrar € mais uma vez, fortalecer os conhecimentos

tradicionais e cientificos voltados ao cultivo de plantas nativas e frutiferas.

Este ¢ um projeto que tem dado resultados muito positivos. Tendo em vista o
envolvimento de todos os estudantes. Nesse sentido, também fortalecera outras iniciativas que
ja citamos neste texto como a Arborizagdo do patio central da aldeia Umutina e o

Reflorestamento das nascentes do corrego Elotinoparé.
5 Consideracoes finais

Este texto abordou as praticas pedagogicas da Escola Estadual Indigena Jula Paré,
principalmente voltadas a Educacdo Ambiental que de muitas formas sdo Praticas Pedagogicas
e/ou Projetos Ambientais que se integram. Préticas estas, iniciadas ha varios anos e que a
comunidade escolar busca fortalecer cada vez mais. Tendo em vista que, o Territério Umutina

vem sendo afetado fortemente pela degradagao ambiental que ocorre em seu entorno.

Para o povo Indigena Balatiponé, natureza e Ser humano nao se dividem, ndo estdo
separados um do outro. A floresta, o céu, as dguas sdo povoadas de vidas visiveis e invisiveis.
Sao as formas de vida invisiveis que dao sustentagdo a sua espiritualidade e seu modo de ser e
de viver. Os elementos visiveis diferenciam este povo dos demais povos do mundo, expresso

de diferentes formas e diferentes linguagens.

A educacgao Escolar Indigena presente na escola da aldeia, portanto, precisa ser um forte
instrumento de reflexdo e agdo junto as problemadticas atuais. Onde os conhecimentos
cientificos e os conhecimentos tradicionais Balatiponé sejam somatodrios de forgas e atuagao
para o enfrentamento desses gargalos. Na atualidade, ¢ possivel verificar que se algo ndo for

feito no presente compromete-se até mesmo a sobrevivéncia das futuras geracdes.

Nesse sentido, a Escola e o aprendizado dos estudantes ganham sentido quando eles
proprios refletem e conseguem mudar a realidade da aldeia e do Territério em que moram. Pois
conforme Freire “A leitura do mundo, precede a leitura da palavra...” (Freire, 1989, p.09). Nesta
direcdo, sao intencdes pedagodgicas demonstradas nesses versos: “O que quero para 0 meu povo
¢ um futuro de fartura/fartura de alimento/fartura de sabedoria/fartura de uniao” (Corezomaé,

2021, p. 51).
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Dessa forma, sdo saberes e fazeres que sem duvida, refletiram nas atuacdes de todos os
estudantes, enquanto cidadaos criticos e conscientes de sua realidade local, regional, nacional

e mundial.
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Resumo

Este artigo surge de nossas inquietagdes como pesquisadores diante dos eventos climaticos extremos
ocorridos no Brasil no ano de 2024. Partindo da seguinte problemadtica: quais eventos climaticos
extremos atingiram o Brasil no ano de 20247 Para isso, foi realizada uma busca pelos principais canais
de noticias e informagdes. A metodologia privilegiada foi a andlise de contetido na perspectiva de
Bardin. Depois de analisar o resultado pudemos observar o aumento dos desastres socioambientais
resultantes da acdo humana e que o aquecimento global é de fato uma ameaca a existéncia da
humanidade e o equilibrio do planeta TERRA.

Palavras-chave: Colapso climatico. Eventos climaticos extremos. Justica climatica.
1 Introducao

Todos os dias chegam até nos noticias sobre os eventos climaticos extremos atingindo
milhares de pessoas no Brasil e no mundo, consequéncia do “colapso climatico” 'em curso no
planeta, resultado de séculos da exploracao da natureza pelos seres humanos. Desde o inicio da
revolugdo industrial muitas modificagcdes foram causadas pelos seres humanos no ambiente
natural, visando atender as necessidades produzidas por um sistema desenvolvimentista tendo
como fio condutor o crescimento econdmico baseado no consumo inconsciente, o capitalismo.
Para Sato (2021, p. 11), para lidar com o apetite monstruoso de poder e do mercado insaciavel,
foi construido um pensamento de segregacdo entre ser humano e natureza, o que colocou o ser

humano no centro planeta e permitiu a destruicdo massiva em nome da ordem e do progresso.

O termo “mudancas climaticas” ganhou destaque mundial quando o Painel
Intergovernamental sobre Mudancas Climdticas (IPCC), indicando a ag¢do humana como
responsavel por alteragdes significativas do clima, ocasionando desequilibrios climaticos e
ecoldgicos que poderiam levar a Terra a um caos climatico. Apds a publicagdo do relatorio do

IPCC de 2018, ativistas, pesquisadores, cientistas e jornalistas substituiram o termo mudangas

! Os autores Servigne e Stevens (2020), utilizam o termo colapso propondo um mergulho profundo no
conhecimento cientifico.
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climaticas por “crise climatica” ou “emergéncia climatica”. Por tanto, empregamos a
expressao “colapso climatico”, optamos pelo uso do termo, mas, grande parte da populagao
reconhece como “mudanc¢a climatica”, este segue carregado de negacionismo, ja que

desconsidera a agdo humana interferindo diretamente no ambiente (Sato, 2021).

O ano de 2024 foi o mais quente ja registrado até agora, quebrando o recorde anterior
estabelecido em 2023 elevando o planeta Terra ha um limite climatico critico, segundo dados
da agéncia de monitoramento climatico da Europa, Copernicus. Elevando em 1,6 graus mais
quente em comparagdo ao periodo pré-industrial, ligado diretamente com a queima de grandes
quantidades de combustiveis fosseis. Na analise da agéncia uma série de recordes climaticos
ocorreu no ultimo no ano passado, entre eles, o dia mais quente ja registrado em julho e os

niveis de poluicdo que aquece o planeta atingiram niveis sem precedentes (CNN Brasil, 2024).

Diante disso, nossa questdo problema gira em torno da seguinte questdo: quais os
principais eventos climaticos extremos atingiram o Brasil no ano de 2024? Como objetivo,
buscamos identificar informagdes divulgadas sobre estes eventos climaticos extremos, 0s
impactos gerados e quais as regioes afetadas por eles. Para isso, foi realizada uma busca pelos
principais canais de noticias e informagdes do Brasil, essa pesquisa teve o recorte temporal no
ano de 2024. A metodologia privilegiada foi a analise de conteudo na perspectiva de Bardin
(2011), por se configurar como uma das possibilidades de andlise dos dados na pesquisa
qualitativa. No contexto draméatico do clima, o debate ambiental e climatico se torna cada vez
mais urgente e necessario. Neste sentido, a Educagdo Ambiental (EA) tem um papel importante
no fortalecimento desse debate nas comunidades, institui¢des ndo governamentais (ONGs),

povos tradicionais, escolas, entre outros.

2 Contextualizacdo da pesquisa

O aumento da temperatura global reflete em um oceano mais quente. No entanto,
quando mais quentes, ha mais vapor de agua na atmosfera, o que aumenta o risco de eventos
climaticos extremos. De acordo com Copernicus, a quantidade total de vapor de agua na
atmosfera atingiu um maximo historico em 2024, ficando superior ao ano de 2023 (Casemiro,
2025).

Os eventos climaticos extremos podem ser caracterizados por diversos fendmenos, tais
como; chuvas intensas, inundagdes, enchentes, escorregamento de massas, tornados, furacdes,
tempestades, estiagem, ondas de calor, entre outros. Além da intensidade destes fendmenos, a

urbanizacdo sem planejamento das ultimas décadas, muitas as vezes em areas improprias a
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ocupag¢do, aumentando as situagdes de perigo e os riscos de desastres. O aquecimento global

esté ligado diretamente a ocorréncia de eventos extremos. (Tominaga, 2015).

Mediante essa realidade, a pauta sobre o clima torna-se cada vez mais urgente, as
pesquisas cientificas, revelam a gravidade dos cendrios atuais e futuros, perpassando pelo
aumento do nivel do mar, submersao da superficie terrestre (em algumas regides do planeta),
perdas socioambientais causadas por secas e enchentes, disputas por territorios, agravamento
de queimadas e desmatamentos, desertificacdo, salinizagdo da agua, polui¢cdo do ar, oceanos e
mares causada por derramamentos de 6leo, tsunamis, o lixo gerando os “oceanos de plasticos”
e outros problemas (Gomes, Jaber e Silva, 2013).

Apds a divulgagdo do relatorio do Painel Intergovernamental sobre Mudangas
Climaticas (IPCC, 2021), vem mostrando e alertando que o colapso climatico causado pelos
seres humanos ¢ irrefutavel, irreversivel e deve se agravar muito nos proximos anos e décadas
se nada for feito para mudar o quadro em que vivemos. Os relatorios do IPCC (2014) ja nos

alertavam sobre as mudancas climaticas, suas causas ¢ consequéncias.

A influéncia humana no sistema climatico ¢ clara e as recentes emissoes
antropogénicas de gases de efeito estufa sdo as mais altas da historia. Mudancas
climaticas recentes tiveram impactos generalizados nos sistemas humanos e naturais
(IPCC, 2014, p. 2).

Para Fisher (2020), essa estreita ligacdo entre o capitalismo e os desastres ecologicos
ndo ¢ acidental, muito menos uma coincidéncia; [...] “a necessidade constante de um mercado
em expansao” por parte do capital, seu “fetiche pelo crescimento”, mostra que o capitalismo,
por sua propria natureza (Fisher, 2020. p. 20). Os bracos longos do capitalismo acabam

alcancando todos ao seu redor, sejam os seres humanos ou a vida selvagem.

A todo 0 momento ouvimos ou lemos alguma coisa relacionada com o tempo, o clima
e seus eventos extremos, no Brasil € no mundo. Sejam as secas na regido norte, ou chuvas
intensas nas regides sul e sudeste do Brasil, além das queimadas na Amazonia, Cerrado e
Pantanal. Estes sdo alguns dos eventos climaticos extremos em evidéncia, neste momento no
pais. Também ocorreram frentes frias potentes trazendo grandes nevascas, furacdes, entre
outros eventos acontecendo com frequéncia em outras partes do planeta Terra. As temperaturas
estdo subindo e assim continuardo & medida que os humanos continuarem a liberagcdo de
quantidades recordes de gases de efeito de estufa (GEE) que aquecem o planeta, como o didxido
de carbono (CO-), advindo principalmente pela queima de combustiveis fosseis, como principal

causa do aquecimento global (BBC, 2023).
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De acordo com o Instituto de Pesquisa Ambiental da Amazonia (IPAM, 2025), diversas
fontes antropogénicas sdo responsaveis pelo aumento das emissdes de GEE. A queima de
combustiveis fosseis e o desmatamento de regides tropicais como a Amazonia sao as duas fontes
principais responsaveis, a queima de combustiveis fosseis como o gés natural, carvao mineral
e petroleo na producdo de energia, industria e transporte. Com tudo, os reservatorios naturais
de carbono e os sumidouros (ecossistemas capazes de absorver CO?) também sdo afetados pelas
acoes antropicas. As florestas sao importantes estoques naturais de carbono. No entanto, o
desmatamento e as queimadas liberam o carbono armazenado na biomassa como CO?,
contribuindo para o efeito estufa. Entre as fontes de gases de GEE o agronegdcio se destaca,
com o uso de fertilizantes agricolas que liberam 6xido nitroso (N?0), além dos processos
digestivos de ruminantes que emitem metano (CH?), os condicionadores de ar e refrigeradores
que emitem clorofluorcarbonos (CFCs). O avango da degradacdo ambiental e os eventos
climaticos extremos, vem ocorrendo com maior frequéncia e intensidade, comprometendo o
futuro de novas geragdes, comecamos a perceber a fragilidade do planeta, com vistas as

projecdes dramaticas que o colapso climdtico acena (Sanchez; Pelacani; Accioly, 2020).

3 Metodologia

A metodologia utilizada para este estudo foi a anélise de contetido, empregada como
ferramenta para interpretacdo e compreensao dos dados na pesquisa qualitativa. A analise de
conteudo envolve o uso de diferentes técnicas para descrever contetidos baseados em discursos
ou textos (Bardin, 2011). Com isso, a analise de conteudo “propde a apreensao de uma realidade
visivel, mas também de uma realidade invisivel, que pode se manifestar apenas nas ‘entrelinhas’
do texto, com vérios significados” (Cavalcante, et al.,2014, p.15).

Assim, buscamos as reportagens, noticias e/ou manchetes selecionadas de acordo com
os eventos climaticos extremos ocorridos em destaque nas midias, identificando categorias, que
organizem o conteiido, em um processo de redugdo do texto as palavras-chave, como: “eventos
climaticos extremos no Brasil”, “enchentes 2024”, “seca 2024” e “queimadas 2024”. Os titulos
selecionados estdo dispostos conforme a tabela (1). Para obter as informacdes analisadas neste
estudo, utilizamos a plataforma de busca “Google” e selecionamos 5 manchetes do ano de 2024.

A internet compartilha as midias e comunicagdes rapidamente. A variedade de material
¢ imensa, e com apenas um clique nos leva a um mar de informagdes. A interagdo com os
conteudos € breve em comparac¢ao aos meios tradicionais (jornais ou revistas) (Luiz, 2019).
Dito isso, adentramos ao mundo das ‘“noticias” ou “manchetes” que destacam o colapso

climatico no ano de 2024.
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Tabela 1- Os 5 Principais titulos encontrados no buscador de noticias sobre os eventos climaticos extremos

ocorridos em 2024 no Brasil.

Retrospectiva ambiental 2024: veja 5 eventos climdticos extremos que marcaram o ano

Brasil registra aumento 'alarmante’ de desastres climaticos, segundo estudo da UNIFESP

1
2
3 Apos enchente historica, Brasil continua sujeito a desastres
4

Seca de 2024 ¢ a maior e mais intensa no brasil desde 1950, segundo andlise do CEMADEN

5 Area queimada no Brasil cresce 79% em 2024 e supera os 30 milhdes de hectares

Fonte: Autores, 2025.

A ocorréncia de eventos climaticos extremos eleva os riscos da perda de vidas humanas
e ndo humanas, levando aos desastres socioambientais. Vivenciam-se também novos riscos
ambientais relacionados aos altos niveis de polui¢ao, contaminagao dos rios, uso indiscriminado
de agrotoxicos na produgdo de alimentos e desastres naturais relacionados ao clima (Pavan,
2009). A sociedade em que vivemos produz inimeros riscos a ndés mesmos, destruimos a

natureza sem pensar nas consequéncias.

4 Resultados e discussoes

Os eventos climaticos extremos vém provocando mudangas e transformagdes no modo
de vida da populagdo, aumentando o nlimero de vitimas e refugiados do clima. Revelando um
cenario cadtico e desolador pelo qual estamos vivenciando e ainda vivenciaremos. Ao
analisarmos os topicos da tabela 1, traremos um breve resumo dos contetidos.
1-Retrospectiva ambiental 2024: veja 5 eventos climdticos extremos que marcaram o ano.
Seguindo a linha da retrospectiva ambiental 2024, 5 eventos climdticos extremos que marcaram o ano
no Brasil e no mundo. Entre eles esta a cheia historica no Rio Grande do Sul, a seca de importantes
rios, os incéndios florestais recordes, aléem das ondas de calor (Brasil Escola, 2024):

L. A enchente historica no estado do Rio Grande do Sul foi um dos mais fortes e impactantes
eventos climdticos extremos do ano, as chuvas ndo deram trégua no periodo de 26 de abril
a 5 de maio, as precipitagoes chegaram ao acumulado de até 800mm de chuvas. Afetaram
cerca de 2 milhoes de pessoas e 18 pessoas perderam suas vidas nesse periodo.

IL Em seguida os incéndios florestais atingiram pelo menos 3 biomas brasileiros entre eles:
a Amazonia, o Cerrado e o Pantanal, causando a redugdo significativa da vida selvagem e
seus habitats.

III. Ja as secas atingiram importantes rios e lagos da regido norte como o rio Solimdes,
Amazonas e o lago Tefé, ameacando a fauna local e a vida dos povos ribeirinhos.

IV. O significativo aquecimento do oceano e o branqueamento dos corais. As altas
temperaturas nos meses de fevereiro, mar¢o e abril provocou o fendmeno afetando recifes

de corais no mundo todo.
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V.  Asondas de calor afetaram diferentes regioes ao longo de 2024, significando que as ondas

de calor tém sido superiores pelo menos 5° a temperatura média historicas.
2- Brasil registra aumento 'alarmante’ de desastres climdticos, segundo estudo da UNIFESP.
A manchete vem abordando no primeiro pardgrafo que o Brasil esta em um "cenario alarmante”, os
desastres climaticos tém se tornado mais frequentes e intensos nas ultimas décadas, refletindo os
impactos das mudangas climadticas e a relagdo entre os desastres climaticos sofridos no pais e o

aquecimento das temperaturas da superficie ocednica. Destacando que secas e enchentes recordes no

Brasil em 2024 (Presse, 2024).

3 - Apos enchente historica, Brasil continua sujeito a desastres. Em maio deste ano, enchentes
atingiram o Rio Grande do Sul, destacando os efeitos devastadores das mudangas climaticas. Apos
serem afetas drasticamente, as cidades afetadas pela enchente seguem despreparadas. Ao todo 46
cidades decretaram estado de calamidade publica, reconhecendo que esses municipios estavam diante
de uma crise grave necessitando de ajuda urgente de outras esferas do governo pois ndo poderiam como
lidar com a tragédia sozinhos. Ainda hoje, a maior parte dessas 46 cidades ndo tém politicas concretas
para diminuir os danos em uma nova crise. Com tudo, apenas 18 municipios afirmam contar com
sistemas de alerta antecipado, e so 22 possuem programas para monitorar e vistoriar areas de risco,
11 tém cadastro de familias em situagdo de vulnerabilidade e 17 apresentam programas de habitacdo

social para pessoas que precisem ser realocadas (Pontes, 2024).

4-Seca de 2024 é a maior e mais intensa no brasil desde 1950, segundo andlise do
CEMADEN. Aborda o longo periodo de estiagem que o pais vem enfrentando, refletindo gravemente
no nivel dos rios, a qualidade do ar e a produgdo agropecuaria. No més de agosto de 2024 mais de 70%
dos municipios estavam em condigdo de seca ou seca extrema. A maior e mais intensa seca em mais de
70 anos. A seca que se iniciou em 2023 e persistiu em 2024 teve um carater mais abrangente, cobrindo
praticamente todo o pais (destaque para as regioes Sudeste, Centro-Oeste e Norte). Esta condi¢do
extrema no pais esta associada tanto a oscilagoes naturais do clima terrestre, como o El Nifio ou La
Nifia as mudangas climaticas e as a¢oes antropogénicas. Este ¢ um padrdo que ja vem sendo observado
nos ultimos anos, e tende a se tornar cada vez mais comum em um planeta que estd passando por um
processo anomalo de aquecimento global. A falta de chuvas e as altas temperaturas favorecem os
incéndios, que destroem a fauna e flora, aléem de piorar a qualidade do ar em grande parte do Brasil,

vem sendo amplamente divulgado (Felippe, 2024).

5-Area queimada no Brasil cresce 79% em 2024 e supera os 30 milhées de hectares. No Brasil
a darea devastada por queimadas aumentou 79% em 2024 e superando 30 milhoes de hectares, segundo
relatorio da plataforma do MapBiomas. O crescimento do territorio queimado no Brasil esta associado
aos efeitos da seca que afetou grande parte do pais, a baixa umidade torna a vegetagdo vulneradvel e

suscetivel ao fogo. A Amazénia foi o bioma brasileiro mais prejudicado, ja que o fogo na Amazonia
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ndo é um fenémeno natural e néo faz parte de sua dindmica ecolégica. E um elemento introduzido por
agoes humanas. Além disso o regime de chuvas foi abaixo da média historica no Cerrado, o fogo tomou
conta de areas de vegetagdo nativa, o equivalente a um crescimento de 47% em relagdo a média dos
ultimos seis anos. Historicamente, o Cerrado evoluiu com queimadas naturais, geralmente provocadas
por raios durante a época de chuvas. O que temos observado, no entanto, é um aumento expressivo do
fogo em periodos de seca, impulsionado por atividades humanas e intensificado pelas mudancas
climatica. No Pantanal, o dpice da drea queimada foi em agosto. O estrago so ndo superou a area
queimada em 2020. A Mata Atlintica teve 1 milhdo de hectares queimados, e 70% das dreas
danificadas foram agropecudrias. As queimadas _foram entre agosto e setembro, quando plantagoes de
cana-de-agucar em Sdo Paulo foram fortemente atingidas. Para além dos prejuizos ambientais, ha
alteragoes na regulagdo do clima, manutengdo do ciclo da agua e qualidade do solo, e sdo 6bvios os
danos econémicos e, para a saude e bem-estar da populagdo. Na contramdo do fogo, o Pampa teve o
menor indice na série historica do projeto. Houve redugdo na Caatinga, em relacdo a 2023 (Azevedo,

2025).

Apds uma breve descricdo das reportagens, “noticias e/ou manchetes” na tabela 1,
adentramos nas discussdes. E este estudo nos lembra da importancia da justica climatica, neste
ponto, destacam-se os aspectos fisicos do clima, aos desastres climaticos e os seus efeitos
sociais, os grupos em situagdo de vulnerabilidade, as resisténcias e os esforcos politicos em se
mudar o sistema (ndo o clima) (Sato, 2021). Para Sato (2021), afirma que a nossa esperanga

esta sendo roubada, pouco a pouco e nos estimula a olhar nessa dire¢ao:

Em tempo real e simultaneamente, o mundo também testemunha iniimeros desastres
climaticos, que afetam as aguas, as terras, os fogos e os ares. Ndo se trata de clamar
pela tecnologia limpa para manejo, adaptaco ou resiliéncia, uma vez que poucos terdo
acesso a estes servicos e a maioria sera acometida antes mesmo de ter qualquer tipo
de assisténcia. «Mude o sistema, nao clima» é o lema da campanha que teve inicio na
Espanha, tendo o principio politico da resisténcia (e ndo da resiliéncia) contra as
mazelas politicas que se orientam pelo desenvolvimentismo a todo custo, numa
plataforma neoliberal de isolamento e competicao (2021, p.103).

O movimento por Justica Climatica parte do principio de que, embora os impactos do
colapso climéatico afetem todos os seres, [...] “a intensidade desses impactos e a capacidade dos
individuos e dos grupos sociais em lidar com as consequéncias de tais mudancas sao

diferenciadas” (Milanez e Fonseca, 2010, p.5).

Ao abordar as enchentes recordes do Rio Grande do Sul, lembramos que para Bachelard
(1997), a agua ¢ um elemento magico, [...] capaz de se misturar, emulsifica-se com outros
elementos (Bachelard,1997. p.97). Por tanto, a 4gua de uma enchente ao misturar-se com a
terra, forma a lama, que pode adquirir consisténcia e forga capaz de arrastar grandes massas. E

essa mesma agua que os seres humanos usam para beber, na industria, na agroindustria, na
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producdo de energia, na retirada de minérios, enquanto outros seres usam a agua para aplacar
sua sede. Considerando que, a 4gua ¢ um elemento essencial para a vida e que participa de
diversas atividades economicas, especialmente na producao agricola, essa dependente direta do
clima. A 4gua ¢ vital para essas e outras atividades, tornando sua indisponibilidade um fator
critico, a seca dos rios por tanto, ¢ uma das consequéncias do colapso climatico (Artaxo, 2019).

Podendo comprometer de fato a vida no planeta Terra.

Dito isso, a dentincia do desmatamento que degrada os biomas brasileiros aumenta a
vulnerabilidade dos ecossistemas, ameaca a biodiversidade ¢ os servigos ecossistémicos, além
de contribuir para mudangas atmosféricas e o colapso climatico. Isso nos faz refletir sobre o
que podemos aprender com os desastres socioambientais (Artaxo 2020). Diante da magnitude
e complexidade da enchente do Rio Grande do Sul no ano de 2024, nao podemos deixar de citar

também o negacionismo climatico.

Este desconsidera os alertas dos cientistas e repete a narrativa de que eventos extremos
acontecem de tempos em tempos, sendo, portanto, um acontecimento natural.
Ademais, ndo admitem que tais eventos estdo acontecendo com muito mais frequéncia
e em uma intensidade muito maior, consequéncia do aquecimento global, causado
pela acdo humana. O préprio Rio Grande do Sul sofreu duas enchentes no prazo de
menos de um ano: uma em setembro de 2023, que deixou 47 mortos e dezenas de
desabrigados, e a atual, além de alertas para outras em curto espago de tempo (Rizzotto
et al, 2024. p. 2).

Em uma breve andlise, podemos afirmar que; a proliferagdo dos desastres
socioambientais, nao sdo somente casos esporadicos noticiados por meio da midia, como objeto
de inquietacdo, em vez disso, os grandes meios de comunicagdo oferecem ao espectador apenas
noticias diluidas em acontecimentos esparsos, que desaparecem da memoria e da reflexdo

coletiva tao rapido quanto os noticiarios requerem. (Marchezine, 2014).

Segundo Marengo e Soares (2003), o cendrio futuro ainda ¢ cercado por incertezas. O
colapso climatico e as emissoes de GEE, podem elevar a temperatura média global da superficie
entre 1,5°C e 5,5°C, resultando em alteracdes na frequéncia de eventos climaticos extremos,
como secas, tempestades severas e inundagdes, entre outros. Todo o planeta pode ser afetado,
no Brasil inclui impactos na Amazonia devido o desmatamento e o aumento de incéndios, o

que ameaca a biodiversidade nos ecossistemas tropicais.

S Pequenas e transitorias consideragoes

Diante do que estamos vivenciando, as proximas décadas poderdo ser ainda mais

quentes se continuarmos a queimar carvao, petroleo e gas, aumentando de GEE. Sabemos o que
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fazer, s6 precisamos colocar em pratica; como frear a emissdo de GEE, e ainda elaborar e
colocar em pratica politicas publicas urgentes que devem ser adotadas pelos governos para
estabilizar as alteragdes climaticas existentes e atenuar o colapso climatico em curso. A urgéncia
de repensar o modo como nos seres humanos interagimos com a natureza e os sinais de seu
esgotamento. Haraway (2016, p. 140) afirma que “o barateamento da natureza ndo pode
continuar mais a sustentar a extracdo e a produ¢ao no e do mundo contemporaneo”, porque a
maioria das reservas do planeta Terra estdo sendo drenadas, queimadas, esgotadas. Estamos no
limite, e isso inclui “o fato de que a imensa destruicao irreversivel esta realmente ocorrendo,
nao so6 para os 11 bilhdes ou mais de pessoas que vao estar na terra perto do final do século 21,
mas também para uma miriade de outros seres”. (Haraway, 2016, p. 141).

Sentimos em nossas peles a intensidade dos efeitos do colapso climatico, apesar de nao
atingir a populacdo por igual, ja que, os grupos em situacdo de vulnerabilidade serdo os mais
afetados, “O colapso sera sentido por todos, entretanto de forma, escala e justica desiguais.”
(Santos et al, 2019, p.92). O colapso que enfrentamos nao estd somente no futuro, e sim no
agora. Estamos sendo desafiados a pensar e agir de forma diferente e isso so serd possivel com
o empenho de todos os setores da sociedade. Diversos desafios serdo enfrentados no esforco de
mitigar os impactos das atividades humanas sobre o meio ambiente, sendo imprescindivel
reconhecer e abordar o atual colapso climatico. Por tanto, € hiperativo incluir a EA e a Justica
Climatica as discussoes, diante do descaso humano com a vida dos seres vivos, o sofrimento, a
falta de empatia e amor, além de dar visibilidade e voz para as pessoas vulneraveis ou em
situacdo de vulnerabilidade, destacados por Sato et al. (2020). O crescimento dos desastres
socioambientais causados pela acdo humana e o aquecimento global representam uma ameaga

a humanidade e ao equilibrio da Terra.
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Resumo

Este artigo discute a educacdo ambiental critica em tempos de colapso socioambiental, entendendo que
a crise ambiental contemporanea € resultado de um modelo civilizatorio baseado na exploragdo e na
negacdo da vida. Inspirado em Ailton Krenak (2019;2022), Paulo Freire (2000) e Boaventura de Sousa
Santos (2007), o estudo propde um didlogo entre praticas pedagogicas, cultura e midia. Por meio da
analise descritiva de produgdes como Mad Max: Estrada da Furia e jogos digitais como League of
Legends e Roblox, pensa-se como podem problematizar ou recepcionarem o imaginario do Antropoceno.
A partir da pergunta “quem matou o mundo?”, busca-se refletir sobre o papel da educacdo ambiental
critica na formagdo de consciéncias capazes de resistir a logica destrutiva e afirmar outras formas de
existéncia e convivéncia com a terra. Defende-se, assim, uma pedagogia que una ética, estética e politica
em defesa da vida, articulando praticas educativas a midias populares e imersivas.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental Critica. Antropoceno. Cultura.

1 Introducao

Desde sempre, a sociedade vem se reinventando, transformando-se e criando
alternativas para evoluir. No entanto, essa ideia de evolu¢do nem sempre caminha ao lado do
respeito a vida; ao contrario, muitas vezes se volta para a destruicdo. Essa contradi¢do revela
que a ideia de progresso, ao se desvincular da ética da vida, contribui para o aprofundamento
do colapso socioambiental, um desafio que recai diretamente sobre o campo educacional.

A cada prédio que se ergue, centenas de arvores caem; a cada estrada aberta, rios secam
€ sangram; os mares resistem, porém nessa insisténcia racham cidades que como resposta
invade as praias e plantam concretos. Povos sdo expulsos de suas terras, nomeados como
invasores ou vagabundos, quando, na verdade, sdo os primeiros guardides daquilo que ainda
restam do mundo. O colapso socioambiental que atravessa o mundo contemporaneo impoe
desafios urgentes a educacdo, especialmente no que tange a constru¢cdo de uma consciéncia
ambiental critica. A Terra, diante da explorag¢do indiscriminada, € a memoria coletiva, diante
da perda de saberes tradicionais e culturais, parecem sangrar simultaneamente, denunciando

uma ruptura entre seres humanos e seus territorios. Neste contexto, a educagdo ambiental nao
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pode se limitar a transmissdo de informagdes sobre degradagdo ou mudangas climaticas, assim,
as narrativas de recuperacdo, de cuidado, de amor e respeito a natureza.

E fundamental a provocagdo de questionamentos profundos sobre responsabilidades,
relagdes de poder e modos de vida, de forma a suscitar, por exemplo, a inquietante pergunta:
“quem matou o mundo?”’. Observa-se que, referida indagacao, ¢ posta ndo no sentido simbdlico
da palavra, contudo, pela otica de exterminio de mundos que deixam de existir todos os dias,
fundamentadas na politica de morte, na necropolitica, assim, a no¢ao de biopoder, articulada a
de soberania, revela a forma contemporanea e insuficiente de submeter a vida ao dominio da
morte (Mbembe, 2016, p. 146). Em outras palavras, o poder sobre a vida passa a ser exercido
como o direito de decidir sobre o seu fim. Essa politica ¢, portanto, a morte que vive uma vida
humana, ndo associada ao ato de morte fisica, mas ao processo de esquecimento ¢
desumanizacao.

Para Hegel (1994), a concepgao de morte esta ligada a uma nogao dupla de negatividade.
Primeiramente, o ser humano nega a natureza, expressando essa negacao através do esforgo de
submeter o mundo natural as suas proprias necessidades. Em seguida, esse sujeito transforma
aquilo que foi negado por meio do trabalho e da ac¢do. Nesse processo de transformacao, o ser
humano constréi um mundo, mas também se depara com os limites de sua propria negatividade.
Por fim, acaba derrotado por suas escolhas e torna-se coisa, ndo mais humano.

Contudo, para criar-se narrativas que impeca ou adie esse colapso ambiente, esse estudo
inspira-se nas reflexdes de Ailton Krenak (2019; 2022), que enfatiza a interdependéncia entre
povos, natureza e memoria ancestral, e em Paulo Freire (2000), cujas ideias sobre educacio
critica e emancipatoria fundamentam praticas pedagogicas problematizadoras, em que nao €
mais suficiente discursos e informagdes sobre a protecao da terra ou dos seres vivos, outrossim,
¢ chegado o momento de articulagdo e acdo. Dessa forma, este artigo também dialoga com
perspectivas de autores como Boaventura de Sousa Santos (2009), que propde a valorizacao de
epistemologias do Sul, que evidencia a centralidade da biodiversidade, do territorio e dos
saberes locais na constru¢do de alternativas sustentaveis. Essas contribuigdes indicam que a
educacdo ambiental critica deve ir além da mera conscientiza¢do ecoldgica, tornando-se um
espaco de resisténcia, pertencimento e constru¢do de futuros possiveis.

Ao territdrio, praticas pedagogicas e cultura pop, como um local de representacdo dessa
natureza ou da ndo-natureza de forma ficcional, busca-se revelar como os saberes tradicionais
e cientificos podem convergir na formacao de sujeitos capazes de compreender a complexidade

socioambiental e agir de forma ética e responsavel. Assim, problematizar “quem matou o
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mundo?” torna-se ndo apenas um exercicio intelectual, também um convite a agdo, a resisténcia

e a reconstrugao de lagos com a Terra e com os outros.

2 Quem matou o mundo?

No filme Mad Max: Estrada da Furia (2015), em meio a um cendrio distopico de
desertificacdo, violéncia e escassez de agua, ecoa a pergunta que atravessa toda a narrativa:
“Quem matou o mundo?”’. O questionamento, langado pelas mulheres submetidas ao dominio
de Immortan Joe, ndo ¢ apenas retdrico; ¢ uma acusagao. Se naquele universo ficcional o mundo
foi destruido por guerras, ambigdo e exploracdo predatoria dos recursos, em nosso presente a
pergunta se atualiza diante das crises climaticas, da devastacdo ambiental e das desigualdades
sociais que marcam o Antropoceno.

Isto ¢, o conceito de Antropoceno surge a partir do acumulo de evidéncias cientificas
que demonstram o impacto global das atividades humanas sobre o sistema terrestre. Essa nova
época geologica ¢é caracterizada por transformacgdes significativas resultantes da acdo antrdpica,
como o aumento da concentracao de gases de efeito estufa na troposfera, o aquecimento global,
a acidificacdo dos oceanos e o derretimento das calotas polares, entre outros fendmenos que
evidenciam a profunda interferéncia humana nos processos naturais do planeta.

No livrto A Biosfera e a Noosfera, publicado originalmente em russo em 1926 e
traduzido para o inglés em 1945, o geoquimico soviético Vladimir Vernadsky ja apontava os
impactos da atividade humana sobre o meio ambiente como uma forga geoldgica de grande
magnitude. Para o autor, o desenvolvimento da civilizagdo, impulsionado pelo pensamento e
pela acdo humana, conduzia a um processo de transformacdo da biosfera em noosfera, isto &,
de uma natureza moldada cada vez mais pela razdo e pela interven¢do humana.

A forca da metafora em Mad Max: Estrada da Furia reside em sua capacidade de
deslocar o foco da crise, ndo se trata de um colapso natural ou inevitavel, contudo de um
processo historicamente produzido. O mundo nao morreu por si mesmo, foi assassinado por um
modelo civilizatorio que coloca o lucro acima da vida. Esse mesmo modelo transforma florestas
em mercadoria, rios em canais de esgoto industrial, povos em obstaculos ao desenvolvimento
e memorias em residuos descartaveis. A Terra sangra.

Assim, a0 mesmo tempo em que anunciam o fim do estado de natureza e a formacao da
sociedade civil, silenciam o fato de que essa passagem se sustenta na manutencao de vastas
regides do mundo condenadas ao estado de natureza, onde milhdes de pessoas sdo excluidas da
ideia de humanidade. Assim, a modernidade ocidental ergue-se sobre uma linha abissal que

separa os que sdao reconhecidos como sujeitos de direito daqueles que sdo reduzidos a nao
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existéncia, legitimando a violéncia, o silenciamento e a destruicdo (Boaventura de Sousa
Santos, 2007).

Na mesma l6gica, Michel Foucault (1997) entende o biopoder como o dominio sobre a
vida, isto ¢, o poder que decide quem pode viver e sob quais condi¢des essa vida € permitida.
Nesse sentido, o Estado exerce uma soberania de matar, um poder que, ao controlar a vida,
reserva para si o direito de retird-la. O biopoder opera, portanto, como uma tecnologia de
governo que seleciona, administra e hierarquiza existéncias, assim define quais corpos sdo
protegidos e quais podem ser descartados.

Na ficgdo, essa ldgica pode ser observada em Mad Max: Estrada da Furia (2015), onde
a escassez de recursos naturais, especialmente da dgua, torna-se instrumento de dominagao. O
personagem Immortan Joe encarna a figura do Estado soberano foucaultiano em que controla a
agua, o ar e os corpos, transformando a sobrevivéncia em privilégio e o desespero em forma de
obediéncia. Ele decide quem terd acesso ao recurso vital e, portanto, quem vivera ou morrera.
Em sua fortaleza, corpos sdo aprisionados, mercantilizados e reduzidos a fun¢do de manter o
sistema, mulheres transformadas em matrizes, homens escravizados, ¢ o povo reduzido a
condicao de suditos sedentos.

Assim como na realidade, a escassez, real ou fabricada, torna-se uma politica de
controle, uma economia da vida e da morte que expde o quanto o poder sobre os recursos €
também o poder sobre os corpos. A partir dessa analogia, € possivel compreender que o controle
dos recursos naturais ndo ¢ apenas uma questdo ambiental, outrossim, € politica e ética. O
mundo de Mad Max evidencia o resultado extremo de um modelo civilizatorio que transforma
a vida em mercadoria e a natureza em propriedade. A escassez, nesse contexto, ¢ tanto
consequéncia quanto estratégia de poder, quanto menos ha, mais facil se torna dominar.

Diante disso, a educacdo ambiental critica, surge como resisténcia a esse regime de
morte. Ela propde reconfigurar a relagdo entre humanidade e natureza, deslocando o olhar da
exploracdo para o pertencimento, do consumo para o cuidado. Mais do que ensinar sobre
sustentabilidade, trata-se de problematizar as estruturas que produzem a desigualdade
ambiental, aquelas que, simbolicamente, permitem que alguns sejam Immortan Joe enquanto
outros apenas imploram por algumas gotas d’agua.

Todavia, pensar nessas transformagdes ¢ também considerar o ato de educar, uma vez

que na obra Pedagogia da Indigna¢do, Paulo Freire discorre que:

Urge que assumamos o dever de lutar pelos principios éticos mais fundamentais como
do respeito a vida dos seres humanos, a vida dos outros animais, a vida dos passaros,
a vida dos rios e das florestas. Nao creio na amorosidade entre homens e mulheres, se
ndo nos tornamos capazes de amar o mundo. A ecologia ganha uma importancia
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fundamental neste fim de século. Ela tem de estar presente em qualquer pratica
educativa de carater radical, critico ou libertador. (Freire, 2000, p 67).

3. Narrativa e jogabilidades: League of Legends e Roblox como imersao na experiéncia
educacional ambiental

No Antropoceno, o humano torna-se simultaneamente criador e destruidor de mundos,
os jogos digitais, por sua natureza interativa, tornam-se metaforas e laboratérios dessa
dualidade. O Antropoceno nao € apenas uma ¢poca geoldgica; € também uma narrativa sobre o
colapso de um modo de existéncia, ao revelar o acumulo de ruinas materiais, biologicas e
simbdlicas, evidencia que o ser humano ndo apenas habita o planeta, principalmente o reescreve
com suas marcas. A vida passa a ser atravessada por residuos, dados e imagens, e a propria
experiéncia do mundo se torna mediada por tecnologias, que auxiliam na preservacdo ou na
destruigao.

E nesse contexto que as narrativas digitais e as jogabilidades ganham for¢a como novos
modos de imaginar, sentir e agir diante da crise ambiental. Jogos como League of Legends ¢
Roblox configuram espagos de imersdo e experimentacao simbolica, onde € possivel reconstruir
paisagens, criar mundos e explorar coletivamente outras formas de convivéncia com o
ambiente. Assim, ao adentrar essas plataformas, ndo apenas jogamos, vivencia-se uma
experiéncia, de compreensao e narragdo do Antropoceno, em que sdo questionados, de modo
ludico, imersivo e critico, as relagdes entre destruicao e criagdo, ruina e recomposicao, natureza
e artificio.

Dessa forma, a jogabilidade e narrativa de jogos online oferecem a oportunidade de
atrelar ao ensino, uma comunicagdo inovadora por meio de midias populares e familiarizadas
entre jovens e criangas. Rajewsky (2012) salienta, através da intermidialidade, como a juncao
de diferentes tipos de midia pode mesclar ou minar fronteiras tradicionais o que atribui um
papel importante no sentido de recepcdo ou produgdo de um texto literario. Por conseguinte,
textos pedagdgicos podem ser atrelados a referenciais mais “palataveis” ao contexto
educacional juvenil.

No universo do MOBA (Mobile Online Battle Arena ou Arena de Batalha Multi-
jogador) League of Legends, o personagem Ivern, descrito como o “Pai do Verde” (Ivern...,
[2016]) possui uma jogabilidade unica a qual ndo pode atacar ou ser atacado por monstros nao
épicos da selva do jogo (Figura 1). Nao apenas na jogabilidade, mas também na historia do
personagem. Alias, o arco da historia de Ivern o resume como um guerreiro cruel que passou a
ser um protetor da vida florestal apds encontrar um Salgueiro Divino e desferir golpes com seu

machado (/bid.).
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Figura 1 - Habilidade Passiva de Ivern

Fonte: Riot Games/League of Legends (2025).
Por conseguinte, vejamos parte da biografia de Ivern:

[...] Ivern ficou paralisado. Nao se movia nem com os guerreiros vindo em sua diregao.
Era uma arvore verdadeiramente colossal, repleta de gigantescas folhas dependuradas
das quais emanava uma bela luz dourada-esverdeada. Aquilo era uma magia que ele
jamais sentira igual, e estava mais do que claro que aquelas criaturas nada humanas a
protegeriam, mesmo que lhes custasse a vida. Motivado a terminar o que havia
comegado, ele empunhou seu machado de guerra, ergueu seu brado e fincou a arma
no Salgueiro Divino repetidas vezes.

A grande arvore tombou. Em uma flria de energia da vida, Ivern, o Cruel, foi
instantaneamente desfeito.

Ivern jamais havia presenciado tamanha beleza. A vida, em todas as suas formas,
estava completamente interligada, como um né que lutava para nio ser desfeito. Ele
chorava copiosamente. Suas lagrimas de orvalho escorriam sobre seu corpo
transfigurado. Parecia mais alto do que se lembrava, e seus membros estavam
revestidos de cascas e folhas. Através dele, fluia a magia de um mundo completamente
diferente. Ivern ndo sabia como ou por que, mas ele era tudo o que havia restado do
Salgueiro Divino.

[...]

Certa vez, Ivern encontrou uma golem de pedra ferida. Ele sentia que o espirito da
pobre criatura estava vanescendo e a presenteou com um novo coragdo feito de uma
pedrinha do rio. Desde entdo, a golem tornou-se sua melhor amiga para toda a vida.
Ele deu a ela o nome de Margarida em homenagem as flores que brotaram
misteriosamente de seu corpo de pedra.

As vezes, Ivern se deparava com mortais, e muitos deles eram razoavelmente
pacificos. Estes o chamavam de Espinhoso, Pai do Verde ou Velho Lenhador, e
contavam historias sobre sua excéntrica bondade. Contudo, a ganancia dos coragdes
dos mortais o entristecia. Ele via como tomavam mais do que doavam, além das
crueldades inconsequentes que praticavam. Por isso, afastava-se da companhia deles.
Se ele carregava o legado do Salgueiro Divino, era sua responsabilidade cultivar a
humanidade e ajuda-la a observar, ouvir e crescer. Por ja ter sido mortal, Ivern sabia
que isso nao seria facil, mas ele sorriu e se propds a completar essa missao antes do
ultimo pdr do sol. (Ivern... [2016], p.1, grifo do autor)

Nota-se que a narrativa de Ivern envolve a preservagao ambiental dos seres magicos de
sua floresta. A bondade do personagem se estende a jogabilidade e at¢é mesmo a golem
companheira “Margarida” aparece como sua habilidade méxima (Figura 2) e representa a troca

amigavel dele com outros seres. No conto Dom do Veneno, Ivern reforga para uma jovem
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cacadora que “toda vida ¢ preciosa” (Dom..., [2016], p. 1). Dessa forma, a narrativa e
jogabilidade do personagem permite a correlacdo com a educagdo ambiental, de maneira que
os estudantes se divirtam e passem a pensar na historia de Ivern atrelada aos movimentos no

jogo e a preservagao ambiental também no mundo real.

Figura 2 - Habilidade maxima (“R”) de Ivern

Fonte: Riot Games/League of Legends (2025).

Destarte, a plataforma de jogos e conexdes Roblox também permite a experimentacao
de uma educacdo ambiental imersiva. Com cerca de 91,8M de usudrios ativos no primeiro
trimestre de 2025 (Figura 3), ¢ um 6timo caso de popularidade e ferramenta de conexao com

jovens e criancas familiarizados (ou ndo) com a plataforma.

Figura 3 - Dados do Roblox no primeiro trimestre de 2025

Fonte: Estatisticas retiradas da pagina inicial do Roblox (2025).

Diferente de League Of Legends, em que o estilo de jogo ¢ MOBA e ndo conta com
muitas variacdes, no Roblox ¢ possivel que se tenha variadas categorias imersivas,
principalmente pela liberdade de cria¢do pelos proprios usuarios. Nesta pesquisa, utilizaremos
dois jogos dentro do Roblox para exemplificar isto. O primeiro, intitulado Ascensdo Amazonica,
¢ descrito como “um jogo sobre como jogar como animais na floresta amazonica. Explore a
floresta, caca por sua comida, escape de predadores e desbloqueie novos animais quanto mais
tempo vocé sobreviver” (Ascensdo..., 2021) (Figura 3); ja o segundo, intitulado Roblox -
Demonstra¢do da Floresta Realista, ¢ descrito com o propdsito de “[...] destacar as forcas e

oportunidades do Roblox Studio” (Roblox... 2020) (Figura 4).
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Figura 4 - Pagina do jogo Ascensdo Amazénica dentro do Roblox

Fonte: Plataforma Roblox (2025).

Figura 5 - Pagina do jogo Roblox - Demonstracio da Floresta Realista

Fonte: Plataforma Roblox (2025).

Ambos os jogos do Roblox, acima mencionados, permitem uma imersao dentro de um
mundo aberto em que os jogadores se tornam animais na floresta amazonica ou um personagem
em primeira pessoa a explorar o visual de uma floresta. E possivel ligar as caracteristicas do
Antropoceno, por exemplo, as jogabilidades e fomentar o pensamento critico aos estudantes.

Para ilustrar isto, pensa-se nas mudangas climéticas ou no impacto das agdes humanas
no planeta. Estas poderiam ser mencionadas apos a exposi¢cao dos jogos € a mengao de como o
ambiente digital, ao longo dos anos, talvez passe a conter mais exemplos de preservagao e vida
ambiental do que o mundo real, pois, a frequéncia de eventos extremos ligados ao ser humano
tem reduzido a vida animal e ambiental, o que prejudica e impacta biomas e florestas, como a

floresta amazdnica no Ascensdo Amazoénica. Jogos como os mencionados dentro do Roblox
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(Ascensdo Amazonica e Roblox - Demonstra¢do da Floresta Realista) permitem que a
experiéncia do ensino intercruzado com a jogabilidade, enquanto outros como League of
Legends permitam a ligagdo da educacdo ambiental tanto com a jogabilidade, quanto com a
narrativa da historia, como a do personagem Ivern.

Assim, a combinac¢ao e representacdo do meio ambiente por meio da jogabilidade e de
narrativas nos jogos, como os exemplificados, possibilita que a experiéncia educacional seja
transformada em um atrativo imersivo. A pergunta principal desta pesquisa (“Quem matou o
mundo?”’) pode ser, assim, também transformada em “Quem salva o mundo?” por meio da
jogabilidade e narrativa em jogos como os mencionados, os quais garantem a correlacdo com o
mundo real e as disposi¢des de cuidado e valorizagcdo do meio ambiente. Dessa forma, é possivel
propor uma reflexao sobre o papel da educagdo ambiental critica na formagao de consciéncias
capazes de resistir a 16gica destrutiva e afirmar outras formas de existéncia e convivéncia com

a Terra por meio da troca possivel entre os jogos e os conceitos do mundo real.

4 Consideracoes finais

Logo, ao trazer a pergunta norteadora do estudo: “Quem matou o mundo?” para o campo
da educagdo ambiental critica, somos convocados a reconhecer que o colapso ambiental ndo ¢é
apenas ecoldgico, mas também epistemologico e simbolico. O desafio que se coloca a educagao
¢ o de romper com as narrativas que naturalizam a destrui¢do e recontar o mundo a partir de
outras memorias, saberes e sensibilidades.

Nao se trata apenas de ensinar praticas sustentaveis ou de reciclagem, mas de questionar
as estruturas que produzem desigualdade, silenciamento e morte, as mesmas que transformam
florestas em mercadoria e corpos em descartaveis. A educacdo ambiental critica, inspirada na
pedagogia freireana e nas cosmologias indigenas, deve se constituir como ato politico, poético
e amoroso de resisténcia e reinven¢ao da vida.

Nesse percurso, a cultura pop e as midias digitais emergem como linguagens potentes
para a formacao critica. Filmes como Mad Max: Estrada da Furia e jogos como League of
Legends e Roblox se convertem em territdrios narrativos e pedagogicos, nos quais € possivel
experimentar novas formas de relacdo com o mundo. Mundos que se destroem, mas também
podem ser recriados. A imersdo nesses espacos digitais, quando mediada por uma pratica
educativa critica, amplia a capacidade de sentir, imaginar e agir diante do colapso ambiental.

Assim, a pergunta inicial transforma-se: “Quem matou o mundo?” da lugar a “Como

salva-lo — ou recrid-lo?”. A educac¢ao ambiental critica ¢, portanto, o convite para que, entre
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ruinas e recomecos, possamos reaprender a narrar o planeta, ndo mais como propriedade, mas
como parceiro de existéncia. Talvez o futuro ainda possa ser escrito se soubermos, juntos, jogar

a favor da vida.
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Resumo

O artigo explora a poténcia das narrativas indigenas na formagao da infancia, destacando seu papel na
construcdo de praticas educativas interculturais. Analisa como a literatura indigena contribui para a
formacao das criangas, combate estereotipos e preconceitos, e fortalece identidades culturais. A pesquisa
enfatiza a importancia de integrar essas narrativas ao curriculo da educagdo infantil, alinhando-se a
legislagdo brasileira que valoriza a diversidade cultural. Conclui que a inser¢do dessas historias ¢ um
compromisso €tico e politico para formar sujeitos mais criticos, respeitosos e abertos a alteridade,
promovendo um didlogo intercultural e uma sociedade mais justa.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Interculturalidade. Literatura indigena.

1 Introducio

A literatura ocupa um papel fundamental na formacao da infancia, pois abre caminhos
para o encantamento, a imaginacao e a constru¢ao de sentidos sobre o0 mundo. Por meio da
leitura e da contacdo de histoérias, as criangas criam, recriam e atribuem significados,
desenvolvendo sua criatividade, cognicao e vinculos afetivos. A diversidade de géneros, contos,
lendas, fabulas, poemas, histérias em quadrinhos e livros de imagem amplia as possibilidades
de aprendizagem e contribui para uma formag¢ao plural. Nesse processo, o0 mediador, professor
ou familiar, desempenha papel essencial ao possibilitar encontros significativos entre as

criangas € os textos.

No contexto brasileiro, marcado por desigualdades e preconceitos, torna-se urgente
valorizar narrativas que expressem a pluralidade cultural. A literatura indigena, nesse sentido,
apresenta-se como fonte riquissima de saberes, permitindo que as criancas tenham contato com
visdes de mundo, rituais, costumes e memorias dos povos originarios. Essa inser¢ao ndo apenas
combate estereotipos historicamente perpetuados, mas também promove respeito e
reconhecimento as diferengas. Como previsto na Lei n° 11.645/2008, que torna obrigatéria a
abordagem das culturas afro-brasileira e indigena na educagao bésica, a escola deve constituir-

se em espaco de didlogo intercultural e de valorizagdo das identidades.
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A presente pesquisa, de carater bibliografico e documental, ancora-se em referenciais
teoricos € em obras literarias de autoria indigena, buscando construir uma reflexdo sobre o
potencial da literatura para a formacdo de um olhar mais inclusivo e respeitoso no espago
escolar. Nesse sentido, tem como objetivo analisar de que modo as narrativas indigenas
contribuem para a construgao de praticas educativas interculturais na educag¢ao infantil, para o
enfrentamento de estereotipos e preconceitos e para a integragdo curricular, em consonancia
com os marcos legais que orientam a valorizagdo da diversidade cultural. Especificamente,
busca-se compreender como a literatura indigena pode atuar como instrumento pedagogico de
inclusdo e didlogo intercultural, de que forma ela contribui para ressignificar imagens negativas
historicamente associadas aos povos originarios € qual a importancia de sua inser¢ao no
curriculo da educagdo infantil para fortalecer identidades e promover uma educagdo

democratica.
2 Fundamentacgao tedrica

A educagdo infantil ¢ um periodo decisivo para o desenvolvimento global da crianca,
marcado por descobertas, experimentagdes e aprendizagens que se consolidam de maneira
significativa quando mediadas por experiéncias culturais ricas. Nesse contexto, a literatura
desempenha papel central, pois oferece ndo apenas acesso a linguagem escrita ¢ oral, mas
também abre horizontes para a imagina¢do, o pensamento critico e a constru¢ao de sentidos
sobre o mundo. Abramovich (1997) destaca que ouvir historias desde cedo favorece o prazer
pela leitura e amplia as possibilidades de interpretacdo do real e do imaginario. Nessa mesma
dire¢do, Bettelheim (2002) aponta que o contato com narrativas estimula o desenvolvimento
emocional e cognitivo, ao permitir que a crianca elabore suas proprias experiéncias por meio

da fantasia.

Além de favorecer o letramento e a criatividade, a literatura na educacao infantil atua
como mediadora de valores e de identidades culturais. As narrativas possibilitam que as
criangas se reconhegam e, a0 mesmo tempo, aprendam a respeitar o diferente, contribuindo para
a formagdo de sujeitos sensiveis a diversidade. Para Cosson (2014), a literatura constitui um
espago privilegiado de humanizagao, pois promove empatia e didlogo intercultural. De forma
complementar, Silva (2009) enfatiza que inserir a literatura no cotidiano da escola potencializa
aprendizagens afetivas e sociais, transformando-a em instrumento de didlogo entre escola,

familia e comunidade.

Nesse sentido, as narrativas indigenas representam uma fonte essencial de saberes, pois
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carregam valores, memorias e cosmovisdes que desafiam a logica monocultura historicamente
predominante na educacgdo brasileira. Ao trazer para a sala de aula histérias que expressam
modos de vida distintos, amplia-se a compreensdo de mundo das criangas e favorece-se a
valorizagdo da pluralidade cultural. Segundo Grupioni (1995), a insercdo de contetidos
indigenas na educagdo basica constitui um caminho para romper com estereotipos e
preconceitos ainda enraizados na sociedade. Nesse mesmo sentido, Candau (2012) ressalta que
a educacdo intercultural deve promover o didlogo e o reconhecimento do outro, legitimando

diferentes identidades e formas de expressao cultural.

Nesse contexto, a literatura indigena desponta como instrumento pedagodgico de
resisténcia e afirmagao cultural. Daniel Munduruku (2019) destaca que escrever e compartilhar
historias € uma forma de desconstruir imagens negativas construidas sobre os povos originarios
e de reafirmar suas identidades diante da sociedade. Krenak (2019), por sua vez, enfatiza que
contar historias ¢ também perpetuar memorias e garantir a continuidade da vida, refor¢ando que
a oralidade e a literatura sao dimensdes centrais da existéncia indigena. Assim, incluir narrativas
indigenas na educacao infantil ndo € apenas uma pratica didatica, mas um compromisso €tico e
politico com a diversidade cultural, contribuindo para a formacao de sujeitos mais criticos,

respeitosos e abertos a alteridade.

A educagao brasileira carrega, historicamente, marcas de uma estrutura excludente que
pouco reconhece a diversidade cultural existente no pais. Contudo, nas ultimas décadas, as
discussoes sobre multiculturalismo e interculturalidade tém se intensificado, trazendo novas
perspectivas para o campo educacional. Como afirma Candau (2012, p. 245), “a educagao
intercultural implica a constru¢do de uma pedagogia do reconhecimento do outro, do didlogo
entre diferentes sujeitos e grupos socioculturais”. Silva (2000, p. 44) complementa que “a escola
ndo pode mais ser vista como um espago monocultural, mas como local de convivéncia entre

multiplas identidades”.

A promulgacao da Lei 11.645/2008, que alterou a LDB (Lei n® 9.394/1996), foi um marco
nesse processo ao estabelecer a obrigatoriedade do ensino da historia e da cultura afro-brasileira
e indigena em todas as etapas da educagdo bésica. No entanto, sua implementacdo encontra
entraves. Grupioni (1995, p. 32) aponta que “ainda que a legisla¢do seja um avango, ela esbarra
na auséncia de materiais didaticos adequados e na insuficiente formac¢ao dos professores para

tratar da tematica indigena em sala de aula”.

Nesse cenario, a literatura indigena desponta como recurso pedagdgico fundamental para
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a constru¢do de um curriculo que dialogue com a diversidade. Ao narrar experiéncias e
cosmovisdes proprias, ela amplia repertdrios, combate esteredtipos e fortalece identidades.
Daniel Munduruku (2019, p. 16), em Coisas de indio, relata: “Todo mundo dizia que o indio ¢

um habitante da selva, da mata e que se parece muito com os animais. [...] Isso me fazia sofrer

bastante, até porque o fato de ter cara de indio, cabelo de indio, pele de indio, ndo me permitia
negar a minha propria identidade”. A partir dessa experiéncia, o autor defende a literatura como

espaco de ressignificacdo e afirmacao cultural.

Da mesma forma, Ailton Krenak (2019, p. 23), em Ideias para adiar o fim do mundo,
afirma que “contar historias, transmitir a memoria dos mais velhos, ¢ também uma forma de
garantir que o mundo continue existindo”. Essa perspectiva refor¢a a ideia de que as narrativas
ndo sdo apenas expressao cultural, mas instrumentos de resisténcia e de construcdao de futuros

plurais.

A infancia ¢ um momento privilegiado para esse processo. Brandao (1981, p. 8) lembra
que “ndo existe uma forma Gnica nem um Unico modelo de educagdo; a escola ndo € o inico
lugar onde ela acontece e talvez ndo seja o melhor”. Ao trabalhar narrativas indigenas com as
criangas, cria-se a possibilidade de construir valores de respeito e inclusao desde cedo,

envolvendo escola, familia e comunidade.

Dessa forma, Almeida e Santos (2018, p. 57) destacam que “a contagdo de historias
indigenas contribui para o desenvolvimento cognitivo e socioemocional das criangas, a0 mesmo
tempo em que legitima saberes tradicionalmente marginalizados”. Gomes (2013, p. 494) refor¢ca
que “incluir diferentes identidades no curriculo escolar € enfrentar praticas de poder excludentes

e criar espacos de reconhecimento”.

Dessa forma, o uso das narrativas indigenas na educag¢ao infantil transcende a dimensao
didética. Trata-se de um compromisso ético e politico, que reconhece a escola como espago de
didlogo intercultural, de valorizacdo da memoria coletiva e de construcdo de um projeto de
sociedade mais justo e equitativo. Como sintetiza Candau (2012, p. 250), “a interculturalidade
ndo ¢ apenas uma proposta pedagdgica, mas um projeto de sociedade que aposta no

reconhecimento e na valorizag¢do da diferencga”.

A legislagdo educacional brasileira tem avangado no sentido de reconhecer a diversidade
cultural como principio fundamental para a formacdo cidada. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDB (Lei n°® 9.394/1996) estabelece, em seu artigo 26, a obrigatoriedade

da valoriza¢do da pluralidade cultural na educagdo bésica, prevendo que o curriculo deve
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contemplar a diversidade étnico-racial e regional do pais (BRASIL, 1996). Nesse movimento,
a promulgacdo da Lei n° 11.645/2008 constitui marco historico ao determinar a inclusdo da
histéria e da cultura afro-brasileira e indigena em todas as etapas da educacgdo baésica,

contribuindo para a constru¢do de um curriculo mais plural e representativo (BRASIL, 2008).

Apesar de tais avangos legais, a implementacdo dessas politicas ainda encontra desafios,
especialmente no que se refere a formagdo de professores e a produgdo de materiais didaticos
adequados. Como destaca Gomes (2012), a efetivacdo da Lei 11.645/2008 exige superar
praticas pedagdgicas superficiais, garantindo um trabalho comprometido com a valorizagao real
das culturas afro-brasileira e indigena. Para Silva (2010), a escola deve se constituir em espago
de reconhecimento e de enfrentamento ao racismo estrutural, indo além do cumprimento formal
da legislagdo. Assim, as leis e politicas educacionais representam ndo apenas diretrizes
normativas, mas também um chamado a constru¢do de praticas educativas que fortalecam a

democracia, o respeito as diferencas e a equidade social.

O debate sobre multiculturalismo e interculturalidade tem ganhado centralidade nas
discussdes educacionais contemporaneas, especialmente em sociedades marcadas pela
diversidade cultural, como o Brasil. O multiculturalismo, segundo McLaren (2000), refere-se a
coexisténcia de diferentes culturas em um mesmo espaco social, destacando a necessidade de
reconhecer e respeitar essa pluralidade. Contudo, apenas reconhecer a diversidade ndo ¢
suficiente; € preciso criar condigdes para que as diferentes culturas interajam em dialogo e
reciprocidade. Nesse sentido, Candau (2012) propde a interculturalidade como um paradigma
que ultrapassa a simples convivéncia de culturas, defendendo praticas pedagogicas que

promovam o encontro, a troca e a valorizagdo mutua entre os sujeitos.

Na escola, essa perspectiva se torna fundamental para superar visdes monoculturais que
historicamente marginalizaram saberes ndao hegemonicos. Como afirma Walsh (2009), a
interculturalidade ¢ também um projeto politico e pedagdgico, que implica questionar relagdes
de poder desiguais e construir caminhos de justica social. Ao incorporar praticas interculturais,
a educacao basica contribui para a formacdo de sujeitos criticos, capazes de reconhecer e
valorizar a diferenga como parte constitutiva da vida em sociedade. Assim, multiculturalismo e
interculturalidade ndo se limitam a conceitos tedricos, mas configuram-se como bases para a

constru¢do de uma escola democratica, inclusiva e comprometida com a diversidade.

A inclusdo no campo educacional envolve a garantia de acesso, permanéncia e

aprendizagem de todos os estudantes, respeitando suas diferencas e necessidades. Mais do que
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um principio legal, trata-se de um compromisso ético com a equidade e a justica social. De
acordo com Mantoan (2003), a inclusdo pressupde a transformacao das praticas escolares para
que todos os alunos sejam reconhecidos como sujeitos de direito, com potencialidades diversas
que enriquecem o processo educativo. Nesse sentido, a representatividade ganha destaque, pois
quando as criancas se veem refletidas nos contetidos, nas historias e nas praticas pedagodgicas,

elas constroem um sentimento de pertencimento e valorizagdo de sua identidade.

A auséncia de representatividade, ao contrario, pode reforcar esteredtipos e exclusoes,

conforme Gomes (2010) destaca que a escola deve ser espago de reconhecimento das diferencas

¢tnico-raciais, de género e culturais, promovendo a valorizagdo da diversidade como
componente formativo. Do mesmo modo, Silva (2000) afirma que a representatividade ¢
condicdo para a constru¢do de um curriculo democratico, no qual diferentes vozes e narrativas
possam coexistir. Assim, inclusdo e representatividade, quando articuladas, ndo apenas
ampliam o acesso a educacdo, mas também asseguram que ela se constitua em espago de

emancipacao e de constru¢do de sujeitos criticos e participativos.
3 Resultados e Discussoes

A andlise realizada evidenciou que a literatura, especialmente a de autoria indigena,
constitui um recurso pedagdgico potente para a promocao da educacao intercultural na infancia.
Os resultados apontam trés dimensdes centrais: a contribuicdo da literatura para o
desenvolvimento infantil, a desconstru¢do de esteredtipos e preconceitos, € a efetivagdo das

diretrizes legais no curriculo escolar.

Em primeiro lugar, observou-se que a literatura, ao integrar narrativas diversas, amplia o
repertorio cultural das criangas e fortalece a formacdo de valores de respeito e empatia.
Conforme Abramovich (1997), ouvir histérias desde cedo gera prazer estético e favorece a
interpretacao do real e do imaginario. Nos textos analisados, as narrativas indigenas mostraram-
se férteis para despertar a imaginagdo, a criatividade e, sobretudo, para inserir saberes
tradicionalmente invisibilizados no espago escolar. Obras como O coco que guardava a noite
(Eliane Potiguara) e Historias que eu vivi e gosto de contar (Yaguaré Yama) sdao exemplos de
produgdes que, além de apresentarem riqueza estética, podem ser exploradas na educacdo

infantil como estimulo a oralidade, a fantasia ¢ a relacao sensorial com a natureza.

Em segundo lugar, verificou-se que a presenca da literatura indigena na educagao infantil
tem papel relevante no combate a esteredtipos. Munduruku (2019) enfatiza que narrar historias

¢ um modo de afirmar identidades e desconstruir imagens negativas perpetuadas sobre os povos
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originarios. Nesse sentido, obras como Coisas de indio (Daniel Munduruku) e 4juda do saci
(Olivio Jekupé) possibilitam uma ressignificacdo das representacdes indigenas, trazendo
perspectivas proprias e questionando visdes simplificadoras ou folclorizadas. Ao serem
trabalhadas em sala de aula, essas narrativas promovem discussdes adequadas a faixa etaria
sobre identidade, pertencimento e respeito as diferengas, favorecendo a construcao de praticas

pedagogicas mais inclusivas.

Por fim, os resultados destacam que a inclusdo da literatura indigena no curriculo da
educacdo infantil contribui para a efetiva¢do da Lei n® 11.645/2008, que prevé a obrigatoriedade
do ensino das culturas afro-brasileira e indigena. Ainda que desafios permanecam — como a
falta de materiais didaticos e a necessidade de maior formagao docente (GRUPIONI, 1995;
GOMES, 2012) —, a presenga dessas narrativas em sala de aula aponta para a construgao de
praticas pedagdgicas coerentes com os principios da interculturalidade. Nesse sentido, obras
como A boca da noite (Cristino Wapichana), O coco que guardava a noite (Eliane Potiguara) e
As fabulosas fabulas de lauareté (Kaka Wera Jecup¢) podem servir como recursos de mediagao
intercultural, favorecendo tanto a sensibilidade estética das criangas quanto o didlogo entre

diferentes cosmovisoes.

J4

Em sintese, os resultados confirmam que a literatura indigena é ndo apenas uma
ferramenta estética ou didatica, mas um instrumento politico-pedagdgico capaz de promover
inclusdo, representatividade e justica social na educagao infantil. A adogao de titulos de autoria
indigena, mediados por praticas pedagdgicas que valorizem a oralidade, a imaginagdo, a
natureza e o dialogo entre culturas, fortalece o compromisso da escola com uma educagao

democratica, plural e sensivel a diversidade cultural brasileira.
5 Consideracoes finais

A andlise desenvolvida neste estudo evidenciou que a literatura indigena constitui um
recurso pedagogico fundamental para a promog¢do de uma educagdo infantil intercultural,
comprometida com o reconhecimento e a valorizagdo das diferencgas culturais. Ao inserir no
espaco escolar narrativas que expressam cosmovisdes, memorias € modos de vida dos povos
origindrios, torna-se possivel romper com esteredtipos historicamente perpetuados e construir

praticas educativas mais inclusivas e democraticas.

Constatou-se que a literatura, ao mesmo tempo em que fomenta o desenvolvimento
cognitivo, socioemocional e cultural das criangas, desempenha também um papel politico, na

medida em que possibilita a ressignifica¢do de identidades e o fortalecimento de representacdes
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positivas sobre os povos indigenas. Como sublinha Munduruku (2019), narrar historias ¢ uma
forma de resistir e afirmar identidades, enquanto Krenak (2019) lembra que contar € perpetuar
memdrias e garantir a continuidade da vida. Tais perspectivas reforcam que a literatura indigena
ndo deve ser vista apenas como complemento curricular, mas como eixo central para praticas

pedagogicas interculturais.

Além disso, este estudo demonstrou que a presenca dessas narrativas no curriculo da
educagao infantil contribui para a efetivagdo da Lei n® 11.645/2008, respondendo ao desafio de
implementar uma educacdo que reconhega a pluralidade cultural brasileira. Contudo, os
resultados também apontam para entraves persistentes, como a insuficiente formagao docente
e a caréncia de materiais didaticos adequados, que ainda limitam a plena aplicacdo dessa

legislagao.

Assim, as consideragdes aqui apresentadas reafirmam que trabalhar com literatura
indigena na infancia ¢ mais do que uma escolha didatica: trata-se de um compromisso ético e
politico com a constru¢do de uma sociedade plural, justa e equitativa. A interculturalidade,
como destaca Candau (2012), deve ser compreendida ndo apenas como um principio
pedagogico, mas como um projeto de sociedade que aposta na valorizacdo da diferenca.
Portanto, investir na produgao, circulacao e mediagao de narrativas indigenas no espago escolar
significa fortalecer a democracia e formar sujeitos mais criticos, empaticos e abertos ao didlogo

com 0 outro.
Referéncias

ABRAMOVICH, F. Literatura infantil: gostosuras e bobices. 5. ed. Sdo Paulo: Scipione,
1997.

ALMEIDA, MA.; SANTOS, A. Narrativas indigenas e praticas pedagogicas na educagao
infantil. Cadernos CEDES, Campinas, v. 38, n. 105, p. 45-62, 2018.

BETTELHEIM, B. A psicanalise dos contos de fadas. 20. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2002.

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 dez. 1996.

BRASIL. Lein® 11.645, de 10 de marcgo de 2008. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Diario Oficial da Unido,
Brasilia, DF, 11 mar. 2008.

CANDAU, VM. Educacio intercultural no Brasil: entre o multiculturalismo e as politicas de
reconhecimento. Educacao e Sociedade, Campinas, v. 33, n. 118, p. 235-250, 2012.

, VM. Educacao intercultural: mediacdes necessarias. Rio de Janeiro: 7 Letras,
2012.



134

BRANDAO, CR. O que é educagio. 9. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1981.
COSSON, R. Letramento literario: teoria e pratica. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2014.

GOMES, NL. Educacdo, identidade negra e formagao de professores: entre politicas de
reconhecimento e praticas de poder. Educacio & Sociedade, Campinas, v. 34, n. 123, p. 489-
506, 2013.

, NL. Educacao, identidade negra e formagao de professores: entre resisténcias e
politicas. Belo Horizonte: Auténtica, 2012.

, NL. Educacao, identidade negra e formagao de professores: entre resisténcias e
politicas. Belo Horizonte: Auténtica, 2010.

GRUPIONI, LDB(org.). A tematica indigena na escola: novos subsidios para professores de
1° e 2° graus. Brasilia: MEC/MARI/UNESCO, 1995.

, LDB. Indios no Brasil: quem s3o eles?. Brasilia: MEC/MARI/UNESCO, 1995.

JECUPE, KW; S (ilustr.). As fabulosas fabulas de lauareté. 1. ed. Sao Paulo: Editora
Peiropolis, 2007. 88 p. ISBN 978-85-7596-098-1.

KRENAK, A. Ideias para adiar o fim do mundo. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2019.

MANTOAN, MTE. Inclusao escolar: o que ¢? Por qué? Como fazer?. Sdo Paulo: Moderna,
2003.

MCLAREN, P. Multiculturalismo critico. Sdo Paulo: Cortez, 2000.
MUNDURUKU, D. Coisas de indio. 6. ed. Sao Paulo: Companhia das Letrinhas, 2019.

POTIGUARA, E; BERNARDI, S. ilustr.). O coco que guardava a noite. 1. ed. Rio de Janeiro:
Mundo Mirim, 2012. 32 p. ISBN 978-85-6173-083-3.

SILVA, PBG. Educagao das relagdes étnico-raciais: entre politicas e praticas. Brasilia:
MEC/SECAD, 2010.

SILVA, ET. Leitura na escola ¢ na biblioteca. 11. ed. Campinas: Papirus, 2009.

SILVA, TT. Documentos de identidade: uma introducgao as teorias do curriculo. Belo
Horizonte: Auténtica, 2000.

WALSH, C. Interculturalidad, Estado, Sociedad: luchas (de)coloniales de nuestra época.
Quito: Universidad Andina Simoén Bolivar, 2009.

WAPICHANA, C; LIMA, G. (ilustr.). A boca da noite. 1. ed. Rio de Janeiro: Zit Editora,
2016. 40 p. ISBN 978-85-7933-107-7.



S 135

‘ Semibdu 2025

S Vil ENCONTRO DE EDUCAGAD
%_—;é ESCOLAR QUILOMBOLA

% \,
%)V///'v/

NATUREZAS ARTIFICIAIS: SOBRE UMA ECOLOGIA QUEER

GT 6: Educacao Ambiental, Comunicacdo e Arte

Trabalho completo

Jonathas MORAIS FARIAS
(Programa de Pés-graduagdo em Educagao/UFR)

jonathas@aluno.ufr.edu.br

Regina Aparecida da SILVA
(Docente do Programa de Pés-graduagao em Educacdo/UFR)

regina@ufr.edu.br
Resumo

Este trabalho expde as contribuigdes de Catriona Mortimer-Sandilands e Greta Gaard para pensar uma
ecologia queer e o ecofeminismo. Através da analise dos textos "Paixdes Desnaturadas” ¢ "Rumo ao
Ecofeminismo Queer", demonstra-se como o paradigma heteronormativo de sexualidade e género
historicamente influenciaram as relacdes humano-natureza. Os estudos revelam como categorias
consideradas "naturais" constituem construgdes historicas especificas e propde o desenvolvimento de
uma perspectiva ecologica queer situada, visando transformar tanto os estudos de ecologia quanto as
praticas pedagbgicas da educagdo ambiental.

Palavras-chave: Ecologia Queer. Ecofeminismo. Educagdo Ambiental.

1 Introducao

Para compreender a Ecologia Queer, é necessario entender de onde surgiu sua necessidade
enquanto alianga de conceitos distintos. A proposta de repensar a ciéncia da ecologia a partir de
uma visdo social e generificada iniciou-se com discussdes feministas, mais especificamente
ecofeministas. Inicialmente, algumas autoras ecofeministas, como apontado por Sandilands
(2011), fixavam-se em uma perspectiva biologicista e essencialista das discussdes de género,
especialmente no que se refere a categoria “mulher”. Essa abordagem atribuia a natureza um
carater determinista, o que pode permitir uma interpretacdo que engessa a experiéncia de género
aos orgaos sexuais reprodutivos e a fungao social patriarcal de trabalho baseado em género
atribuida aos corpos.

Preciado (2011) destaca que a propria definicdo de género surgiu no século XX pelas
ciéncias médicas, com John Money, como forma de lidar com corpos de criangas intersexuais
e pessoas transexuais. Tratava-se de uma tentativa de consertar esses corpos lidos como
“anormais”, encaixando-os em uma perspectiva de mundo e ciéncia binaria, cisheterossexista e
reprodutiva. O conceito de género, entdo, envolve questdes “sexopoliticas” antes mesmo de ser
apropriado como conceito pelas discussdes feministas, configurando-se como “fabricagdo

histérica e cultural da diferenca sexual” (Preciado, 2011).
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Sandilands (2011) mostra que muitas autoras feministas ja reconheciam e abordavam a
heterossexualidade e a reproducdao como fatores importantes para a analise da opressao
vivenciada por mulheres ou, como defende Preciado (2011), como um regime politico de
normatizagao dos corpos. Entretanto, a propria definicdo da categoria “mulher” ainda
permanecia presa a discussOes identitarias. Nos anos 1990, as discussdes sobre a
impossibilidade de uma defini¢ao totalizante da categoria “mulher” afloraram (Preciado, 2011),
juntamente com debates que pretendiam evidenciar que a propria no¢do de “mulheridade”,
embora projetada aos corpos, ¢ imbuida de fatores sociais. Essa nogao também ndo contempla
as experiéncias de todas as pessoas sob essa categoria, desconsiderando suas diferengas e outras
categorias sociais, como raga, etnia, classe, entre outras possiveis intersec¢oes (Gaard, 2011).
Pensar em uma “mulher” totalizante seria atribuir a categoria um carater normativo, concebido
pela perspectiva das caracteristicas dominantes: mulheres brancas, burguesas, ocidentais, que
ndo seriam capazes de representar e sintetizar a experiéncia de todas.

Como defende Donna Haraway (1995) ao discutir saberes situados, uma perspectiva
parcial na ciéncia constitui um privilégio, uma vez que o conhecimento de grupos dominantes
¢ considerado como o saber cientifico “verdadeiro”, mesmo estando permeado de concepgdes
sociais. Além disso, como argumenta Butler (2000), a propria defini¢ao de “sexo”, geralmente
apresentada como contraponto ao género, ndo ¢ pré-discursiva e, portanto, faz parte de uma
perspectiva cultural que atribui aos corpos e seus orgdos significados, valores e fungdes
(Preciado, 2011). Nesse entendimento, Butler (2000) ndo pretende negar a existéncia de um
corpo fisico formado biologicamente, até porque isso seria contraditdrio as suas propostas, mas
demonstra que esse corpo material s6 pode ser interpretado, ou melhor, s6 ganha significado
pela linguagem ou, mais precisamente, pela cultura. Sandilands (1997) provoca ao afirmar que
as categorias sociais, como a de “mulher”, sdo mais deterministas e essencialistas do que aquilo
que se pensa historicamente sobre uma determinag¢do supostamente “natural” dos corpos.
Haraway (2021) também contribui ao afirmar que cultura e natureza nao sao categorias distintas
e opostas, mas se complementam, rompendo, assim, com essa concep¢do moderna e binaria
que separa a humanidade e suas produgdes da natureza.

Afinal, a propria concepgdo de natureza surge e se desenvolve em contextos culturais.
Haraway (2021) propde, entdo, uma “natureza-cultura” que embaga os limites entre ambas, no
esforco de evidenciar o lugar da humanidade nessa perspectiva que se cultiva e se mantém sobre
a natureza, o mundo e o meio ambiente. Essa proposta dialoga com concepgdes da antropologia
que questionam esses binarismos modernos e que colocam o “homem” (representacdo da

humanidade) no centro. Haraway (2009) também convida a pensar pela perspectiva do
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“ciborgue”, conceito que desenvolve para repensar os feminismos, como a propria categoria

generificada “mulher”, e escancarar a artificialidade dos tempos e da cultura dominante.

“Um ciborgue € um organismo cibernético, um hibrido de maquina e organismo, uma
criatura de realidade social e também uma criatura de ficcdo. Realidade social
significa relagdes sociais vividas, significa nossa construgio politica mais importante,
significa uma fic¢do capaz de mudar o mundo. Os movimentos internacionais de
mulheres tém construido aquilo que se pode chamar de ‘experiéncia das mulheres’.
Essa experiéncia ¢ tanto uma fic¢do quanto um fato do tipo mais crucial, mais
politico.” (Haraway, 2009, p. 36).

E possivel afirmar que toda concepgio de “natural” é mediada pela cultura. Contudo,
segundo a dicotomia moderna, os humanos nao sdo parte dela, assim como suas producdes
também ndo sdo. Ser ou ndo parte da natureza pode constituir uma disputa discursiva que
“naturaliza” a relagdo exploratoria e predatdria com o planeta, seus animais humanos, nao-
humanos, outros seres vivos e também os elementos abioticos.

Portanto, o campo de discussdes sobre género, sexo e sexualidade, a “sexopolitica”
(Preciado, 2011), € por si s6, como sugere, politico e expressa relagdes de poder. Por isso, €
trazida a cena a perspectiva queer, assim como as discussdes poés-modernas, como forma de
ampliar e contribuir com os estudos e a politica feminista e, mais especificamente neste caso,
ecofeminista (Sandilands, 1997). O ecofeminismo, como o nome sugere, adiciona ao didlogo
feminista as demandas ecoldgicas, compreendendo que os problemas enfrentados em relacao a
degradacao do planeta também incluem questdes que envolvem as diferengas, como as de
género e sexualidade (Sandilands, 1997). Ou seja, foi preciso construir uma €ética feminista que
ndo apenas inclua, mas que também possa contribuir para repensar como tém sido abordadas
as questdes da ecologia. Aqui, os estudos gueer e suas autoras, em sua maioria saficas, servem
como uma lente para analisar a ciéncia e identificar as possiveis no¢oes pré-concebidas sobre a
realidade. Porém, neste trabalho, o foco serda dado a dois artigos de duas autoras especificas
com tradugdes em portugués publicadas em 2011 na Revista de Estudos Feministas: Greta
Gaard e Catriona Mortimer-Sandilands.

Gaard (2011), entdo, em seu artigo “Rumo ao Ecofeminismo Queer”, propde um
ecofeminismo com direcionamento e perspectiva dos estudos gueer, enquanto Sandilands
(2011), em “Paixdes Desnaturadas: Notas para uma ecologia queer”, abre caminho para pensar
uma Ecologia Queer. Esta pode ter nascido a partir de discussdes (eco)feministas, como um de
seus desdobramentos, mas as amplia para considerar a experiéncia dos corpos anormais €

estranhos, que em inglés, tanto literal quanto conceitualmente, podem ser compreendidos
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dentro do termo “queer”. Ambas as autoras dialogam e se citam mutuamente nos textos

abordados neste trabalho.

2 Entre o Ecofeminismo e a Ecologia Queer

Nao existe separacdao entre género e sexualidade; ambos precisam ser pensados
conjuntamente. Como mostram Sandilands (2011) e Gaard (2011), as categorias pelas quais se
denominam as identidades e praticas de sexualidade especificas ndo sdo naturais, mas produtos
historicos que, obviamente, ndo estdo dados na natureza, uma vez que a atividade homoerdtica
pode ser observada em inumeras espécies de animais. Apenas recentemente, no século XIX, a
sexualidade deixou de ser vista como um conjunto variado de praticas e atividades sexuais em
contextos especificos para se tornar a identidade dos sujeitos — uma categoria — como aponta
Jeftrey Weeks (2000). Assim como o género, a sexualidade passou a ser classificada como
categoria a partir de demandas das ciéncias biomédicas, que tinham o interesse de explicar
comportamentos humanos a partir de uma visao biologicista (Sandilands, 2011), com a intencao

de promover normatizagao e regulagdo social.

Nesse ponto, como continua a demonstrar Sandilands (2011), aparece o pensamento
evolucionario — na figura de autoridade de Darwin, e seu peso na influéncia cultural do que
poderia dito sobre uma sexualidade "normal" — visto que a sobrevivéncia da espécie se tornou
argumento central para justificar praticas sexuais reprodutivas como as Unicas "naturais" e,
portanto, legitimas, fazendo contraponto a atividades erdticas desviantes. Paradoxalmente,
também pela medicina, a homossexualidade foi classificada como uma patologia, inicialmente
como algo de potencial tratavel, de carater provavelmente bioldgico, habitando, entdo, esse
limbo entre algo natural e "desnaturado" — desviante da sexualidade "normal" (Sandilands,
2011). Assim, historicamente a heterossexualidade foi naturalizada por um viés supostamente
cientifico e que se afirmava imparcial. Sandilands (2011) defende que a ciéncia da ecologia foi
amplamente influenciada por esses paradigmas heterossexistas e pelo pensamento
evolucionario, levando a pressupostos de que ambientes naturais saudaveis sdo aqueles onde

abundam praticas reprodutivas heterossexuais.

“[N]ao apenas as ideias de natureza eram instrumentais na regula¢do social da
sexualidade, mas a heterossexualidade passou a ser o paradigma sexual para ideias de
evolucdo e ecologia. A reproducdo sexual era a unica forma de atividade sexual que
levava diretamente a continuagdo da espécie de uma geragdo a outra; assim,
logicamente, outras atividades sexuais devem ser ou aberrantes, ou, no maximo,
indiretamente parte do processo reprodutivo heterossexual” (Sandilands, 2011, p. 181)



139

Sandilands (2011) também afirma que as concepgdes sociais sobre natureza também sao
racializadas. Para ela, "o sexismo e o racismo (...) influenciam negativamente as relagoes de
seres humanos com o mundo natural, e também que ideias e instituicdes de natureza sao locais
importantes nos quais o racismo € o sexismo sao organizados" (p. 178).

No artigo, a autora defende um exemplo sobre as politicas de criacdo de parques no
contexto norte-americano, mais especificamente estadunidense, como algo que nao servia a
preservacao da natureza, mas a manutengao de ideais de masculinidade do homem branco e de
elite, como forga e virilidade ligadas a natureza, uma vez que via no crescimento dos centros
urbanos uma degenera¢do moral em processo, devido a presenca de imigrantes, populagdes
pobres e praticas sexuais desviantes. Isso inclusive era defendido por médicos do século XIX
que acreditavam que a homossexualidade poderia ser desenvolvida pelas condi¢gdes ambientais
de centros urbanos. Ao criar os parques, consequentemente, retiravam populagdes nativas de
seus territorios e degradavam a natureza de acordo com esses ideais especificos (Sandilands,
2011). Ou seja, a partir desse exemplo, ela pretende demonstrar uma das formas como as
concepgdes sociais de género e sexualidade estdo ligadas também a ideais historicos especificos
sobre a natureza.

Em seguida, Sandilands (2011) oferece exemplos de que, na verdade, longe de centros
urbanos, praticas sexuais homoero6ticas eram bem comuns — e nao necessariamente ligadas a
identidade, ndo tendo, portanto, nenhuma influéncia na compreensao de masculinidade. Como
exemplo, nas pequenas cidades do Oeste norte-americano e nas experiéncias homoeroticas de
marinheiros em alto mar. Ela sugere que foi apenas com a associacdo da homossexualidade a
identidade e a biologia que ela passou a ser vista como uma patologia produzida nas condi¢des
artificiais das cidades, portanto, mais uma vez, fruto de um processo histérico. O homossexual
urbano foi considerado "desnaturado". Essa associagdo entre urbaniza¢ao e homossexualidade
pode provir também do fato de que, a partir da definicao de identidades homossexuais, esses
grupos passaram a ser vistos mais comumente em centros urbanos. O que ndo demonstra uma
verdade sobre as possibilidades da sexualidade humana. Era, portanto, uma producao
ideoldgica que gerava e ainda gera efeitos na realidade e nos corpos de pessoas queer,
contribuindo para o entendimento de que espacgos rurais sd0 Nocivos para essas pessoas,
levando-as a grandes centros urbanos onde podem encontrar comunidades, limitando, assim,
sua relacdo com a natureza. Sandilands também lembra que "espacos urbanos sao muito mais
perigosos para nds [pessoas queer] que espacos rurais" (p. 185). Sobre a cultura gay no

mainstream, que passa, de certa forma, de maneira aceitavel, Sandilands (2011) afirma que essa
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cultura reforca uma imagem de um homem gay, branco, urbano, com boas condigdes
financeiras, demonstrando que gueers sdo aceitos conforme suas habilidades de consumo de
mercadorias.

Ao instigar novas possibilidades de relagdes dos corpos e identidades queer com a
natureza, Sandilands (2011) demonstra exemplos na literatura que, a partir da escrita, da
historia, da arte e, por muitas vezes da ficcdo, constituem formas de reimaginar novas
possibilidades de se relacionar nao s6 com a natureza, mas consigo mesmo e com a alteridade.
Essa ¢ a perspectiva ecoldgica que ela defende, que subverte o discurso dominante para poder
produzir novas formas de existir e se relacionar com o mundo.

Ja Greta Gaard (2011) sustenta a posi¢do de que "a libertagdo da natureza — tdo
arduamente desejada por ambientalistas — ndo sera plenamente alcangada sem a libertagdo das
mulheres" (p. 198). Uma das questdes pertinentes para as discussdes ¢ justamente essa
concep¢do dualista que divide a compreensio de mundo em termos bindrios: como
cultura/natureza, razdo/natureza, masculino/feminino, mente/corpo, entre outros. Gaard (2011)
recomenda que o ecofeminismo reconhegca o dualismo "heterossexual/queer”, assim como
"branco/ndo-branco", para compreender as opressdes de género e sexualidade. Ela defende que
a identidade heterossexual, que surgiu como oposicdo a homossexualidade, nega sua
dependéncia dela e, assim, projeta as identidades gqueer um carater erdtico perverso como sua
principal caracteristica, além de defini-las a partir do seu "fracasso" em cumprir o ideal
heterossexual.

Gaard (2011) vai afirmar que essas opressoes vao além daquelas consideradas
homossexuais e se estendem para todas as praticas erdticas desviantes da norma heterossexista
e historicamente crista: da qual ela chama de “erotofobia”, o medo do erotico. Por isso ela
afirma, no mesmo texto, que a razao (do homem branco) geralmente se coloca como oposi¢ao
ao erdtico. Portanto, demonstra que uma das fungdes dessas discussdes ¢ justamente que "o
desmantelamento desses dualismos ¢ parte integrante do projeto do ecofeminismo." (Gaard,
2011, p. 202). Enquanto as sexualidades queer sdo classificadas pelo regime heterossexual
como praticas "contra a natureza", essas mesmas sexualidades também sdo animalizadas,
consideradas imorais e distantes de uma razdo plena e civilizada; "sdo justamente estas
contradigdes que caracterizam as estruturas opressoras." (Gaard, 2011, p. 203). A
homossexualidade foi tratada historicamente como algo que passou de “pecado” pela
perspectiva cristd (como praticas erdticas contra a moralidade biblica) para algo mais préximo
de um crime contra a natureza (discurso biologizante que coloca a heterossexualidade baseada

na reproducao como o natural), para, entdo, ser identidade, uma doenca e, portanto, algo que
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possa ser explicado pelas ciéncias biomédicas e psicologicas (Gaard, 2011). Nesse sentido, a
autora observa que “a equagdo que identifica a ‘verdadeira natureza’ das mulheres com a
maternidade tem sido usada para oprimir as mulheres, assim como a equagdo da sexualidade
com a procriagdo tem sido usada para oprimir as mulheres e as/os queers” (Gaard, 2011, p. 204-
205). A sexualidade, entdo, sempre esteve dentro de dindmicas que evidenciam relagdes de
poder.

Para Gaard (2011), afirmar que as sexualidades queer sao "contra a natureza" faz parecer
que a natureza seria de algum modo valorizada e colocada como ponto de referéncia para o
discurso dominante, mas, como ela lembra: nele, a natureza ¢ tdo desvalorizada quanto as
mulheres, assim como as pessoas queer e ndo-brancas. Mais uma das contradigdes que
configuram a ideologia dominante. Gaard (2011), entdo, demarca que "essa tal natureza' que
queers sdo instadas/os a cumprir ndo € outra coisa sendo o paradigma dominante da
heterossexualidade — uma identidade e uma pratica que sdo em si mesmas construgdes
culturais" (2011, p. 205). Apesar do fato de diferentes espécies de animais que apresentam
comportamentos homoerdticos acabar por desbancar o argumento sobre a suposta naturalidade
da heterossexualidade, ainda assim, Gaard coloca um ponto importante: "as normas para uma
espécie ndo podem ser derivadas de condutas e normas observadas em outras espécies.”" (2011,
p. 206.), demonstrando, mais uma vez, a fragilidade dos discursos que pretendem subordinar as
pessoas queer. A concepgao de “natureza” ¢ usada de acordo com os interesses dominantes, e
moldada assim, como forma de justificar normas sociais e morais, seja no distanciamento ou na
compara¢do, com o proposito de manter o controle do discurso sobre a sexualidade (Gaard,
2011).

Ela demonstra ao fim do artigo como discursos normativos sobre praticas sexuais
desviantes no ocidente foram utilizados historicamente para oprimir ndo apenas corpos de
mulheres, mas de pessoas queer, no contexto do ocidente dominado pela igreja catdlica e seus
dogmas cristdos, assim como pela colonizagdo — dominagdes justificadas por supostas
permissdes divinas (Gaard, 2011). Em destaque as violéncias impostas aos povos originarios
do continente americano e suas culturas multiplas, que eram consideradas imorais pela
perspectiva europeia. Assim, "o desvio de papel de género e a aceitagdo da presenca de praticas
erdticas ndo heterossexuais tornou-se a justificativa retdrica para o genocidio e o colonialismo."
(Gaard, 2011, p. 214).

O discurso nacionalista de base colonial inclui visdes particulares sobre raca, género e
sexualidade (Gaard, 2011). O colonizado ¢ igualmente tratado como sexualmente desviante e

reduzido a uma condi¢do animal, fazendo com que qualquer pratica sexual que escape aos
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padrdes inflexiveis da heterossexualidade obrigatdria seja considerada andmala e inferior ao
humano. Essa logica se estende também a relagcdo entre natureza e cultura: ao feminizar a
natureza, tornando-a assim erotizada, e masculinizar a cultura, essa dindmica se converte numa
das manifestagdes da heterossexualidade compulsoria. Portanto, para Gaard (2011) uma
perspectiva ecofeminista e queer defenderia que “a libertagdo do erotico exige reconceituar os
seres humanos como igualmente participantes na cultura e na natureza, capazes de explorar o

erotismo da razao e a racionalidade tinica do erotico" (p. 219).

3 Consideracoes Finais

A proposta deste trabalho ¢ dar continuidade as pesquisas sobre ecologia queer, ndo
apenas importando as discussdes ja desenvolvidas no norte global — como vem acontecendo
nas ultimas duas décadas no Brasil — mas construindo um saber situado (Haraway, 1995) que
reconheca as especificidades da realidade brasileira, considerando sua extensao territorial e
vasta multiplicidade cultural. Para tanto, torna-se necessario, primeiro, adotar uma perspectiva
interseccional que reconhega como questdes de sexualidade, género, raga e classe se entrelagam
na organizacdo das relagdes humano-natureza no contexto social e histdrico nacional, levando
em consideracdo a perspectiva queer e decolonial. Segundo, privilegiar métodos que capturem
experiéncias vividas e formas alternativas de conhecimento que dialoguem com os saberes
locais e a diversidade socioambiental brasileira.

As contribuigdes de Sandilands (2011) demonstram como categorias aparentemente
"naturais" — como a heterossexualidade — constituem, na verdade, constru¢des historicas
especificas. A autora evidencia como, no final do século XIX, a homossexualidade passou a ser
vista simultaneamente como '"naturalizada" (uma condi¢do bioldgica) e "desnaturada"
(desviante da sexualidade "natural"), revelando as contradigdes inerentes aos discursos
normativos. Para uma possivel metodologia educacional, isso implica reconhecer que as
praticas pedagdgicas tradicionais sobre meio ambiente carregam pressuposi¢oes
heteronormativas que necessitam ser questionadas. O trabalho de Sandilands também sugere a
importancia de ndo romantizar ou essencializar as experiéncias queer, compreendendo-as como
politicamente situadas e potencialmente transformadoras das relagdes de poder existentes.

Complementarmente, Sandilands (1997) rejeita a concepgao tradicional da natureza como
forca determinista ou recurso passivo, propondo-a como uma rede de agentes ativos com
potencial de constru¢do de mundo. Ao criticar a separagdo rigida entre natureza e cultura,

argumenta que o determinismo bioldgico constitui uma interpretagao historica especifica, nao
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uma verdade universal. Ela defende a possibilidade de estabelecer conexdes entre humanos e
natureza sem recorrer ao determinismo, reconhecendo ambos como artificiais e ativos. A autora,
assim como Gaard (2011), identificam que mulheres e natureza ocupam posigdes similares em
narrativas de dominagdo, sendo necessario interrogar os usos normativos da natureza e
questionar as estruturas de poder que naturalizam determinadas concepgdes sobre identidades
e diferencas.

Por sua vez, Preciado (2011) oferece a nog¢dao de "multiddes queer" para designar
agrupamentos nao coesos que se articulam através de suas diferengas em relagdo aos discursos
dominantes racializados e sexopoliticos. O autor argumenta que a sexualidade, incluindo
orgdos, praticas, codigos de masculinidade/feminilidade e identidades normativas ou
desviantes, integram rela¢des de poder, transformando os discursos sexuais e as tecnologias de
normatizagdo em mecanismos de controle biopolitico. As politicas das multiddes queer
confrontam tanto as institui¢des politicas convencionais quanto as epistemologias sexopoliticas
heteronormativas que ainda predominam na produgao cientifica, abrindo caminhos para pensar
formas alternativas de organizacao social e politica.

Nesse sentido, as reflexdes tedricas apresentadas encontram eco nas produgdes artisticas
e culturais brasileiras que ja vém construindo perspectivas queer situadas. Como exemplo, se
destacam as palavras da artista mato-grossense Alice D'Ewé, que propde um Manifesto Queer
Cerradense em dialogo direto com as especificidades do bioma e da cultura regional e
interiorana. Para Alice e outras pessoas que compartilham dessa perspectiva, ser queer

cerradense significa:

"Ser a vegetagdo torta, estranha, de casca grossa. altamente adaptaveis e resistentes,
florescemos e frutificamos nas estagdes fluviais e ndo perdemos nossas for¢as na
grande sede que acompanha a seca, mesmo diante das queimadas, infernais.
Queimadas essas que aprendemos a usar ao nosso favor. o fogo, prometido a nds como
punicio eterna, se torna nosso aliado: entrega ao fim das coisas nossas folhas e cascas
velhas, abrindo um campo vasto de possibilidades para que nos tornemos novissimos
pés de sucupira, mangabeiras, aroeiras e buritizais inteiros, comunidades verdes e
vivas. Nossas raizes vao fundo no solo duro que nos firma, buscando forga vital nas
aguas secretas que se escondem abaixo." (Alice D’Ewé, 2024).

Esse manifesto exemplifica o potencial de uma ecologia queer brasileira que dialogue
com os saberes locais e as especificidades ambientais do pais, apontando para futuras
investigacoes que articulem teoria queer, ecofeminismo, educacdo ambiental e conhecimentos

situados na realidade brasileira, que possam propor futuros possiveis.
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1 Introdugﬁo E-mail: eflsiquera@gmail.com

A arte-educagdo tem se mostrado uma ferramenta potente na promog¢do de
aprendizagens significativas, especialmente em contextos de educacdo do campo, das aguas e
da floresta. Ao integrar praticas artisticas com os saberes locais, ¢ possivel fortalecer
identidades, valorizar culturas e estimular o protagonismo dos estudantes. Este relato descreve
arealizacdao de uma oficina de bonecas com materiais reciclaveis, desenvolvida com estudantes
do Ensino Fundamental no Quilombo Abolicdo na escola localizada no Municpios de Santo
Antonio do Leverger - MT, como parte do projeto Mais Ciéncias, cujo a proponente ¢ a
Universidade Estadual de Mato Grosso, coordenado pela professora doutora Lisanil Conceigao

P. Pereira. a atividade foi desenvolvida em articulagdo com a eletiva de Lingua Portuguesa.

A atividade teve como objetivo promover o dialogo entre os conhecimentos cientificos
e os saberes tradicionais, utilizando a confec¢ao de bonecas como meio de expressao cultural e
reflexdo critica. Os estudantes foram convidados a compartilhar historias de suas familias,
memorias afetivas e elementos da cultura quilombola, que foram incorporados as bonecas por
meio de roupas, acessorios e narrativas. O uso de materiais reciclaveis reforgou a consciéncia
ambiental e a criatividade, estimulando o reaproveitamento e a valorizagdo do que ¢ disponivel

na comunidade.

Durante a oficina, os alunos participaram ativamente de todas as etapas, desde a coleta
dos materiais até a apresentacdo final das bonecas e suas historias. A articulagdo com a
disciplina de Lingua Portuguesa permitiu o desenvolvimento de habilidades de leitura, escrita
e oralidade, por meio da produgdo de textos descritivos e narrativos sobre os personagens
criados. A experiéncia revelou o potencial transformador da arte-educagdo, ao promover o
engajamento dos estudantes, fortalecer vinculos comunitdrios e ampliar horizontes de

aprendizagem.
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2. A Educacao etnografica e o resinificado da pratica pedagégica

A pratica pedagdgica desenvolvida na oficina de bonecas com materiais reciclaveis esta
fundamentada em uma abordagem interdisciplinar e critica, que articula arte-educagao,
educacdo do campo, das aguas ¢ da floresta para o desperta da valorizacdo dos saberes
tradicionais. Essa perspectiva encontra respaldo em diferentes autores que defendem uma

educacdo sensivel, dialégica e comprometida com a transformagao social.

Suely Castilho (2012) propde o conceito de etnoconhecimento como forma de
reconhecer e integrar os saberes ancestrais € populares no curriculo escolar, especialmente em
contextos de educacdo do campo das aguas e da floresta. Para a autora, “a escola precisa
dialogar com os saberes locais, respeitando os modos de vida e as praticas culturais das
comunidades” (CASTILHO, 2012, p. 45), o que se concretiza na valorizagdo da cultura

quilombola durante a oficina.

A abordagem freireana também orienta a pratica, ao compreender a educagdo como ato
politico e libertador. Paulo Freire afirma que “ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua produgdo ou a sua construgao” (FREIRE, 2021, p. 47). A oficina,
ao promover o protagonismo dos estudantes e a construgdo coletiva de saberes, reflete essa

concepcao de educagdo como pratica da liberdade.

Rubem Alves contribui com a dimensao poética e afetiva da aprendizagem. Ao defender
que “a educagdo precisa ser um ato de encantamento” (ALVES, 1994, p. 23), o autor inspira
praticas que despertam o espanto e a curiosidade das criangas, como ocorreu na criagao das
bonecas e das narrativas que as acompanham. A ludicidade e o afeto foram elementos centrais

para o envolvimento dos estudantes.

Ana Mae Barbosa (2008), referéncia na arte-educagao brasileira, defende que o ensino
da arte deve promover a leitura critica das imagens e das praticas culturais, estimulando o
pensamento visual e a expressdo criativa. A oficina dialoga com essa perspectiva ao permitir

que os estudantes criem narrativas visuais a partir de suas vivéncias e territorios.

Moacir Gadotti (2000) reforca a importancia da educacdo como pratica social
transformadora, especialmente quando vinculada a sustentabilidade e a cidadania. A utilizagdo
de materiais reciclaveis e o didlogo com a agroecologia na oficina refletem essa concepgao de

educacdo comprometida com o meio ambiente e com a justica social.
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Nilma Lino Gomes (2017), ao discutir a educagdo das relagdes étnico-raciais, destaca
que praticas pedagdgicas que valorizam a cultura afro-brasileira contribuem para a constru¢ao
de uma escola antirracista e plural. A oficina, ao afirmar a identidade quilombola e promover o

protagonismo dos estudantes, se insere nesse horizonte de luta e afirmagao

3- Metodologia

A metodologia adotada na oficina e na escrita deste relato baseia-se em uma abordagem
qualitativa, com inspiragdo na pesquisa participante, na educagdo dialdgica e na valorizag¢ao dos
saberes tradicionais. A pratica pedagogica foi construida com a participagdo ativa dos
estudantes, promovendo escuta, expressao e protagonismo, em didlogo com os conhecimentos
locais e a cultura quilombola. A arte-educacdo foi utilizada como linguagem critica e sensivel,
despertando o encantamento e a criatividade, enquanto a sustentabilidade esteve presente no
uso de materiais recicldveis. A escrita do relato seguiu uma narrativa reflexiva, ancorada na
vivéncia da educadora e fundamentada em autores supracitados.

4- Resultado e Discursoes

A oficina de criagdo de bonecas com materiais reciclaveis, realizada no Quilombo
Abolicao com estudantes do Ensino Fundamental, revelou-se uma experiéncia pedagdgica rica
e significativa. Integrada ao projeto Mais Ciéncias e articulada com a eletiva de Lingua
Portuguesa, a atividade promoveu uma vivéncia interdisciplinar que mobilizou saberes

manuais, praticas sustentaveis e expressoes culturais quilombolas.

Durante o processo, os estudantes participaram ativamente da coleta de materiais, da
constru¢do das bonecas e da elaboracdo de narrativas que representavam suas historias,
territorios e afetos. A escuta sensivel e o estimulo a oralidade permitiram que emergissem
memorias familiares, elementos da cultura local e reflexdes sobre identidade e pertencimento.
A produgdo textual, desenvolvida paralelamente a criacdo artistica, favoreceu o

desenvolvimento de habilidades linguisticas e o fortalecimento da autoestima dos participantes

A pratica dialogou com os principios do etnoconhecimento, conforme proposto por Suely
Castilho, ao reconhecer os saberes tradicionais como fontes legitimas de conhecimento e ao
promover o encontro entre epistemologias diversas. A abordagem freireana esteve presente na
condugdo da oficina, pautada pela educacdo dialdgica, pela valorizagdo da experiéncia dos

sujeitos e pela construgdo coletiva do saber.



149

A dimensdo poética da atividade também se fez presente, inspirada na reflexdo de
Rubem Alves sobre o espanto da crianga diante do mundo. A criacdo das bonecas foi permeada
por encantamento, curiosidade e liberdade criativa, elementos essenciais para uma educagdo
sensivel e transformadora. Assim a educagdo € vista como resisténcia ¢ se materializou na
valorizacdo da cultura quilombola, na afirmacdo dos territérios e na constru¢do de uma

pedagogia comprometida com a justica social.

Em sintese, os resultados da oficina evidenciam o potencial da arte-educa¢do como
ferramenta formativa em contextos de educagao do campo, das aguas e da floresta. Ao integrar
praticas artisticas, saberes locais e principios pedagogicos emancipadores, a experiéncia
contribuiu para o fortalecimento das identidades, o protagonismo estudantil e a construgao de

uma escola viva, plural e comprometida com os bens comuns.

5- Consideracoes Finais

A oficina de bonecas com materiais reciclaveis, realizada no Quilombo Abolicao,
evidenciou o poder da arte-educagdo como pratica formativa e emancipadora. Ao integrar
saberes tradicionais, linguagem e consciéncia ambiental, a atividade promoveu o protagonismo
dos estudantes e o fortalecimento das identidades quilombolas, em uma abordagem

interdisciplinar sensivel e significativa.

, A experiéncia reafirma que a educacdo do campo, das aguas e da floresta, quando
pautada no didlogo, na poesia e na resisténcia, transforma a escola em territério vivo de cultura
e aprendizagem. A criacdo das bonecas foi mais que uma atividade artistica — foi expressao de

memoria, afeto e luta.
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1 Introducao

Este trabalho propde um mergulho ancestral, adentrando inicialmente pelas d4guas do mar
em que embarcaram 0s navios negreiros, repletos de africanos escravizados, transportados
como se fossem cargas de minimo valor, em um longo percurso, sumariamente violentados e
sacrificados. Para Poli (2020), neste trajeto, muitos foram langados ao mar, vivos ou mortos
pelas circunstancias em eram submetidos na viagem, rumo a um territério desconhecido.

Os navios negreiros eram embarcagdes utilizadas para transportar escravizados em
condi¢des terrivelmente desumanas. Homens, mulheres e criangas eram transportados juntos,
em espagos pequenos, escuros e insalubres. A superlotacdo, a falta de higiene e a ma
alimentacao causavam muitas doengas e mortes, durante a travessia. Os africanos inicialmente
entraram no Brasil através do Rio de Janeiro, Bahia e Par4, trabalhando em quase em todas as
areas comerciais, servicos domésticos e grandes propriedades rurais (Albuquerque, 2006).

Por quase 350 anos, o Brasil se consolidou como o maior territorio escravista do Ocidente.
O pais recebeu sozinho 40% do total de 12,5 milhdes de africanos traficados para as Américas.
O periodo mais intenso desse deslocamento forcado ocorreu entre o inicio do século 18 e
meados do século 19, quando, em apenas 150 anos, desembarcaram 4 milhdes dos 4,9 milhdes
de africanos trazidos ao pais desde o inicio da colonizagdo (Assungao, 2020).

Os africanos que vieram para Mato Grosso tiveram origem principalmente em Angola e
Guiné. Por todo o Mato Grosso, houve escraviddo de indigenas e negros Os indigenas,
capturados pelos bandeirantes, trabalharam nas minas cuiabanas (Forquilha, Lavras do Sutil,
dentre outras,) levados para serem vendidos como escravos, em Sao Paulo (SANTOS, 2013).

No surgimento da Vila Real do Senhor Bom Jesus de Cuiaba, a mistura de portugueses,
indigenas e africanos foi um dos fatores que ajudou a construir a cultura e pluralidade da nossa
cidade. Os mato-grossenses receberam fortes influéncias africanas, indigenas, portuguesas e

espanholas, as quais se constituiram como a nossa raiz cultural (Loureiro, 2011).
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Mesmo diante de tantas adversidades, os povos africanos resistiram com seus costumes.

91

Vieram pela “calunga grande”' protegidos por lemanjd, nas revoltosas ondas do mar, e com
toda a sua forga ancestral, resistiram e ficaram raizes profundas nas terras mato grossenses.
Banhados pelas 4guas doces de Oxum?, encontraram morada nas margens dos rios Cuiaba e
seus afluentes. Miscigenaram-se, hibridizaram-se e serviram-se dos elementos da natureza, para
evidenciar sua cultura, que perdura em todos os cantos da nossa regiao.

O viés que perpassa estas escritas ¢ fundamentado por olhares distantes da tradicional
colonialidade, na qual se busca somente arranha-céus, condominios luxuosos e palacios
suntuosos, onde se destacam monumentos em homenagens aos politicos e classes hegemonicas.
Ao espiar pelas frestas, vielas e buracos erodidos pela acdo humana que destro6i corpos e

natureza pelo poder e pelo lucro, ainda me admira a luta de meus ancestrais africanos que nunca

deixaram de florescer, nem mesmo nos cantos urbanos do centro historico de Cuiaba.

2 Objetivo

Refletir sobre a presenca da ancestralidade e da resisténcia do povo africano em locais
marcantes do Centro Historico de Cuiaba, valorizando os povos que compdem o arcabougo

cultural de nossa cidade.

3 Metodologia

Privilegiamos o Mapa Social como o aporte metodologico que pudesse dialogar com
identidades que foram invisibilizados pela historia colonialista, identificando as relagdes
existentes entre a cultura e a natureza (Silva, 2011). Para além dos registros existentes nos livros
e artigos utilizados na pesquisa bibliogréfica, foi considerada, sobretudo, as auto narrativas da

comunidade negra e de alguns “grids” (Costa; Albuquerque, 2025).

4 Resultados e Discussoes

E possivel estabelecer como ponto de partida desta viagem rumo a ancestralidade do povo

cuiabano, a participagdo em um fecundo movimento que busca a valorizacdo da historia e da

' Para Moura (2000) e para a tradigdo popular dos praticantes de religides de matriz africana, “calunga grande” é
0 mar, um imenso portal de transmutag@o e dos ancestrais, regido por Mae Iemanja, originalmente cultuada pelos
povos Yoruba na Africa (Poli, 2020), sendo um dos simbolos de resisténcia da cultura africana.

2 Oxum, na tradigdo afro-brasileira, é a Orixa da fertilidade e da forca criadora da vida. Seu dominio reside na
capacidade humana de perceber, refletir, sonhar e manter a esperanga, oferecendo bonanca e superagdo frente a
escassez ou a morte (Neto, 2020).
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cultura da nossa regido, onde se demarca a importante influéncia dos africanos, afro-brasileiros
e indigenas, como agentes histdoricos que ajudaram a construir a cidade e o povo de Cuiaba.

Este movimento, ha mais de cinco anos reune historiadores, artistas, educadores,
movimentos sociais € sobretudo, a populacdo afrodescendente atuante nos espagos de
preservagao da cultura negra em Cuiabd. Junto a estas pessoas, tive a oportunidade de conhecer
historias escondidas nas ruas, becos e vielas, denominados pela elite cuiabana, e que escondem
a verdadeira identidade da nossa regiao.

Em suas pesquisas, a historiadora Cleia Batista de Melo® registra a forte presenca da
populacdo indigena composta pelos Bororos em Cuiab4d, e toda a sua heranga na aparéncia da
populacdo, no linguajar, culinaria, costumes e saberes, mas que infelizmente foram
invisibilizados nos livros de histéria tradicionais, sendo substituidos em sua importancia, por
colonizadores e classes hegemonicas da elite cuiabana.

A Rota da Ancestralidade, por sua vez, promove um percurso revelador, desvelando
locais onde a populacdo negra se concentrava para resistir a opressao do racismo e do
colonialismo, como o Largo do Rosario/ Alavanca de Ouro, a Igreja do Rosario/ Sao Benedito,
a Praca da Mae Preta/Bau Sereno, a Praga da Mandioca/ Conde de Azambuja/Pelourinho, a Rua
das Pretas/Governador Rondon, o Beco do Cadeeiro, o Misc: Museu de Imagem e do Som de
Cuiab4, antiga Casa dos Alferes e o Morro da Luz.

o0 Largo do Rosario/ Alavanca de Ouro/ Buracio, localizado na bifurcacdo da Avenida
Coronel Escoléstico com a “Prainha”, ¢ cercado de antigas constru¢des dos tempos em que
iniciaram as extragdes de ouro em Cuiab4, justificando a denominagao de “Alavanca de Ouro”.
Conta-se que ali houve um grande desmoronamento, que ceifou a vida de escravizados,
obrigados a trabalhar na exploragdo de ouro. Atualmente encontra-se abandonado e em ruinas.
Por conta da erosdo sofrida pelo processo exploratério das minas de ouro, justifica a
denominacao de “Buracao” como uma das alcunhas do local (Melo, 2024).

A Igreja do Rosario/ Sao Benedito: localiza-se na Avenida Coronel Escolastico,
construida na primeira metade do século XVIII, abrigando duas irmandades compostas por
negros: Irmandade de Nossa Senhora do Rosério dos Pretos e Irmandade de Sdo Benedito. Este
santo, de origem portuguesa, ganhou popularidade na regido por representar os pobres, negros

e humildes da regido: “santos catélicos foram apreendidos pelos escravos como proximos a eles

%O texto da referida autora encontra-se no enderego eletronico https://rotadaancestralidade.blogspot.com/p/quem-
somos.html
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e que ajudavam a superar as vicissitudes do cativeiro. Entre eles, podemos citar Sdo Benedito”
(Andrade Janior, 20213, p. 7).

A Praca da Mae Preta/Bai Sereno: ¢ uma justa homenagem a Ana Benedita das Neves,
mulher negra, lavadeira, cozinheira, foi ama de leite de muitos filhos de politicos e pessoas da
elite da regido. Por conta disso, ficou conhecida como “mae preta”. No ano de 1997 foi
homenageada em uma pequena praga localizada no Bairro Bau (antigo Bat Sereno), no centro
de Cuiaba (Melo, 2024).

A Praca da Mandioca/ Conde de Azambuja/Pelourinho: surgiu Vila Real do Senhor
Bom Jesus de Cuiaba no ano de 1727, situada bem no Centro Historico de Cuiaba. Foi a
primeira praca da cidade. Recebeu o nome de Praga Conde de Azambuja em homenagem a
Antonio Rolim de Moura Tavares (governador da Capitania de Mato Grosso). Conforme relatos
de grids, sua real importancia historica se da pelo fato de ter sido local de agoite e venda de
negros escravizados. Atualmente € palco de feiras e encontros culturais, conhecida como Praca
da Mandioca.

A Rua das Pretas/Rua do Meio/Governador Rondon: localizada entre as ruas Pedro
Celestino (Rua de Cima) e a Galdino Pimental (Rua de Cima), ra uma das mais importantes de
Cuiab4, amplamente transitada por negros que buscavam agua das bicas ou do Coérrego da
Prainha.

O Beco do Cadeeiro: atual Rua 27 de dezembro, ficava em maio aos muros dos casaroes
e recebeu este nome por ter sido a primeira rua a receber iluminagao de Candeeiros. O local foi
palco da chacina de trés adolescentes?, durante os anos 90 e em protesto a este massacre,
recebeu uma escultura representando os jovens que ali morreram injustamente.

O Museu de Imagem e do Som de Cuiaba Lazaro Papazian/Antiga Casa do Alferes:
encontra-se na Rua Voluntarios da Patria, onde viveu o Alferes Joaquim Moura. Em 2006 se
transformou em museu, e sua denominacdo se deu por homenagem a Lazaro Papazian.
Atualmente ¢ um espago de cultura, abrigando exposi¢des diversas, registros fotograficos e
artefatos antigos do teatro e da comunicagao.

O Morro da Luz: ji foi considerada a maior mina de ouro de Cuiaba, nos tempos
coloniais. Alguns historiadores afirmam que o local j4 foi um cemitério indigena. Foi

rebatizado como Parque Anténio Pires de Campos, tombado pelo Iphan. Composto de uma

4 Saiba mais sobre o massacre do Beco do Candeeiro no link: https:/gl.globo.com/mt/mato-

grosso/noticia/2022/07/10/chacina-no-beco-do-candeeiro-em-cuiaba-completa-24-anos-sem-nenhuma-
solucao.ghtml
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extensa area verde com vegetagdo nativa, hd anos encontra-se em situacdo de extremo

abandono, sem condic¢des de visitagao.

Reunindo histérias contadas e cantadas, desvelei olhares diversos acerca da arte e cultura
espalhada pelo Centro Historico de Cuiaba, estes e outros locais estdo sendo esquecidos pela
populagdo local, justamente por falta de investimentos do poder publico. No anseio de registrar
aquelas memorias, elaborei um Mapa Pictérico (Grafico 1), que rememorasse os caminhos

percorridos por nossos ancestrais, € que sumariamente foram apagados da memoria da cidade.

Grifico 1: Mapa pictérico da Rota da Ancestralidade, 2024.

Fonte: Ilustracido da autora (2024).

3 Consideracoes finais

Entre tantas historias e memorias escondidas nas ruas, becos, vielas e cantos de Cuiaba,
surgiu a desconstru¢cdo de meus proprios conceitos acerca do local onde nasci e vivi. Quantas
vidas e sofrimento custaram para erguer casardes, pracas € monumentos historicos, os quais
foram nomeados com personalidades que desconhecem a dor do racismo e do preconceito?

Quica os verdadeiros “hero6is” de nossa cidade sejam honrados por sua luta e resisténcia.
Desejo ao menos que permanegam vivos dentro de cada um de nés, e sejam minimamente
lembrados em nossa caminhada. Que as pessoas se reconhe¢am nas labutas daqueles que ja

partiram desta terra, mas que deixaram raizes ancestrais de tantos saberes.
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1 Introducao

A questdo ambiental constitui um dos maiores desafios da sociedade contemporanea,
especialmente em virtude do consumo acelerado e do acimulo de residuos so6lidos. A escola,
como espago de formacdo cidadad, desempenha papel fundamental na sensibilizagdo de
criangas e jovens quanto a preservacao da natureza e ao uso consciente dos recursos naturais.
Nesse sentido, praticas pedagogicas que articulam o cuidado ambiental ao processo
educativo favorecem ndo apenas o desenvolvimento de valores, mas também de atitudes de
responsabilidade social e sustentabilidade, possibilitando aos estudantes a reflexao critica
acerca do cuidado com o meio ambiente, da reutilizacao de materiais e da adogao de praticas

sustentaveis (JACOBI, 2003; LOUREIRO, 2012).

A utilizagdo de materiais reciclaveis na construcao de jogos e brinquedos possibilita
integrar a tematica da educagdo ambiental ao campo da Educagdo Fisica, estimulando a
criatividade, a cooperagdo e a ludicidade. Conforme Kishimoto (1994), o jogo ¢ elemento
fundamental da cultura infantil e pode ser potencializado quando aliado a praticas criativas
e sustentaveis. Dessa forma, a confec¢do de brinquedos com materiais reciclaveis permite

unir ludicidade, consciéncia ambiental e protagonismo estudantil.

Este relato de experiéncia apresenta uma pratica desenvolvida com estudantes dos 5°
anos C e D do Ensino Fundamental em uma escola ptiblica no municipio de Nova Mutum -
MT, cujo objetivo principal foi sensibilizar os alunos quanto a importancia da reutilizagdo
de materiais e da preservacdo ambiental, por meio da construgdo coletiva de jogos e

brinquedos utilizando garrafas PET.

2 Fundamentacao Tedrica
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As atividades ludicas com materiais reciclaveis constituem uma estratégia pedagogica
que alia educag@o ambiental, criatividade e desenvolvimento socioemocional. Ao propor a
construgdo de jogos e brinquedos com objetos descartados, os professores estimulam os
alunos a repensar a logica do consumo e a valorizar a sustentabilidade, a0 mesmo tempo em

que favorecem aprendizagens significativas.

Segundo Silva e Café (2019, p. 79),

trabalhar confeccionando brinquedos reciclaveis ensina a interacdo social e a
dividir, o tempo, o espago. Atividade ludica ¢ recebida com muita euforia nas salas
de aula, ha muitas possibilidades para criagdo, as cores, formas, objetos, fazendo
a criatividade se desenvolver mais ainda.

Essa afirmagdo evidencia que a pratica pedagdgica com materiais reciclaveis nao
apenas contribui para o desenvolvimento cognitivo, mas também potencializa a cooperacao,

0 respeito mutuo e a socializagao.

Além dos ganhos ambientais e sociais, tais atividades favorecem o fortalecimento de
habilidades socioemocionais, como a empatia, a autoestima e a capacidade de trabalho em
grupo. Silva e Café (2019), destacam que a confecc¢ao de brinquedos coletivos exige diadlogo,
planejamento e resolucdo de conflitos, o que contribui para o desenvolvimento de

competéncias essenciais a convivéncia cidada.

Para Silva et al. (2022, p. 36), “¢€ no ato de brincar que as criangas fazem diversas
conexoes entre as peculiaridades dos personagens aceitos, seus conhecimentos € interagdes
com outros personagens, percebendo isso e generalizando para outras situagdes”. Isso
demonstra que o brincar imaginativo amplia a capacidade de criagdo e experimentagao,
oferecendo as criancas oportunidades de elaborar novas formas de pensar e de resolver

problemas.

Dessa forma, percebe-se que a ludicidade com materiais reciclaveis vai além do
simples ato de brincar. Trata-se de uma pratica pedagodgica que desperta a consciéncia
ambiental, favorece o pensamento criativo e contribui para a formacao integral das criangas.
Ao unir sustentabilidade, ludicidade e cooperacdo, a escola promove aprendizagens que
ultrapassam os limites da sala de aula, formando sujeitos mais criticos, criativos e

comprometidos com a preserva¢do da natureza.

3 Objetivos

Objetivo geral:
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e Promover a conscientiza¢do ambiental e o desenvolvimento da criatividade dos
estudantes dos 5° anos por meio da construc¢ao de jogos e brinquedos a partir de

garrafas PET.
Objetivos especificos:

e Incentivar a reutilizagdo de materiais reciclaveis como recurso pedagogico,

estimulando préticas sustentdveis no ambiente escolar;

o Favorecer a ludicidade e o protagonismo dos estudantes no processo de ensino-

aprendizagem,;

e Desenvolver habilidades de cooperagdo, trabalho em equipe e resolugdo de

problemas durante a confeccao e utilizacao dos brinquedos;

o Integrar a tematica ambiental a disciplina de Educacao Fisica, possibilitando

aprendizagens significativas e interdisciplinares;

4 Metodologia

Este trabalho organizado como relato de experiéncia, trata-se de uma pesquisa
qualitativa de carater exploratorio e descritivo, fundamentada na perspectiva da pesquisa-

acdo (THIOLLENT, 2011), cujo projeto foi desenvolvido em trés etapas principais:

Tabela 1 — Sobre as a¢cdes desenvolvidas

Etapas Descricio

Sensibilizagdo e | Foi realizada uma conversa inicial com os estudantes sobre sustentabilidade, consumo
coleta de | consciente e descarte de residuos. Em seguida, os alunos foram incentivados a coletar
materiais garrafas PET que seriam descartadas em casa, trazendo-as para a escola.

Investigacdo e | Com os materiais reunidos, os estudantes foram organizados em grupos de 4 a 5
planejamento integrantes. E com auxilio do laboratorio de informatica, cada grupo pesquisou

possibilidades de construgdo de jogos e brinquedos que poderiam ser elaborados com
garrafas PET. A partir das pesquisas, cada grupo definiu coletivamente um projeto de
jogo ou brincadeira com garrafas PET a ser desenvolvido.

Construgao e | Em aulas subsequentes, os grupos confeccionaram seus jogos e brinquedos, explorando
socializagdo a criatividade, a cooperagdo e a adaptacdo dos materiais disponiveis. Ao final da
construcdo dos jogos e brinquedos os alunos realizaram uma apresentacdo para a
comunidade escolar, explicando o processo de construg¢ao e realizando demonstragdes
praticas dos jogos e brincadeiras.

Fonte: Elaborada pela autora conforme a coleta de dados. (2025).

Metodologicamente, a experiéncia dialoga com a perspectiva da aprendizagem

significativa (AUSUBEL, 2003), uma vez que partiu dos conhecimentos prévios dos alunos
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e os relacionou a novas experiéncias, além de favorecer a autoria e a cooperagao no processo

educativo.

5 Resultados e Discussoes

O trabalho demonstrou o potencial da integracdo entre educacdo ambiental e
ludicidade no contexto escolar. Os estudantes apresentaram alto engajamento na coleta dos
materiais, revelando compreensdo da importincia de reaproveitar aquilo que seria

descartado.

Durante as pesquisas, mostraram-se motivados na busca por ideias criativas e
sustentaveis, o que refor¢ou o caradter investigativo da atividade, e ainda cada grupo
conseguiu se divertir com os jogos e brinquedos que desenvolveram e experienciando
também os jogos dos demais grupos, viabilizando a oportunidade de utilizar algo que eles

mesmos produziram.

A etapa de construgdo foi marcada pela cooperagdo entre os grupos, pela resolugao de
problemas e pela criatividade, uma vez que cada brinquedo precisou ser adaptado as

condigdes materiais e as ideias propostas.

As apresentacdes finais revelaram o entusiasmo dos alunos ao se colocarem como
protagonistas do processo, compartilhando suas criacdes e refletindo sobre a importancia da
preservacao ambiental. Assim, esse resultado corrobora com Jacobi (2003), ao afirmar que
a educacdo ambiental precisa estar enraizada em praticas concretas que mobilizem os

sujeitos em sua realidade cotidiana.

6 Consideracoes Finais

A experiéncia relatada evidenciou que o trabalho com materiais reciclaveis na
disciplina de Educacdo Fisica pode articular, de forma criativa, os principios da educacio
ambiental com a ludicidade. A pratica favoreceu aprendizagens significativas, estimulou a
cooperacao entre os estudantes € promoveu maior conscientizagao acerca da reutilizagao de

materiais e da preservagdo da natureza.

Como encaminhamentos futuros, destaca-se a possibilidade de ampliar a iniciativa
para outros componentes curriculares, promovendo a interdisciplinaridade e fortalecendo o

compromisso da escola com a formacdo de cidaddos criticos e socialmente responsaveis.
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1 Introducao

A Educacao ambiental se constitui como potente campo para discutir questoes
ambientais em espacgos escolarizados. Neste sentido, quando aliada com ciéncia cidada
promove de modo rico o desenvolvimento do pensamento cientifico, contribuindo para mudar
a ideia erronea de que a pesquisa sO6 pode ser realizada dentro das universidades e/ou em
laboratorio.

Sendo a escola um local privilegiado para promover a educagdo e a formagdo integral
do ser, a ela cabe despertar desde as séries iniciais os interesses pela inovagdo tecnologica e a
vocagdo para a pesquisa, tal agdo pode contribuir para desenvolver a quinta competéncia geral
da Base Nacional Curricular Comum:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética[...] para se
comunicar, acessar ¢ disseminar informagodes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva. (BNCC, 2017, p. 9).

Deste modo, a educagao ambiental ao fomentar o didlogo entre sociedade e ambiente,
voltando o olhar para o territério, com produ¢do de informagdes e dados sobre questdes
socioambientais contribui sobremaneira para iniciagdo cientifica e promo¢ao da educacao por

um Viés critico.

2 Fundamentacio Tedrica

! Pesquisa realizada com apoio financeiro da Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Mato Grosso -
FAPEMAT.
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Acdes que estimulam o desenvolvimento do pensamento investigador e cientifico em
estudantes, contribuem ao mesmo tempo para a formagdo critica e para o desenvolvimento do
protagonismo juvenil, ajudando a desenvolver a leitura do mundo.

Destarte, a unido entre educacdo ambiental e ciéncia cidada ¢ um caminho possivel para
promover a alfabetizagcdo cientifica e a formagdo do pensamento hipotético em estudantes a
partir de praticas de ensino que valorizem a autonomia, a reflexdo e o pensamento critico
dos/das jovens. (Wiggins; Crowston, 2011).

A humanidade atravessa uma crise planetaria que envolve dimensdes ambientais,
econOmicas, sociais e politicas. A pandemia, o colapso climatico, o aumento da temperatura do
planeta, e a perda de biodiversidade, estdo profundamente conectadas com o modo de vida
adotado pelos seres humanos (Sato; Dalla-Nora, 2021; Lambertini, 2020; Primak, 2006;
Riclefs, 2003).

Assim conhecer as dinamicas ecologicas, a realidade do entorno, mapear os problemas
ambientais e os riscos de desastres, sao fundamentais para pensar agdes capazes de mitigar os
problemas que a sociedade vem enfrentando, como tem demostrado os diversos projetos e
campanhas produzidas pelo Centro Nacional de Monitoramento e Alertas de Desastres Naturais
— CEMADEN Educagao.

Sato (2013), chamou atengdo para relevancia de aliar cultura e natureza ao trazer o
didlogo socioambiental, considerando a educacdo ambiental como campo pedagdgico
incubador de mudangas socioambientais, tendo em vista que o processo educativo ¢€
transformador.

Com este horizonte, discutimos no presente trabalho um processo educativo realizado
pelo viés da educac¢ao ambiental e da ciéncia cidada, com estudantes do ensino fundamental II,
que resultou na producao de informacdes sobre problemas ambientais ¢ na formag¢ao de uma

rede de monitoramento de dados de chuva e temperatura.

3 Metodologia

A pesquisa foi desenvolvida com grupo de 15 estudantes da Escola Estadual Dom Pedro
II Presidente Médice, localizada na cidade de Cuiab4, Mato Grosso. O convite foi feito para as
turmas do 7°, 8° € 9°, ano do ensino fundamental II. A selecdo de estudantes foi realizada de
utilizando os critérios: disponibilidade de estarem na unidade escolar no contraturno e o

interesse na tematica.
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O projeto foi desenvolvido ao longo de seis meses, com reunides semanais, 0s encontros
eram pautados em didlogos socioambientais. Para debater e mapear os problemas ambientais a
metodologia privilegiada foi o Mapa Social (Silva, 2011), que tem como principio a valorizagao
das autonarrativas, dando énfase aos aspectos socioambientais.

Para o mapeamento dos problemas e impactos ambientais priorizamos a realizagdao de
oficina de mapeamento, com a utilizagdo de mapas e imagens de satélites, com uso de perguntas
orientadoras. A pesquisa foi desenvolvida com 15 estudantes.

A acdo de mapeamento teve as seguintes etapas:

L. Fase preparatoria com formacdao e debates sobre educagdo ambiental e problemas
ambientais;

I Oficina para leitura da base cartografica do bairro e/ou cidade;

1. Oficina de mapeamento.

Para formagdo da rede observacional de monitoramento dos dados de temperatura e

chuva, foram realizadas a seguintes agdes:

L Fase preparatoria com formagao para apropriacdo dos conceitos sobre dados climaticos
e ciéncia cidada;

IL Oficina para confeccao de pluviometros artesanais. Cada um dos pluvipet foi um ponto
da rede observacional e demarcou o territdrio monitorado.

1. Oficina para uso da ferramenta tecnologica denominada Dados a Prova D’agua,
aplicativo que usa principios da ciéncia cidada.

O aplicativo foi desenvolvido pela Fundacdo Gettlio Vargas, Cemaden, em parceria com
outras universidades internacionais. Ele foi testado em 2021, com apoio de professores,

estudantes, agentes da Defesa Civil.

4 Resultados e Discussao

O presente trabalho foi desenvolvido com um grupo de 15 estudantes, da Escola
Estadual Dom Pedro II Presidente Médice, na Cidade de Cuiaba-MT, que foram os jovens
pesquisadores, e desenvolveram estudos sobre a realidade socioambiental local, por meio de:
Mapeamento dos problemas socioambientais; e Formagdo de rede observacional local com
dados de chuva e temperatura.

Ac¢des como esta ganham relevancia quando consideramos que a urbanizacdo ndo
planejada gera inimeros problemas ambientais como: falta de destina¢do de residuos solidos,

auséncia de saneamento bdsico, ocupagdo em areas de protegdo permanente (APP), e
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dificuldades de acesso a agua tratada. Estes sdo apenas alguns exemplos de problemas que
aumentam as vulnerabilidades sociais (Silva, 2014).

Durante o desenvolvimento dapesquisa, realizamos com os estudantes estudos e debates
sobre ecologia, equilibrio ambiental, problemas ambientais, desastres ambientais, emergéncia
climatica e ciéncia cidada. Cada estudante foi convidado a refletir sobre o seu bairro com o
olhar voltado para identificar os desafios ambientais.

As reflexdes dos debates sobre colapso climatico e ciéncia cidada motivaram a
constru¢ao de pluviometros artesanais (Mosaico de Imagens 01) e a coleta de dados de

temperatura.

Mosaico de Imagens 01— Construcdo de Pluvidometros artesanais, Escola Estadual Dom Pedro 11
Presidente Médice, Cuiaba-MT.

Fonte: Arquivo das autoras, 2023.
Os pluvidmetros e os termometros de temperatura de ambiente foram instalados na casa

dos estudantes, por meio de tal atividade cada um dos participantes foi envolvido na coleta e
analise de dados, e como voluntarios encaminhavam os dados para o Centro Nacional de
Monitoramento e Alertas de Desastres Naturais, por meio do aplicativo Dados a prova d’agua.

Foram mapeados oito (8) problemas ambientais: queimadas, desmatamento de mata
ciliar, pontos excessivos de calor, pontos de alagamento, falta de destinacdo de residuos,
terrenos baldios com acimulo de lixos, esgoto lancados no rio Cuiaba sem tratamento e corrego
poluido com esgoto. Nesta perspectiva, coadunamos com Serpa no entendimento de que “os
problemas ambientais urbanos sdo de ordem sobretudo ética, politica e economica”.

Os estudantes denunciaram oito problemas ambientais. Paulo Freire, em sua obra
chamava a atencao para importancia da dentincia, na perspectiva de falar do que incomoda e do
que em alguma medida coloca o ser humano em uma condi¢cdo ruim. Foi com este horizonte
que, os estudantes mapearam os problemas ambientais, e o fizeram na esperanca de juntos

denunciar e anunciar um mundo mais justo do ponto de vista ambiental. Anunciaram o desejo
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de juntos, construirem uma comissao de meio ambiente e qualidade de vida, com a participacao
de mais jovens da Unidade Escolar.

Além dos mapeamentos, os estudantes observaram e anotaram diariamente a
temperatura local e dados de chuva, enviaram as informagdes para o Centro Nacional de
Monitoramento e Alertas de Desastres Naturais (Cemaden), que € um nucleo responsavel pela
prevencao e gerenciamento de eventuais desastres naturais ocorridos em territorio brasileiro.
As informagdes foram enviadas utilizando o aplicativo Dados a prova d’agua.

O aplicativo Dados & Prova d’Agua, desenvolvido pelo projeto Waterproofing Data++,
tem o objetivo de engajar comunidades e escolas na gera¢do e circulacdo de dados sobre
desastres provocados pelo excesso de dgua, como inundagao e alagamentos, e, assim, aumentar
sua resiliéncia ao prover dados relacionados a esses eventos e facilitar o acesso e o uso dos
dados pelas escolas e pelos moradores locais (Cemaden, 2022). Por meio do aplicativo, os/as
estudantes, puderam gerar dados relacionados ao clima, a0 mesmo tempo que participaram do

processo de ensino-aprendizagem sobre as questdes socioambientais.

5 Consideracoes finais

Com este grupo foi formada uma bonita ciranda de didlogo em educagdo ambiental e
ciéncia cidaddo, além de uma rede de observagdo e monitoramento dos dados de temperatura e
chuva, contribuindo para expansdo do programa de ciéncia cidada, realizado pela fundacdo
Gettlio Vargas e Cemaden Educagao.

Deste modo, a pesquisa contribuiu com a formagdo de jovens pesquisadores e com a
expansao da rede de monitoramento do Cemaden Educagdo por meio da instalacio de
pluvidometros locais, ampliando deste modo a area de cobertura da rede de observacao
pluviométrica do Brasil.

Assim, tais agdes se constituem como instrumento de promocdo de uma educacio
freiriana, pois considera o estudante como um individuo dotado de experiencia e cultura e por
meio da educacdo dialdgica incentivou o protagonismo juvenil e a formagdo integral do ser.
Cabe destacar ainda que, ao considerar a realidade do estudante e fomentar o dialogo

socioambiental promovemos a educagdo ambiental critica e a ciéncia cidada.
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1 Introduciao

A intensificagdo das mudancgas climaticas tem se consolidado como um dos maiores
desafios do século XXI, impactando dimensdes sociais, econdmicas € ambientais (Dickstein,
2023). Esse fendomeno exige dos pesquisadores e educadores nao apenas respostas técnicas,
mas também a promocao de reflexdes e praticas educativas que favorecam a formagao de uma
consciéncia ambiental critica. Nesse cendrio, a Sociologia desempenha um papel relevante ao
propor analises que evidenciam os vinculos entre as relacdes humanas e o desenvolvimento
sustentavel.

A proposta de oficina do presente trabalho surgiu no ambito da disciplina de
Metodologia de Ensino em Ciéncias Sociais II, no curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais
da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), campus Cuiaba. Inserida no contexto da
recente Lei 14.926/2024, que institui a Politica Nacional de Educagao Ambiental, a atividade
procurou articular os conteudos escolares a realidade local, promovendo a discussdo sobre
fenomenos como o efeito estufa, os impactos das mudancas climaticas, as desigualdades
socioambientais e os desafios em torno das politicas sustentaveis em Cuiabad-MT. Assim, este
relato de experiéncia aborda o processo de elaboragdo, aplicacdo e avaliagdo da oficina,
buscando compreender seus efeitos pedagodgicos e sociologicos sobre os estudantes, assim

como suas implicagdes para o ensino da Educacdo ambiental em contextos escolares.

2 Objetivos
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O principal objetivo da oficina ¢ contribuir para a formac¢do de uma consciéncia
ambiental critica de estudantes de ensino médio da capital Cuiaba, articulando saberes
sociologicos, praticas de ensino-aprendizagem e vivéncias cotidianas. Teve como objetivos
secundarios: trabalhar com metodologias ativas e linguagem acessivel, e fomentar a
reflexividade dos estudantes sobre as consequéncias das ag¢des humanas na degradagdo

ambiental, bem como seus potenciais enquanto agentes de transformacao.

3 Procedimentos metodologicos

A oficina foi desenvolvida segundo um plano de aula com os seguintes topicos:
publico-alvo, disciplina, duragdo, objetivo, introducao, desenvolvimento (toépicos abordados),
solugdes, atividade pratica, conclusdo, recursos didaticos e avaliagdo. Além disso, ocorreram
varios encontros entre os graduandos para delimitar os recortes socioambientais que seriam
abordados na oficina, visto que mudangas climaticas € um tema global e complexo, contudo a
oficina visou o contexto da regido da grande Cuiaba-MT.

O publico-alvo foram alunos do ensino médio, na disciplina de Sociologia, com
duracdo de 100 minutos (duas aulas consecutivas). O desenvolvimento da oficina incluiu:

1. Causas: emissao de gases de efeito estufa, desmatamento e queimadas;

2. Consequéncias: aumento da temperatura, impactos na biodiversidade e na vida humana;

3. Solugdes: energias renovaveis, reflorestamento, politicas publicas e a¢des individuais;

4. Atividade prética: divisdo em grupos para discutir e produzir uma arte sobre a tematica;

5. Conclusdo: apresentacdo das artes e reflexao final com a pergunta “Se ndo agirmos agora,
como serd o mundo daqui a 50 anos?”.

Os recursos didaticos incluiram imagens, graficos, videos curtos, cartolinas e canetas.
A organizacdo e divisdo do tempo ocorreu da seguinte forma: apresentagdo dos graduandos e
contextualizagdo da oficina (15 min), contetido teérico e videos (35 min), intervalo (20 min),
explicacdo da dindmica (10 min), elaboragdo em grupos (20 min), apresentagdoes dos alunos

(15 min) e aplicagdo do questionario de avaliacao da atividade (5 min).

4 Principais resultados e conclusdes

A oficina foi aplicada em dois dias diferentes: 1° de abril de 2025 (terga-feira) com o

3° ano A do curso técnico em Meio Ambiente; e 3 de abril de 2025 (quinta-feira) com o 3°

ano B do curso técnico em Eletronica. Ambas as turmas sdo do Instituto Federal de Mato
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Grosso, campus Coronel Octayde Jorge Da Silva, em Cuiab4d, e totalizavam 35 estudantes.
Cada encontro teve 100 minutos, com intervalo de 20 minutos.

Iniciou-se com a apresentagdo da equipe ¢ do objetivo da oficina, seguindo com a
exposi¢do tedrica com auxilio de slides e videos sobre impactos das mudancas climaticas na
capital. Apoés o intervalo, os estudantes formaram grupos e produziram desenhos que
representassem suas percepgoes sobre o tema. A metodologia combinou exposicao dialogada,
exibicdo de videos e atividade colaborativa. Os videos serviram como disparadores para
debates. A etapa pratica favoreceu a expressao criativa e a sintese dos conteudos.

No que tange a participacdo e engajamento da turma, foram surpreendentes as criticas
sociais que os jovens fizeram, o que demonstra que eles sdo politicamente informados e tém
se mantido atentos quanto as discussOes atuais. Por exemplo, um dos desenhos era o
ex-ministro do meio ambiente, Ricardo Salles, envolvido em polémicas relacionadas a
desmatamento, em cima de uma pilha de lixo causada por suas agdes. Além disso, em um
determinado momento da aplicagdo da 1* oficina, dois alunos questionaram sobre as
polémicas envolvendo as obras da COP 30 em Belém/PA e a atuagao do agronegdcio no Mato
Grosso, assim como suas conexdes com os politicos do estado. Isso acendeu debates

interessantes entre eles, a professora e os ministrantes da oficina.

Figura 1 - Desenhos feitos pelos estudantes

Fonte: Autoria dos alunos (2025).

A professora de Sociologia das turmas acompanhou os licenciandos durante todo o

desenvolvimento da oficina. A maioria dos estudantes era masculino, considerando que o
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curso de eletronica do IFMT tem um nimero pequeno de meninas. O uso do celular foi
permitido no momento da avaliagdo da oficina. Aplicou-se um questionario na plataforma
Google Formularios com o intuito de levantar as percepgdes dos participantes e,
consequentemente, compreender os pontos fortes e de melhoria da oficina aplicada. A
plataforma em questdo foi escolhida porque, segundo Gongalves e Santos (2023), se adequa
aos objetivos da pesquisa académica.

O questionario possuia 16 perguntas, sendo 12 fechadas e 04 abertas. Nem todos os
jovens responderam, pois era de participacdo voluntéria, e ndo foi possivel identificé-los, uma
vez que as respostas foram andnimas e nao envolvia a coleta de e-mails e nomes por questdes
¢éticas. Houve um total de 28 respostas e, a partir delas, foi possivel compreender as
experiéncias prévias com o tema das mudangas climaticas e as opinides sobre a oficina.

A idade média foi de 17 anos e 71,4% dos estudantes eram homens. Quando
questionados sobre reflexdes acerca do meio ambiente, 64,3% alegaram que pensam de vez
em quando, enquanto 25% pensavam frequentemente e 10,7% ndo refletiam sobre o assunto.
Em relagdo ao conhecimento prévio, 93% haviam escutado sobre as mudangas climaticas e

conheciam os impactos causados pelo ser humano na natureza.

Grafico 1 — Respostas da pergunta “Vocé acredita que ainda da tempo de conter os efeitos das mudancas
climaticas no planeta?”

Fonte: Autoria propria (2025).

A partir do grafico acima, ¢ possivel notar certo ceticismo em relagdo a mitiga¢do dos
impactos causados pelo ser humano. Devido a isso, apresentar propostas e possiveis caminhos
de solugdes ambientais ¢ necessario para que as novas geragdes sejam mais otimistas. Em
relacdo a oficina, 61% afirmaram que nunca participaram de uma oficina antes, o que indica

que foi uma oportunidade diferente e com metodologia distinta da tradicional.
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Grafico 2 — Respostas da pergunta “De 0 a 5, o quanto vocé gostou da oficina?”

Fonte: Autoria propria (2025).

Grifico 3 — Respostas da pergunta “De 0 a 5, o quanto vocé acredita que falar sobre as mudancas
climaticas seja importante para a vida no planeta?”

Fonte: Autoria propria (2025).

Considerando os graficos 2 e 3, nota-se que a maioria dos estudantes tiveram uma boa
percepcao sobre a oficina e reconhecem a relevancia de discutir as mudangas climaticas. No
entanto, houve comentario critico sobre a escolha do tema:

No geral foi bom, s6 ndo creio que seja melhor dar esse tipo de palestra em locais
com pessoas que entendem menos do assunto, para que elas saibam, invés de vir em
uma escola com concurso para entrar, onde geralmente todo mundo é no minimo
inteligente, creio que muitos se sentiram como eu, vendo um remake de um filme que
ja viu, porém geralmente as pessoas ndo falam essas coisas em voz alta. Entdo ndo
sei, deu vontade de escrever aqui. (Estudante andnimo, 2025)

Também houve uma sugestdo para os licenciandos:

Uma sugestdo é para ficarem mais tranquilas na hora da aula, ndo transparecer o
nervosismo. (Estudante anonimo, 2025)

Isto posto, a atividade realizada foi uma proposta educativa importante, porque foi a
primeira experiéncia com uma oficina para mais da metade dos alunos, e também pelo tema
abordado, visto que as mudancas climaticas se tornaram pauta em diversos paises. Existe hoje
uma preocupagdo acerca das alteragdes que estdo ocorrendo na vida do planeta, como o
aumento das temperaturas, a extingao de espécies da fauna e da flora, entre outros impactos.

Nesse sentido, mudancas de habitos da sociedade sao fundamentais.
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Atualmente, vemos cada vez mais desastres ambientais que assolam o cotidiano da
sociedade, e as pessoas vivenciam as precariedades, vulnerabilidades e riscos sociais advindos
desses processos. Desse modo, ¢ necessario o dialogo entre diversos entes federativos para a
elaboracdo e fiscalizagdo efetiva de politicas publicas que assegurem melhores condi¢des de
vida para a populagdo. Outro ponto relevante para a problematica € o incentivo as politicas de
responsabilidade socioambiental, de forma que as empresas se responsabilizem pelos danos
causados ao meio ambiente.

Minimizar as variagdes climaticas ¢ um desafio coletivo, uma vez que afetam a
populacao global. Dentro desse grupo, as pessoas em situacao de vulnerabilidade social sdo as
que mais sofrem, principalmente com a saide comprometida, a habita¢do sem infraestrutura, a
falta de alimentos saudéaveis e as mortes por desastres ambientais. Em suma, a oficina foi
positiva por ser uma agdo educativa que destacou a necessidade de mudancas de hébitos e de
iniciativas voltadas a sustentabilidade no processo de planejamento das cidades, da legislacao

de leis ambientais e de sua intrinseca fiscalizacao.
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1 Introducao

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) é um espago de confluéncia de sujeitos cujas
trajetorias de vida e saberes sdo historicamente subalternizadas pela matriz colonial de poder e
saber. A producdo de conhecimento, em especial nas areas ambiental e artistica, frequentemente
adota um olhar eurocéntrico e moderno, desconsiderando as praticas e epistemologias locais e
populares. Este artigo propde a Arte Reciclada como um campo fértil para a articulagio de
saberes na EJA, desafiando essa unilateralidade.

A pedagogia de(s)colonial (Walsh, 2013; Moujan, 2020) oferece o arcabougo tedrico
para essa analise, situando a EJA ndo apenas como reparagdo historica, mas como locus de
praticas insurgentes de resistir, (re)existir e (re)viver. Nessa perspectiva, os saberes dos
estudantes nao sdo meras lacunas a serem preenchidas, mas fontes validas de conhecimento e
acgao.

A prética artesanal de reciclagem de materiais descartados (tampas de garrafas, lacres de
aluminio) para a confec¢ao de acessorios ornamentais (cintos, colares, pulseiras, brincos e
chaveiros) ¢ aqui entendida como um ato de ecologia de saberes (Santos, 2010), conectando a
critica a0 consumo e a sustentabilidade ambiental a possibilidade de criacdo de renda
alternativa. Essa jun¢do estética-economica reflete a citagdo de Inés Fernandez Moujan
(2020) sobre a necessidade de desenvolver "olhares criticos que lutam e resistem, povos que

vivem e sobrevivem ao mesmo tempo que enfrentam as dificuldades e obstaculos que se
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colocam social e economicamente na vida cotidiana de maneira tao injusta'. A arte, nesse

contexto, transborda o estético e se torna uma tatica de resisténcia econdmica e epistemologica.

2 Fundamentacao Tedrica

A Arte Reciclada, especificamente a confecg¢do de produtos ornamentais a partir de lixo
reutilizavel (tampas e lacres), emerge neste contexto como uma manifestagdo da sua filosofia
de vida. E uma expressio de "canibalismo cultural" (Oswald de Andrade, adaptado para o
contexto da subalternidade) ¢ "desobediéncia civil", onde o que é descartado pela sociedade
do consumo (o lixo material) e o que ¢ marginalizado pelo sistema educacional (o saber popular
itinerante) sao ressignificados e transformados em arte e fonte de renda.

A pedagogia de(s)colonial (Walsh, 2013; Mignolo, 2017) ¢ o motor tedrico desta analise,
fornecendo a base para a critica a colonialidade do saber, que historicamente invisibiliza as
epistemologias do Sul Global. O projeto busca romper com a visao unilateral de producao
de conhecimento, resgatando a validade dos saberes dos estudantes como instrumentos de luta
e de reversao de lugares epistémicos na EJA. Segundo Boaventura de Sousa Santos (2010), ¢
necessaria uma ecologia de saberes para confrontar a injustica cognitiva global.

Neste sentido, a criacao de pecas ornamentais a partir do lixo por parte de "sobreviventes
da arte" € um ato performatico que materializa a reflexdo de Inés Fernandez Moujan (2020):

"olhares criticos que lutam e resistem, povos que vivem e sobrevivem ao mesmo tempo
que enfrentam as dificuldades e obstaculos que se colocam social e economicamente na vida
cotidiana de maneira tdo injusta."

A pratica da reciclagem, para a "Cultura de BR", ndo ¢ apenas ambientalismo, mas uma
tatica de sobrevivéncia decolonial que rejeita os sistemas sociopolitico-econdmicos
hegemonicos, integrando-se, propositalmente, as bordas socioculturais. A arte se torna o

veiculo para a emancipacdo e a reafirmacdo de uma identidade autonoma e resistente.

3 Objetivo

O objetivo foi analisar como a pratica da arte reciclada na EJA, protagonizada pelos
estudantes-artesdos da "Cultura de BR" na EEDIEB Prof. Milton Marques Curvo, promove a
desnaturalizag@o da visdo hegemonica de conhecimento ambiental e artistico, a0 mesmo tempo
em que consolida um projeto de vida sustentavel e reverte os lugares epistémicos na

modalidade EJA, em especial nas areas de Historia e Humanidades.
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4 Metodologia

Trata-se de uma pesquisa-acdo qualitativa e de(s)colonial, realizada na EEDIEB Prof.
Milton Marques Curvo, em Caceres - MT, em 2025. O foco ¢ a participagdo e o
empoderamento dos estudantes-artesdos da EJA, muitos integrantes da "Cultura de BR".

Participantes: O estudo envolveu os estudantes-artesdos da EJA que participaram do
projeto de confeccdo de acessorios ornamentais a partir de lixo (tampas de garrafas, lacres de
aluminio).

4.1 Instrumentos de Coleta de Dados:

1. Mapeamento de Saberes e Técnicas: Levantamento quantitativo sobre o dominio das
técnicas de reciclagem e a diversidade de materiais ja trabalhados (arame, ceramica,
sementes, etc.).

2. Narrativas Biograficas e Roda de Saberes: Entrevistas e rodas de conversa para
registrar as trajetorias como '"viajantes independentes," suas experiéncias de
sobrevivéncia da arte e a relagdo entre arte-lixo-renda.

3. Observacao Participante: Acompanhamento das oficinas de arte reciclada para
identificar o processo de criacao e o didlogo entre os saberes formais e informais.

A andlise de dados sera feita pela Analise Critica do Discurso, cruzando as narrativas de
vida dos artesdos com os conceitos de colonialidade do poder/saber, desobediéncia civil ¢
reversao epistémica.

Os mesmos deverao ser separados do texto que os sucede ou que os precede por um

espaco entre as linhas de 1,5 pts.

5 Resultados e Discussoes

A pesquisa na EEDIEB Prof. Milton Marques Curvo demonstrou que a arte reciclada se
torna uma potente ferramenta para a reversao de lugares epistémicos na EJA.

A adogdo da grafia "Pedagogia de(s)colonial", defendida por Moujan (2020) e outros
autores, ¢ um ato teorico e politico de extrema importancia. O paréntese que inclui o "(s)" na
palavra tem a fun¢@o de demarcar uma dupla dimensao da critica e da praxis:

1. "Descolonizagdo': Remete ao processo histdrico e politico de eliminacio da
dominagao territorial e politica (o fim dos impérios formais e a formagao dos Estados-
nacao).

2. "Decolonialidade": Refere-se a um projeto epistémico e ético-politico mais profundo,

que visa a desvincula¢do da matriz de poder que permaneceu ativa mesmo apds as



177

independéncias. Essa matriz ¢ a colonialidade do poder e do saber (Quijano, 2000),
que opera na mente, nas subjetividades e, fundamentalmente, nas institui¢des, incluindo
a escola.

Ao utilizar o de(s)colonial, a autora sublinha a premissa de que a descolonizacio é um
projeto politico e epistémico que continua vigente ¢, a0 mesmo tempo, reconhece que a
colonialidade permanece como o principal problema dos povos (Moujan, 2020, p. 28). O
paréntese €, portanto, o signo grafico da tensao historica e tedrica entre o processo inacabado
de descolonizacdo e o projeto continuo de desprendimento da colonialidade.

Esta permanéncia da opressdo ¢ articulada pelo conceito de continuum
colonialismo/capitalismo global, conforme sustentado por Griiner (2016). Essa logica nega
sistematicamente seus conflitos internos e permite que um conjunto de decisdes econdmicas e
politicas recaia sobre a maioria humana, que € a periferia do sistema (Fernandez, 2015). A
"Cultura de BR", ao praticar a desobediéncia civil e viver a margem deste sistema, torna-se
a encarnacao viva da critica a esse continuum. Seu corpo, sua arte e seu modo de vida sdo a
prova empirica de que a colonialidade esta marcada no territério, na economia e, de forma mais
insidiosa, no curriculo.

Os sistemas educacionais latino-americanos e caribenhos foram construidos a partir desse
"continuum de colonialidade do poder e do saber', estabelecendo uma profunda separacao
entre os saberes académicos, cientificos e filosoficos e os saberes do cotidiano (Quijano,
2000; Moujan, 2020). Esta ¢ a linha abissal (Santos, 2010) que invisibiliza e marginaliza os
sistemas de conhecimento nao-eurocéntricos, inferiorizando os saberes dos povos da periferia
e estabelecendo uma escola hierarquica e racial.

E neste ponto que os saberes em transito dos estudantes-artesdos ganham seu potencial
revolucionario. O conhecimento do artesdo da EJA nado ¢ tedrico-formal; ele ¢ pratico,
geohistoricamente situado e ecologicamente fundamentado. A maestria em trabalhar com
arame, ceramica, sementes, cascas € penas, a capacidade de identificar e transformar lixo em
arte, ¢ a longa experiéncia de peregrinagdo e sobrevivéncia da "Cultura de BR" sdo
conhecimentos criticos e resistentes.

Estes saberes sao:

o De(s)colonizadores da Histéria: Ao contar a histéria da estrada e da desobediéncia,
desafiam a Histdria ensinada que se limita a cronologia dos Estados e dos vencedores.
e De(s)colonializadores da Economia: Ao transformar o lixo em renda, desmascaram a

logica de desperdicio do capitalismo e promovem uma economia solidaria e criativa.
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Conforme a Pedagogia de(s)colonial propde, o fundamental nio ¢ o conteudo acabado,
mas o processo de ensino-aprendizagem que permite aos sujeitos '"'sentirse sujetos de la
historia" (Freire, 1973). O ato de coletivamente tecer o arame ou reciclar o plastico, enquanto
se compartilha a trajetoria de um viajante-artista, transforma o conhecimento em uma praxis
ético-politica transformadora de conhecimentos e realidades. Assim, a EJA da Prof. Milton
Marques Curvo se estabelece como um espaco de fronteira, onde a arte reciclada se torna o
veiculo para a emancipagao e a reafirmacao de uma epistemologia da borda, capaz de reverter

os lugares epistémicos historicamente impostos.

5.1 - Quantificacao e Saberes em Transito

Dos 29 estudantes artesaos envolvidos no projeto, 12 (80%) demonstram dominio pleno
das técnicas de confec¢iao de cintos, colares, pulseiras e brincos a partir de lixo plastico e
metalico. Este quantitativo ndo apenas valida a atividade como produtiva, mas revela uma
profunda familiaridade com a transformag¢ao material, resultado direto de sua experiéncia como
"sobreviventes da arte" em transito. O mapeamento revelou que o dominio da técnica de
reciclagem de lixo (tampas e lacres) € um acréscimo a um repertorio prévio que inclui: técnicas
de trancado com arame, manipulagdo de ceramica e a coleta e tratamento de materiais organicos
(sementes, cascas, penas, madeira) para arte. Estes sao os saberes em transito, conhecimentos
tacitos, ecoldgicos e econdmicos que o curriculo formal de Historia e Humanidades

historicamente ignorou.

5.2 - Reversao de Lugares Epistémicos em Historia e Humanidades

O impacto mais significativo do projeto reside na possibilidade de subverter o ensino de
Historia e das Humanidades. A "Cultura de BR" e seu histdrico de "viajantes independentes"”
desafiam a narrativa historica oficial, que ¢ geralmente estatica, territorializada e eurocéntrica.
Ao trazerem suas histdrias de peregrinagao e sobrevivéncia, eles ndo apenas estudam a Historia,
mas sdo a propria Historia, for¢ada a margem, mas resistente.

A discussdo sobre a desobediéncia civil e o canibalismo cultural (usar o lixo, viver fora
do sistema hegemonico de trabalho e moradia) permite debater temas como economia solidaria,
resisténcia a modelos de desenvolvimento predatdrios e a invencdo do cotidiano (Certeau,
2009), a partir da prépria experiéncia vivida e dos saberes praticos do estudante. O ensino
de Histdria passa a ser uma Historia do Presente e da Sobrevivéncia, onde o artesdo, ao invés
de ser objeto de estudo exdtico, torna-se o sujeito epistémico que produz conhecimento sobre

ecologia, estética, economia e resisténcia cultural.
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A arte reciclada, assim, ndo ¢ apenas um produto final, mas o processo pedagégico que
expde a colonialidade, legitima a epistemologia da borda e confere ao estudante a autoridade

de ser um mestre em sua prépria sobrevivéncia.

6 Consideracoes Finais

O projeto de Arte Reciclada na EJA da EEDIEB Prof. Milton Marques Curvo, em Céceres
- MT, ¢ uma demonstragao pratica de como a pedagogia de(s)colonial pode efetivamente operar
a reversido de lugares epistémicos.

Ao dar centralidade aos saberes em transito e as praticas de sobrevivéncia da arte dos
estudantes da "Cultura de BR", o programa transforma o lixo em arte e a marginalidade em
protagonismo. O dominio técnico desses 80% dos estudantes envolvidos, somado a sua
profunda critica ao sistema (expressa na desobediéncia civil e no canibalismo cultural),
comprova que a EJA ¢ um espaco crucial para a emergéncia de olhares criticos que lutam e
resistem (Moujan, 2020).

A sustentabilidade, neste contexto, € um projeto de vida, onde a arte reciclada ndo ¢ uma
mera atividade, mas a praxis decolonial que garante a subsisténcia e afirma a dignidade de
sujeitos que ativamente subvertem a logica da injusti¢a socioecondmica e da colonialidade do
saber. O ensino de Historia e Humanidades, a partir desses saberes, torna-se mais inclusivo,

emancipador e fiel & complexidade da realidade social brasileira.
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1 Introdu(;z"lo Rodolfo.crus@unemat.br

O projeto Formatura Reciclada surgiu em 2025 na Escola Municipal Jardim Paraiso,
localizada em Céceres-MT, como uma proposta pedagdgica voltada a formagdo cidada e
ambiental de alunos do 5° ano do Ensino Fundamental. Diante da necessidade de arrecadar
recursos para a formatura, evento simbdlico de encerramento do ciclo escolar, buscou-se uma
alternativa educativa, sustentavel e solidaria, por meio da coleta e venda de materiais
reciclaveis, especialmente o aluminio.

Mais do que uma ac¢do pontual, o projeto se fundamenta na educagdo ambiental critica,
compreendida como um processo de conscientizacdo e emancipagdo social, que permite aos
estudantes compreender as relagdes entre consumo, descarte e sustentabilidade. Assim, a
iniciativa promove ndo apenas a arrecadacdo de recursos financeiros, mas também o
fortalecimento da responsabilidade coletiva, o protagonismo infantojuvenil e o vinculo entre

escola, familia e comunidade.

2 Fundamentacio teoérica

A proposta dialoga com os principios da educagdo ambiental critica, conforme autores
como Carvalho (2008) e Loureiro (2012), que a compreendem como um instrumento de
transformagao social e de enfrentamento as contradigdes do modelo capitalista de produgao e
consumo. Essa perspectiva entende que o meio ambiente ndo deve ser tratado apenas como um
espaco natural a ser preservado, mas como um campo de disputas politicas, economicas e

culturais.

Inspirado também na educag¢do popular de Paulo Freire (1987), o projeto valoriza o saber

dos sujeitos e incentiva a participacao ativa dos alunos nas decisodes, no didlogo e na construgao
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coletiva de solugdes. Nesse sentido, o aprendizado ocorre de forma significativa, pois emerge

das necessidades concretas da comunidade escolar e da realidade local.

Além disso, a iniciativa estd em consonancia com os principios da Politica Nacional de
Residuos Solidos (PNRS), instituida pela Lei n° 12.305/2010, que prevé a responsabilidade
compartilhada pelo ciclo de vida dos produtos, a logistica reversa e a redugdo na geragdo de
residuos. Ao envolver as criangas em praticas de reaproveitamento e reciclagem, o projeto

contribui para a consolidagdo de uma cultura de sustentabilidade e de cidadania ambiental.
3 Objetivos

Geral:
Promover a conscientizacdo ambiental e o engajamento social dos alunos por meio da coleta e
reciclagem de materiais, aliando praticas sustentaveis a arrecadacdo de recursos para a

formatura.
Especificos:

» Incentivar a reflexdo critica sobre o consumo e o descarte de residuos;
» Estimular o protagonismo e a cooperagao entre alunos, familias e comunidade;
» Reforgar valores de solidariedade, responsabilidade e sustentabilidade;

» Articular o contetido escolar as praticas sociais e ambientais locais.

4 Metodologia

A metodologia adotada ¢ participativa e dialdgica, inspirada nos principios da educacdo
popular. As a¢des foram desenvolvidas em etapas: Sensibilizacdo dos alunos, com rodas de
conversa sobre reciclagem e sustentabilidade; Organizacdo da coleta, em que cada aluno ¢
responsavel por trazer materiais reciclaveis, especialmente latas de aluminio; Triagem e
armazenamento, realizados coletivamente na escola; Venda dos materiais a empresas de

reciclagem locais, revertendo o valor arrecadado para a festa de formatura.

Durante o processo, sao discutidos temas relacionados a educagdo ambiental, a economia

circular e a responsabilidade social, integrando os conteudos curriculares com a pratica

comunitaria e ambiental.
5 Resultados e discussoes

O projeto ainda estd em andamento, com 28 alunos participantes. Observa-se, até o

momento, um aumento significativo na consciéncia ambiental € no engajamento das familias,
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que passaram a colaborar com a coleta e o transporte dos materiais. Além da arrecadagdo
financeira, os alunos tém demonstrado maior interesse por temas ligados ao meio ambiente e a
sustentabilidade, compreendendo a importancia de pequenas agdes cotidianas na preservacao

ambiental.

O projeto evidencia que praticas simples podem gerar impactos expressivos na formagao
cidada e ambiental dos estudantes, promovendo a integragdo entre escola, comunidade e meio
ambiente. A “formatura reciclada” transforma-se, assim, em um ato pedagogico de resisténcia

e solidariedade, alinhado a perspectiva freireana de educacgio libertadora.

6 Consideracoes finais

O projeto Formatura Reciclada representa uma experiéncia concreta de educagdo
ambiental critica e popular, articulando a teoria a pratica e valorizando o protagonismo dos
estudantes. A iniciativa reafirma a escola publica como espaco de criacdo, didlogo e
transformagdo social, contribuindo para o desenvolvimento de uma consciéncia ecoldgica e

politica nas novas geracoes.

Pretende-se, com a continuidade do projeto, fortalecer as agcdes de gestdo sustentavel de
residuos na comunidade escolar, ampliando o didlogo com politicas publicas locais e

incentivando novas praticas coletivas de responsabilidade ambiental e cidadania.
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1 Introducao

No Mato Grosso, o clima muda de forma rapida e inesperada, o que me despertou
curiosidade em entender melhor como monitorar essas variacdes. Como sempre gostei tanto de
biologia quanto de robdtica, pensei: “Por que ndo unir essas duas areas e criar algo pratico que
ajude a interpretar o ambiente em tempo real?”.

Minha experiéncia com Arduino era praticamente nula, mas ja tinha contato com
mecanica de robds em atividades escolares, o que me deu confianga para tentar. Confesso que
no inicio fiquei frustrado, porque parecia impossivel configurar os sensores corretamente. Em
varios momentos pensei em desistir, principalmente quando o cddigo dava erros ou quando usei
sensores que nao eram adequados para o projeto.

Ainda assim, cada erro se transformou em aprendizado. Com a ajuda de pesquisas,
professores e até da inteligéncia artificial, consegui encontrar solugdes. Foi um processo de
resiliéncia: de sentir raiva ao ver o projeto nao funcionando, até sentir alegria e orgulho quando

os primeiros resultados comegaram a aparecer no display.

2. Objetivos

2.1. Geral

O objetivo principal do projeto foi criar um protétipo capaz de identificar variagdes de
luminosidade e chuva para compreender melhor como o ambiente se modifica em diferentes
condigdes climaticas.

2.2. Espectficos:
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- Utilizar sensores de luz e de chuva conectados ao Arduino para gerar informagdes em
tempo real.

- Exibir os dados coletados em um display OLED para facilitar a visualizagao.

- Aprender mais sobre prototipagem eletronica e como aplica-la no estudo da biologia e
do clima.

- Desenvolver uma base de informag¢des que pode futuramente ser expandida com

sensores de umidade do ar e pressdao atmosférica.

3. Metodologia

O desenvolvimento do projeto seguiu um processo estruturado, envolvendo a construgao
do protétipo, montagem e programacdo, calibracdo dos sensores, andlise dos aspectos
bioldgicos e integracao do sistema. A metodologia aplicada foi dividida nas seguintes etapas:

O prototipo foi montado utilizando um microcontrolador Arduino Uno, complementado
com sensores de luminosidade (BH1750), sensor de chuva, display OLED, LED e buzzer. Esses
componentes foram escolhidos devido a sua capacidade de detectar varidveis ambientais
importantes, como intensidade luminosa e presenca de agua.

A montagem do prototipo foi realizada com o objetivo de permitir que os sensores
coletassem dados em tempo real, os quais eram exibidos no display OLED. A programagao do
sistema foi baseada em pesquisas realizadas em sites especializados, tutoriais, além do auxilio
de Inteligéncia Artificial (IA) para otimizar a codificacdo e garantir a precisdo na coleta e
visualiza¢ao dos dados.

O sensor de luminosidade foi calibrado com o uso de uma lanterna de celular, que simula
diferentes intensidades de luz. Esse processo permitiu criar uma média aproximada dos niveis
de luminosidade que correspondem as condigdes de luz solar, assegurando a precisdo nas
medicoes realizadas pelo sensor BH1750.

A integracao dos aspectos biolodgicos no projeto foi realizada a partir da analise de como
os raios solares e a presenca de agua influenciam os seres vivos. O impacto desses fatores foi
monitorado por meio dos sensores, permitindo observar como variaveis ambientais podem ser
quantificadas e analisadas para compreender seu efeito nos organismos.

O prototipo foi submetido a uma série de testes em diferentes condi¢des ambientais, como
durante o dia, a noite, em dias nublados e com variacdes na presenga de agua. Esses testes

permitiram verificar a precisdo das leituras dos sensores e a funcionalidade geral do sistema,
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ajustando os pardmetros do software para melhorar o desempenho em diversas situagdes

ambientais.

4. Resultados

- O sensor de luz apresentou leituras variando em torno de 1300 a 1500 lux em condigdes
de alta luminosidade.

- O sensor de chuva identificou variacdes entre 700 e 1200 nas leituras, indicando a
presenca de agua.

- Os resultados mostraram que diferentes locais apresentam intensidades de luz distintas,
o que pode servir como base para pesquisas futuras.

- Dificuldades encontradas:

Os sensores mostraram leituras bem diferentes do que eu esperava. A luz, por exemplo,
variava muito dependendo da fonte (celular, lampada ou sol). No comeco, isso me confundiu e
me fez achar que estava tudo errado. Porém, com o tempo, percebi que isso fazia parte da
natureza da medi¢do: cada ambiente tem sua propria intensidade luminosa.

J& o sensor de chuva também me deu dor de cabega, porque interpretava o valor invertido
— quando estava seco aparecia como chuvoso. Isso gerou muita ansiedade e frustracdo, mas
depois descobri que era s6 uma questdo de ajustar a logica no cddigo. Essa vitoria foi um dos

momentos mais satisfatorios da minha jornada.

5. Discussao

Os dados confirmam que a prototipagem com Arduino pode ser uma ferramenta poderosa
para monitorar variaveis ambientais de forma pratica e acessivel. O estudo mostrou que a
intensidade da luz varia significativamente conforme o ambiente, o que pode ser aplicado em
pesquisas sobre plantas e germinacao de sementes.

Comparando com a literatura em biologia, ja se sabe que fatores como luminosidade e
dgua sdo determinantes para o crescimento vegetal. O prototipo confirma esses conceitos
basicos, mostrando como a tecnologia pode ser aplicada para coletar dados confiaveis em tempo
real.

Esse projeto ndo me ensinou apenas sobre prototipagem e sensores, mas também sobre
paciéncia e persisténcia. Aprendi que errar faz parte do processo de criagdo e que até mesmo os

problemas podem abrir portas para entender melhor a tecnologia e a biologia.
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Foi interessante perceber que, mesmo comecando sem experiéncia, consegui transformar
dificuldades em conhecimento. Senti que estava evoluindo junto com o prototipo, € isso me

motivou ainda mais a continuar explorando.

6. Consideracoes Finais

O projeto permitiu a criagdo de um sistema simples, mas eficaz, para monitorar varidveis
ambientais. O aprendizado envolveu tanto a parte técnica (uso do Arduino e sensores) quanto a
parte biologica (importancia da luz e da agua nos processos vitais).

- O sistema foi capaz de identificar variagdes de luminosidade e chuva com boa precisao.

- A integracdo entre biologia e prototipagem tornou o aprendizado mais dindmico e
envolvente.

Possiveis melhorias:

- Adicionar sensores de umidade do ar, pressdo atmosférica e qualidade do ar
(ENS160+AHT2x).

- Coletar dados por periodos mais longos para construir séries historicas e comparagdes

entre diferentes condicdes climaticas.
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