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GT 14: Movimentos Sociais e Educagao

Artigo Completo
Resumo:
O corpo expresso na educacdo basica foi e ¢ fortemente afetado pela auséncia da “leitura de mundo”.
Desapegado da esséncia, da existéncia das pessoas e do propdsito da comunidade envolvente, é exposto,
muitas vezes, a praticas incompativeis com a sua realidade sociocultural e ambiental, por vezes, contrarias
a sua propria humanidade. Existem outras possibilidades de Educagdes, que jamais desumanizam ou
desrespeitam, mas que se situam na contramao de tais a¢des. Buscamos com este estudo evidenciar a
importancia da valorizacdo de saber-fazer, memorias e aprendizagens que sdo diversas, aqui damos énfase
aos povos que mais sofreram ou sofrem, com as tentativas escancaradas de silenciamento, de violéncias e
de desvalorizagdo as comunidades indigenas, quilombolas e tradicionais, especialmente as mulheres
“negra-indigenas” que vivenciam cotidianamente outras educagdes em seu saber-fazer diario e, no campo
da educacdo formal, lhes cabe frequentar a Educagdo de Jovens e Adultos, e nesse contexto procuram de
algum modo quebrar estruturas racistas, machistas, genocidas e necropoliticas, presentes na sociedade.
Palavras-chave: Educagoes. Aprendizagem significativa. Corpo. Mulher Negra-Indigena.

1 Introducao

A compreensdo de mundo, no que tange a pessoa humana, apresenta como ponto
de partida o corpo (Merleau-Ponty, 2018). Nesse sentido, o corpo ndo representa apenas
um objeto ou um artefato, pois uma pessoa humana tem um corpo, mas a0 mesmo tempo
¢ um corpo. Toda experiéncia ou toda percepcdo humana, numa perspectiva
merleupontiana, ¢ mediada pelo corpo, uma vez que ¢ por seu intermédio que interagimos
com o mundo, com o meio ambiente, com as outras pessoas € consigo mesmo.

Cunha e Passos (2014) afirmam:

O corpo humano esta cercado e envolvido por elas, ndo estando de frente, de
lado ou por trds, nem mesmo vendo-as a distancia, num plano de topo.
Portanto, as proposi¢des merleaupontianas, acerca da atuagdo do corpo
humano, diferem das visdes estabelecidas pela dioptrica de Descartes mediante
a atuacdo dos gedmetras que viam o mundo a sobrevoo (p. 269).
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Quic4, referimo-nos aos conjuntos protagonistas de uma escola, (estudantes e
professores) como um corpo, o Corpo discente e o Corpo Docente. Neste trabalho vamos
refletir sobre o corpo, 0s corpos € o corpo como territoério no ambito de outras educagdes.
Somos e temos corpos, somos entes inconclusos, passamos pela vida em uma constante
construcado, reconstrucao e transformagao. Esse processo de metamorfose ¢ mais amplo a
medida que vivemos em sociedade, pois aprendemos com os outras/os/es que ¢ na troca
a nos constituir como pessoas, que se faz educacao.

A palavra educagdo ¢ muito ampla, envolve varios conceitos, lugares, pessoas e
métodos, porque ela ndo se restringe apenas ao espaco escolar e a figura do
professor/professora, sua dindmica ¢ muito mais complexa. Para Merleau-Ponty (2006,
p. 3) “todo universo da ciéncia ¢ constituido sobre o mundo vivido][...]”. Entdo podemos
dizer que existe educagdo quando a familia campesina ensina seu filho/filha a lavrar a
terra, conhecer as melhores fases da lua para plantar e colher e a obedecer ao ciclo da
natureza. Ou quando ensinam os segredos afetivos da culinaria, ou ainda a escolha das
melhores ervas e hortalicas, para o alimento e medicacao... Ha, também, muita educacao,
quando os mais velhos contam e recontam costumes, tradigdes, repetem dizeres e ditados
antigos, ralham com o cuidado e com zelo para com as criangas pequenas, em tudo isso
ha um aprendizado. E tudo o que nos impele a crescer e a refletir ¢ educagdo. “Afinal,
segundo os sabios (...nem sempre doutores) de todos os tempos, a educaciao pode ser um
método e uma técnica. Mas educar ¢ uma arte” (Brandao, 2021, p. 1-2).

Brandao (2021) alega que a pedagogia € uma ciéncia, e como tal “deveria aprender
a abrir-se com coragem a novas integracdes, como entre ela e a antropologia” (idem)
nesse sentido incidimos sobre a afirma¢do da familia campesina e dos mais velhos citados
anteriormente, € corroboramos com Branddo quando propde que a pedagogia, enquanto
ciéncia, poderia “parar um pouco de ensinar e “educar” outros povos de outras culturas,
e comecar a perguntar o que eles também tém (milenarmente, as vezes) a nos

ensinar” (idem).

2 O corpo como territorio

A doutrina da escola ¢ formar “um bom corpo discente”, aquele que aprende a
dominar seu corpo, que consegue ficar por mais tempo sentado e, sobretudo, ouve o

professor “depositario” de saber, também aquele que consegue passivamente copiar tudo
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o que foi proposto, no tempo determinado, sem reclamar e nem questionar muito, visto
que € um recipiente vazio a ser preenchido.

Nesse sentido o que impera € o racionalismo cartesiano defendido por René
Descarte, onde o conhecimento s6 pode ser adquirido através da mente. A sua mais
famosa frase “Penso, logo existo”, afirma que s6 podemos aprender e existir através do
pensamento. Ainda hoje, por causa disso, o melhor corpo docente ¢ aquele com um
primoroso raciocinio 16gico matematico. J& aquele com propensdo aos esportes ou que
tenha mais desenvolvida a sua inteligéncia corporal-cinestésica, ou artistica, ndo ¢
percebido com o mesmo apreco. Merleau-Ponty (2006) afirma que a percep¢do ¢ um
modo de sentir o mundo, cada um sente e percebe diferente e cabe a educagdo formal

abracar ¢ valorizar esses diferentes saberes.

A grande aposta de Merleau-Ponty era que pudéssemos apreender com as
coisas, apreendendo-nos com elas, ao compreendé-las, a partir das vivéncias
imediatas, e torna-las, abertas sem termo, locus inauditos, que jamais
abstrairiam a experiéncia do mundo dos acontecimentos nos quais se aninham.
Conhecimento adquirido pelo contigio nos mistérios mais imediatos, cuja
esséncia semelha com os sentidos, e a corporeidade (Cunha e Passos,
2014, p. 333).

O corpo que ndo consegue ficar sentado por quatro ou cinco horas, ¢ visto como
bagunceiro e indisciplinado e por isso ndo “pode aprender”. Merece ficar mais tempo na
mesma série até conseguir dominar os seus impulsos. Mas Merleau-Ponty (2017, p. 49)
ressalta que: “O que podemos exigir validamente € que jamais a pessoa esteja submetida
a fatalidade de uma natureza ou de uma histdria exterior despojado de sua consciéncia”.
Nao podemos, entdo, exigir dos estudantes, aquilo que nem o seu corpo e sua consciéncia
estdo preparados. Se faz necessario ver a cada um dentro de sua propria particularidade e
buscar construir conhecimentos que o leve a emancipagao e desenvolvimento pleno.

Diante de todas estas exigéncias unilaterais o corpo discente ¢ visto literalmente
como “carne”, sem emogdes ou sentidos e, portanto, necessita ser dominado para poder
aprender. O corpo docente sem aperceber-se também € ‘doutrinado’, € a seu proprio corpo
nao ouve e nao sente. Ja foi evidenciado neste texto que o corpo € apenas parte do todo
que constitui o ser, ele ¢ importante! S6 sabemos que existimos porque somos esse corpo

no mundo.

Toda teoria mecanicista se choca com o fato que toda aprendizagem ¢
sistematica: o sujeito ndo solda movimentos individuais a estimulos
individuais, mas adquire o poder de responder por um certo tipo de solugdo a
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uma certa forma de situacdo, as situagdes podem diferenciar amplamente de
um caso ao outro, os movimentos de respostas podendo ser confiado ora a um
orgio efetuador, ora a outro, situagdes ¢ respostas assemelhando-se nos
diferentes casos muito menos pela identidade parcial do elementos do que pela
comunidade dos seu sentido. Seria preciso entdo colocar na origem dos habitos
um ato de entendimento que organizaria seus elementos para em seguida se
retirar. (MERLEAU-PONTY, 2006, p.197)

A escola ¢ toda formada por “corpos-territorios”, contudo € na educacao de jovens
e adultos que se embasa este trabalho, a maioria desse corpo discente ¢ de mulheres
indigenas e negras' que tiveram seus corpos forjados na luta pela emancipagio, pelo
respeito e pelo reconhecimento das suas individualidades e singularidades. Essas
mulheres sao trabalhadoras das mais diversas areas, ndo raro, em servicos subalternos e
de pouca visibilidade e pouca remuneragdo. Entdo voltam para a escola, ¢ se deparam
com a EJA? em busca de recuperar o tempo perdido na sua infancia e adolescéncia quando
lhe foram roubados os seus direitos ao estudo. Isso porque “uma das caracteristicas mais
marcantes das sociedades ocidentais ¢ a capacidade de atribuir uma origem natural, as
desigualdades sociais” (Figueiredo, 2008, p. 241) com um forte discurso biodeterminado

de inferioridade inata.

Uma vez que as institui¢des brasileiras sdo criadas e mantidas em um sistema
racista, a escola, uma institui¢do criada nesse sistema, reproduz e naturaliza
uma suposta inferioridade da populac@o negra (Ribeiro, 2022, p. 13).

E considerando que o Brasil apresenta uma realidade racialmente e socialmente
desigual “a situag@o era muito pior para as mulheres negras” (Figueiredo, 2008, p. 238),

pois ¢ sabido que:

[...] a escola privilegia um padrao de ensino, de aluno/a e de professor/a a ser
seguido. Um padrdo que incorpora uma nogdo de homem, de mulher e de
sujeito social. Que paradigma impera na escola brasileira? Um olhar mais
atento sobre a realidade escolar nos mostrara que a nossa escola ainda prima
por um modelo branco, masculino, heterossexual e jovem (Gomes, 2001, p.
49).

! Sobretudo do vale do rio Cuiaba onde, aproximadamente, 60% das pessoas declaradas pretas e pardas
PNAD (2019).

2 A EJA como conquista das lutas dos trabalhadores brasileiros expressa, por si mesma, uma dentncia €
um problema. Denuncia a situa¢do econdmico-social de uma multidao de jovens e adultos mato-grossenses
analfabetos ou com pouca escolaridade, os quais se afiguram na estrutura da sociedade como os mais pobres
e menos qualificados profissionalmente; o problema refere-se a como garantir a esses jovens e adultos a
Educagao a que ndo tiveram acesso na idade em que deveriam ter iniciado seus estudos, ou que iniciaram
na escola, mas, por um motivo ou outro, tiveram que abandonar. Conforme mostram os dados do IBGE,
sobre as caracteristicas da populagdo brasileira, essa populacdo analfabeta e/ou pouco escolarizada ¢
constituida, principalmente, por negros, pardos, indigenas e seus descendentes (Arruda, 2017, p. 57).
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Como aprender nessa educacdo bancaria e segregadora? (Freire, 1997). A
aprendizagem nao ¢ apenas a “aquisi¢do” de um conhecimento até entdo desconhecido.
A pessoa humana em geral ¢ curiosa, e essa curiosidade levou a humanidade a
historicamente construir-se. “Mas isso tem que fazer sentido para ele. No processo de
constru¢do do conhecimento passa-se da curiosidade ingénua a ‘curiosidade
epistemologica’” (Gadotti e Feitosa, 2018, p. 139)

Portanto a educagdo da classe trabalhadora nao pode continuar sendo marcada pela
subalternidade do pensar da classe dominante, que acredita que os trabalhadores precisam
apenas aprender a decodificar signos, ou seja, aprender apenas a ler e escrever. A
educacdo precisa ser muito mais que isso, devendo possibilitar amplo processo de
construcdo, reconstru¢do e troca de saberes com o objetivo de fazer uma leitura do mundo
e da sua condi¢ao de oprimido.

A historia do pensamento pedagogico da classe dominante desde a colonizagao trata
os trabalhadores como escravos e ndo como humanos. “Eles enxergam o indigena, negro,
trabalhadores do campo e da periferia urbana como ndo humanos plenos, logo, ndo
humanizéveis, ndo educéaveis. Sem direito ao direito humano” (Arroyo, 2017, p.80)

Como nao sao humanos, também ndo pensam, nao sentem e ndo precisam ter seus
direitos preservados de um justo viver. Essa visdo dicotdmica, tdo presente na educacio
de jovens e adultos, que atendem homens e mulheres empobrecidos pelo sistema, cria um
circulo vicioso, onde a falta de educagdo de qualidade forma trabalhadores
desqualificados para os cargos de melhores salarios € menores jornadas, exatamente o
que atende ao sistema capitalista vigente, que ¢ desqualificar o trabalhador para justificar
os baixos salarios.

Em uma educacdo fenomenoldgica o sentir esta na base do aprender, porque ¢ ele
que vai fazer a nossa ligacdo com o mundo, para Merleau-Ponty (2006, p.84) “O sentir ¢
esta comunicagdo vital com o mundo que o torna presente para nds como lugar familiar
de nossa vida”. Destarte, a Educacao de Jovens e Adultos precisa partir do principio da
percepcao do estudante em funcdo das suas necessidades e de sua forma de sentir,
perceber e ver o mundo, que passa principalmente pelo mundo do trabalho, ja que o

trabalho para o jovem e adultos faz parte do seu principio educativo.

O sujeito, antes de ser um ser de conhecimento, € uma poténcia geral de viver
e sentir, isto €, uma maneira de participar, pelo corpo e no corpo, do conjunto
da realidade em vista de significar. (CABALBO, 1987, P. 50)
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Como o corpo proprio € o ser sem separacao, a educacdo na sua concepgao mais
intrinseca necessita construir as suas metodologias levando em consideracao o sujeito,
estudante que tem um corpo territorio, o objeto de estudo, o lugar que tem significagdo
para esse sujeito e as suas formas de perceber o mundo. E por fim relacionar tudo isso ao
modelo de produgdo e organiza¢do da sociedade, de forma que esse estudante consiga

compreender o seu valor e lugar nessa cadeia produtiva e de vida chamado mundo.

3 O corpo-territorio das mulheres na EJA.

Como ja sinalizado anteriormente as mulheres indigenas e negras formam a
maioria do publico da Educac¢do de Jovens e Adultos, justamente aquelas que tiveram que
abandonar a escolas em outros periodos de suas vidas para poderem trabalhar e ajudar em
casa, casa, porque se casaram e/ou foram obrigadas a casar, ou ainda, engravidaram
precocemente. Essa realidade esta presente no relato da maioria das estudantes que
frequentam essa modalidade. Cada uma ¢ um ser Unico e singular, mas que carregam
marcas da sociedade machista, racista e misdgina em seu corpos-territorio.

A historia da educagdo no nosso pais sempre foi classista, ou seja, a servigo do
patriarcado. As mulheres sempre vistas como inferiores aos homens, e as mulheres negras
e indigenas nem foram consideradas seres humanos no sentido da palavra, isso refor¢a o

que alguns autores, como Quijano, abordam sobre género e raca.

Esse novo e radical dualismo ndo afetou somente as relagdes raciais de
dominagdo, mas também a mais antiga, as relagdes sexuais de dominacdo. Dai
em diante, o lugar das mulheres, muito em especial o das mulheres das racas
inferiores, ficou estereotipado junto com o resto dos corpos, € quanto mais
inferiores fossem suas ragas, mais perto da natureza ou diretamente, como no
caso das escravas negras, dentro da natureza. E provavel, ainda que a questio
fique por indagar, que a ideia de género se tenha elaborado depois do novo e
radical dualismo como parte da perspectiva cognitiva eurocentrista
(QUIJANO, 2005, p. 130).

Em fungao dessa inferiorizacao, as mulheres indigenas e negras sempre foram vistas
como objeto de trabalho ou de prazer. Seus corpos foram destituidos de sentimentos,
razdo, dor ou prazer. Sendo explorados, desejados e humilhados sem nenhum tipo de
culpa ou remorso pelos exploradores e pela sociedade.

Dois corpos-territorios, a mulher negra e a mulher indigena — em Mato Grosso sao
mais de quarenta e duas etnias indigenas diferentes — que descreveremos brevemente

como foram forjados para serem, na atualidade, os indices que compdem a EJA no estado.
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3.1 O corpo-territorio da mulher negra

Ao iniciar o século XX, a sociedade brasileira considerada “africana demais” (Brito,
2011, p. 14), precisa desenfreadamente “da instauracdo de uma sociedade civilizada,
fundada no direito e livre do arbitrio da soberania” (Machado, 1978, p. 353). A medicina
social foi um dos ntcleos destinados a pensar a instauracdo da sociedade almejada. E
neste sentido, faz criticas a forma com que o passado se perpetuava no presente,

levantando hipoteses sobre qual posi¢do ocuparia o corpo escravo no projeto de mudanga.

Se a tecnologia disciplinar ¢ vista como condi¢do de possibilidade para a
transformag¢do do individuo em cidaddo perfeito, livre e trabalhador, a
articulacdo necessaria entre o sujeito do contrato social e o sujeito a disciplina,
ndo pode, face a escraviddo, se concluir. Esta dificuldade estd na base das
diferencas taticas do discurso médico sobre a desumanidade da condigdo
escrava, a presenca corruptora do escravo na cidade e as raras propostas de um
escravo higienizado no campo (Machado, 1978, p. 353).

A medicina social, em alta no aparelho do estado desde meados do século XIX,
considerava a escraviddo doméstica como um forte obstaculo para o progresso da
sociedade, influenciando negativamente na construcdo da familia nuclear e
‘medicalizada’, sobretudo, a presenca da escrava dentro das casas das familias brancas,
por dois fatores: a alimentagdo e a sexualidade.

Ou seja, havia uma forte critica as amas de leite, por varias vertentes, a primeira
seria considerar a escrava como portadora e transmissora de doencas, principalmente

venéreas,

Esta frente é propriamente fisica, apesar de apontar para uma critica a
moralidade da escrava: "sordidas escravas, devassas, de organizacdes
contaminadas pelos vicios sifiliticos, bobatico etc., sdo as encarregadas da
satude e futuro das infelizes criangas, que com o leite bebem a pegonha que ha
de envenenar a vida, augurando-lhes um futuro de moléstias e dores [...]
(Machado, 1978, p. 355).

Outra vertente ¢ a da escrava como transmissora de “disposi¢des hereditarias”

degenerativas,

Esta transmissdo e feita através de ‘germens’, que podem ficar incubados no
organismo para depois se desenvolver. a leite da ama contém estes germens
que, sua vez, contera as disposicdes hereditarias da escrava. Sendo assim, ‘pela
amamentacdo dieta podem se transmitir certas disposi¢des hereditarias (...) que
terdo mais tarde de manifestar os seus funestos efeitos sobre a economia dos
pequenos entes’. O costume de alimentar dos recém-nascidos com leite negro
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torna-se, portanto, perigoso para o desenvolvimento fisico e moral da crianca.
(Machado, 1978, p. 356).

Como ultima vertente, hd uma hipdtese de teoria nervosa, com influéncias que
podem ser influéncias podem ser fisico-nervosas, psico-nervosas e psico-fisico-nervosas,

dessa forma esta vertente

[...]critica a amamentagdo de leite feita por escravas, enfatiza, portanto, a
alteracdo do leite causada pelas influéncias sobre sistema nervoso das
condigdes de vida da ama: na medida em que o sistema nervoso esta ligado a
todo o organismo humano, uma a¢do negativa sobre ele afeta negativa e
necessariamente a qualidade do leite (Machado, 1978, p. 358).

A objetificacdo da mulher negra nos enoja, ainda no quesito ama de leite, muito
mais aborrecentes sao as descrigdes médicas relacionadas a sexualidade, como veremos
a seguir. Machado (1978) Nos informa que assim como a alimentacdo a “sexualidade
infantil vista como perigosa para a crianca e para a sociedade”. Um renomado médico
francés chamado Alphonse Rendu, enviado ao Brasil, para estudar doengas de indigenas
e de europeus erradicados no pais, elabora um negativo dossié sobre a familia brasileira.
Enfatizando que os jovens brasileiros sao pervertidos desde a saida da infancia, pois t€ém
diante dos olhos toda sua familia e aos escravos juntos e meio despidos, em decorréncia
do calor, e este clima, induz o apressar da puberdade, além de que, “os desejos excitados
por uma educagdo viciosa € a mistura dos sexos sdo frequentemente provocados pelas
negras, € nunca encontram obstaculos;” (Rendu apud Machado, 1978, p. 359).

Machado (1978, p. 360) cita ainda, Herculano Augusto Cunha (1845) que em sua
dissertagdo sobre a prostitui¢do no Rio de Janeiro considera mortifera a presenga das
escravas dentro da casa das familias brancas, pois sdo elas que atraem o senhor da casa
ao seu leito, e usam deste artificio para corromper o pai da familia “Quantos homens ha
que deixam o leito nupcial para irem conspurcar-se nas imundas senzalas onde dorme a
escrava, que ¢ preferida a uma esposa terna e amavel?”” (Cunha 1845 apud Machado 1978,

p. 360).

3.2 O corpo-territorio da mulher indigena

J& as mulheres indigenas, aqui estamos falando da etnia Xavante 4 ‘uwé, apresentam
desde o seu nascimento uma singular participa¢do ativa na sociedade indigena, a sua

presenca ¢ de especial importancia, independentemente de sua idade “desde muito cedo
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a crianga aprende o quanto ele ¢ importante na vida adulta dos A’uw€, em especial se for

menina, [...] (Passos e Rezende, 2012, p. 51).
8 Consideracoes finais

PASSOS (2003, p. 386) ressalta que “a cultura escolar, como também qualquer
‘texto’ tecido por humanidades, sO existira na interseccdo, no didlogo entre a
particularidade singular do educador e processos de producao coletiva de uma sociedade.”
Apenas a melhora da qualidade das escolas nas comunidades tradicionais, comunidades
quilombolas, comunidades indigenas, comunidades ribeirinhas etc., ¢ insuficiente. Se faz
necessario criar um didlogo com o ensino e a aprendizagem para incluir a participagdo
comunitaria e escolar como pratica cotidiana, do ponto de vista do fortalecimento da
identidade de todos os envolvidos neste processo educativo, e uma pratica pedagogica
corporizada permanentemente como intervencdo pedagogica intencional, que busque
compreender as relagdes raciais na sociedade brasileira, bem como aquelas que envolvem
questoes historicas e culturais da comunidade.

Tudo isso, unido a educacdo emancipatoéria e dialdégica defendida por Paulo Freire
(1987), somente ocorrera quando se reconhecerem todos os seres como singulares e
detentores de direitos. Nessa perspectiva a educacgdo se tornard libertadora, e permitira a
pessoa humana o direito de sonhar e de buscar novos horizontes, refletindo sobre suas
praticas e suas atitudes.

Ha uma conexd@o com esse pensamento de Paulo Freire costurado a fenomenologia
de Merleau-Ponty que nos provoca a reflexdo relacionada ao contexto cultural e
educacional que estamos inseridos, nos convida a perceber outras possibilidades de
Educacgoes, que jamais desumanizem ou desrespeitem.

E a escola precisa buscar essas praticas para a construcao de uma sociedade mais
justa e fraterna, sabemos que “Se a educag¢do sozinha ndo transforma a sociedade, sem
ela tampouco a sociedade muda” Paulo Freire (2000, p.31). Essa frase nos remete a
seguinte reflexdo: que a educacdo transforma as pessoas e as pessoas transformam

o mundo.
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Resumo:

Este artigo tem como objetivo tecer algumas ponderagdes sobre a militarizacdo de escolas publicas numa
otica reflexiva sobre a institucionalizacdo a partir de uma educagdo decolonial. Embora ndo seja novidade
o processo de militariza¢do de escolas ptblicas no Brasil, em 2019, o tema volta a ser pauta de discussao
com a implantag¢do do Programa Nacional de Escolas Militares Civicas (Pecim) pelo Governo Federal, com
a justificativa de melhorar a qualidade dos ensinos fundamental e médio no Pais. E, embora a escola publica
venha passando por inumeras transformagdes, para acompanhar as mudangas sociais, politicas e
econdmicas, a militariza¢do das escolas publicas ndo representam a garantia de um ensino de qualidade,
lembrando que a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag@o (LDB), dispde que a gestdo de processos
educacionais ¢ pedagdgicos devem ser exercidos por profissionais da educacdo. Por fim, trata-se de uma
pesquisa qualitativa e exploratoria a partir da analise de artigos, livros e legislagdo sobre o tema.
Palavras-chave: Ensino Publico. Escola Civico-Militar. Liberdade.

1 Introducao

Imagine adentrar em um espaco escolar que deveria ser inclusivo, diverso e se
deparar com criancas e adolescentes usando uniformes neutros, meninos com cabelos
curtos € meninas com coques, sem qualquer possibilidade de expressarem

sua individualidade.

Embora ndo seja novidade, o processo de militarizagdo de escolas publicas no
Brasil, o assunto ganhou repercussao com a criacdo do Programa Nacional de Escolas
Militares Civicas (Pecim), instituido pelo Governo Federal pelo Decreto n°® 10.004 de 06
de setembro de 2019.

O Pecim apresentava como alguns de seus principios a promog¢ao de uma educacao

basica de qualidade aos alunos de escolas publicas, o desenvolvimento de um ambiente
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escolar adequado para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem, o fortalecimento

de valores humanos e civicos.

No entanto, a decisdo de transformar escolas publicas em militares, como no caso
da “Escola Presidente Médici”, em Cuiaba/MT, que passou a ser administrada/gerida pelo
Corpo de Bombeiros Militar de Mato Grosso (CBMMT) por meio do Diretoria de Ensino,
Instrucdo e Pesquisa (DEIP) e foi rebatizada com o nome de “Escola Estadual Militar
Dom Pedro 11, no final de 2021, gerou protestos dos alunos e questdes como respeito as
pessoas LGBTQIA+, aos negros que usam cabelo afro e o valor do uniforme militar,

foram levantadas.

De outro modo, ainda hoje é possivel observar nas escolas brasileiras a imposi¢ao
de uma “cultura” e de “saberes” implementados na época do Brasil Colonia, que
deslegitimam, por exemplo, os conhecimentos dos povos origindrios. Porém, ao
considerar conhecimentos mais legitimos que outros, violéncias sdo praticadas e direitos
sdo negados.

Assim, o presente trabalho tem como objetivo contribuir com as discussdes sobre a
necessidade de uma educagdo que seja inclusiva, que respeite a orientagdo afetiva sexual,
a etnia/cor, as questdes referentes a identidade de género, sem a imposi¢cdo de qualquer
regime autoritario e conhecimento. Por fim, trata-se de uma pesquisa qualitativa e

exploratoria a partir da leitura e analise de artigos, livros e legislagdo referentes ao tema.
2 Autoritarismo, Educacao e Colonialismo

Nao ¢ nenhuma novidade que muitas das cousas ensinadas nas escolas e presentes
nos livros didaticos mesmo ap6s anos de independéncia, tem sua origem nos pensamentos

e ensinamentos trazidos pelos portugueses, incluindo a forma de se ensinar.

Mas serd que em uma sociedade em que tenta combater a desigualdade entre
homens e mulheres, entre brancos e negros, entre cisgéneros e transgéneros ainda ¢

possivel se ter uma educacao com foco autoritario?

As experiencias de vida e o saber dos professores ao serem compartilhados com
seus alunos, lhes confere uma autoridade, enquanto o autoritarismo ¢ imposto sem que

haja a autoridade.
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Sobre essa questdo Arendt (1979) tece severas criticas aos pensadores que
defendem uma educagdo com enfoque autoritario, baseada na violéncia ou como mola
construtora de regimes politicos. Para a autora a educagdo e a cultura s3o o ponto de
partida para a construgdo e suporte dos pontos de vista, concepgdes e valores de mundo

(Arendt, 1979).

Por sua vez, a educacdo para Weber (1967) é um conceito amplo e como pode ser
observada em sua obra “A Etica Protestante ¢ o Espirito do Capitalismo”, dependera do
local e objetivo, pois segundo ele a educacao pode ser religiosa, familiar, filosofica,
carismatica, literaria, politica ou especializada. Logo, ¢ possivel observar que, para o
socidlogo alemdo, que a educagdo nio se limita a escola. Assim, os agentes educativos
ndo se limitam aos professores, ¢ incluem os pais, os sacerdotes, os fildésofos, os literatos.

Para o autor, o fenomeno educativo ¢ entendido como parte do comportamento social.

De outro modo, fruto da época colonial, a escola brasileira em sua maioria bancaria
impde pensamentos e entendimentos que deslegitimam ainda hoje saberes de
comunidades e povos tradicionais, o que acaba tornando ainda mais vulneraveis certas

classes da sociedade.

E, como forma de denunciar a dominagao que persistiu sob as colonias mesmo apos
anos de seu término, como no caso brasileiro, em 1989, Quijano criou o termo
"colonialismo". Pois segundo ele os padrdes de poder, conhecimento e existéncia sao

impostos pela logica europeia, capitalista e “nortecentrada” (Quijano, 2007).

A colonialidade se configura como segundo Ballestrin (2013) como o lado obscuro
e necessario da modernidade, pois atua como a forma primaria de controle sobre recursos,
empregos, capitais e conhecimentos, limitada as relacdes de poder expressas pelos

mercados capitalistas. Para Segato (2021, p. 115):

[...] muitos preconceitos morais que os direitos humanos tentam combater,
agora considerados “costume” ou “tradi¢do”, sdo, na verdade, preconceitos
modernos. Esses preconceitos, costumes e tradi¢des t€ém sua origem no padrao
estabelecido pela colonial-modernidade. Em outras palavras, “costumes”
homofdbicos e outras ideologias nocivas sdo de fato moderna e, novamente,
descobrimos que a modernidade apresenta um antidoto legal para os males que
introduziu e continua a se propagar.

Desta forma, o colonialismo/colonizacdo ainda existe nas suas mais diversas
formas, sobretudo, nos discursos que a nossa sociedade reproduz todos os dias, para
manter o privilégio de uns em detrimento de outros. Afinal como destaca Vergés (2023,
p. 22):
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A colonizagdo continua sendo atualizada pelos processos de acumulagdo por
expropriacdo — monopolizagdo de terras ¢ mares, superexploragdo de corpos
ndo brancos sobre a protecdo de grupos armados e transferéncia de riquezas,
em nivel global, sob o regime das leis de comércio ditadas pelo Ocidente.

Portanto. como adverte Ballestrin (2013) a colonialidade ¢ o continuum da
propagacao das ideias coloniais, uma matriz que se manifesta essencialmente nas relagoes

dominantes de poder, conhecimento e existéncia.
3 Buscando uma educac¢io decolonial

O conceito de decolonialidade surgiu como uma proposta de enfrentamento do
pensamento colonial e moderno, principalmente por meio do trabalho do grupo MCD
(Modernidade, Colonialidade e Decolonialidade) composto por estudiosos como Anibal
Quijano, Catherine Walsh, Edgard Lander, Enrique Dussel, Nelson Maldonado-Torres e
Walter Mignolo.

J4

O termo "descolonizagdo" ¢ usado MCD referindo-se a um conjunto de métodos
teoricos, surgido no final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980, que revela "varias
situacdes de opressao" (Césaire, 1978, p. 90) decorrente do "dominio de uma raga sobre
a outra" (ibid., p.19), com o desenvolvimento do referido processo historico vivido até o

século passado.

A descolonizagao ¢ concebida como uma forma de resisténcia e desconstrugao dos
modelos, conceitos e perspectivas que foram impostos as pessoas do “sul global” por

anos, bem como uma critica direta a modernidade e ao capitalismo.

Walsh (2013), destaca que o principal objetivo do deconolialismo ¢ tecer criticas
constantes contra a hegemonia monocultural e monorracial do conhecimento, visando a
promocao e transformacao das instituigdes que racializam e hierarquizam o mundo com
o apoio da colonialidade do poder. Nesse aspecto, a colonialidade pode ser compreedida
como um outro olhar da modernidade, sempre acompanhada por processos de opressao e

dominagao dos paises e grupos subalternos.

Dessa forma, o pensamento decolonial tece reflexdes fora da posicdo hegemonica
epistémica, e pensa a partir da posicao epistémica subalterna. Em ser um conhecimento
que vem “de baixo”, a perspectiva subalterna pode exercer uma provocagao nas relacoes
de poder, no sentido de contestd-las, criticando o conhecimento hegemodnico nessas

relacdes (Grosfoguel, 2008, p. 119).
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Hé décadas os movimentos sociais no Brasil buscam decolonizar o pensamento ¢ a
educacao formal. Como exemplo dessa busca, podemos citar os quilombolas e indigenas,
que reivindicaram e conquistaram formas distintas de educagdo que correspondem as suas

reais expectativas e necessidades.

Nos tultimos anos a educacdo no Brasil tem desencadeado inimeras discussoes
sobre temas como curriculo, ensino, formacdo de professores e cultura escolar. No
entanto, para que haja uma educagdo efetivamente inclusiva, se faz necessario reconhecer
as diferengas, para que assim possa ser superado desigualdades e discriminagdes raciais,
de género, sexualidade, religiosas, entre outras. Afinal, como lembra hooks (2017, p. 56):
“A medida que a sala de aula se torna mais diversa, os professores tém que enfrentar o

modo como a politica da dominagao se reproduz no contexto educacional”.
4 Breves reflexoes sobre a militarizacao das escolas publicas

Para refletir sobre a militarizagdo da escola publica no Brasil, questdes como o
papel que a educacdo e a escola desempenham na e para a sociedade brasileira e o

contexto politico, social e econdmico em que esse fendmeno ocorre, ganham relevancia.

Uma questdo importante sobre o Programa Nacional de Escolas Militares Civicas
(Pecim), implementado em 2019 pelo Governo Federal, ¢ o cenario politico em que
vivenciava o Estado Brasileiro, em que havia uma tendencia em instituir o pensamento
militar nos diversos setores. Todavia, nem todos viram a militarizacdo das escolas com

bons olhos.

O movimento Todos pela Educagdo, tradicionalmente alinhado as politicas
governamentais, ao criticar falta de investimento em formagao de professores
e adogdo de escolas de tempo integral, considerou que “a militarizacdo ¢ a
confissdo deste governo da sua incapacidade de formular e implementar
politicas educacionais consagradas pelas experiéncias nacionais e
internacionais” (Mendonga, 2019, p. 627).

A Nota das Entidades Nacionais sobre a Adocdo do Modelo de Escolas Civico-
Militares, emitida em 6 de fevereiro de 2019, enfatizou o fato do programa ofender o
direito universal a educagao tendo em vista seu carater excludente, além de causar danos
a formagao dos adolescentes em funcao do ambiente rigido (Nota das Entidades, 2019).

E como lembra Mendonga (2019, p. 629):

Os processos de militarizagdo de escolas publicas que ocorrem Pais afora,
ainda que sejam aprovados pelos responsaveis pelos estudantes e, em geral,
passem por aprovacao prévia das comunidades escolares, sdo alvo de criticas
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e enfrentamentos por parte de setores organizados da sociedade, em especial
entidades académico-cientificas ¢ sindicais ¢ por especialistas em politicas
publicas e gestdo da area da educag@o.

Ja sobre a seletividade das escolas militarizadas, Santos (2016) apontou que nem
todos os alunos que precisam ou optam por escolas publicas podem estudar em escolas
militarizadas por causa das altas mensalidades, disfarcadas de “doacdes espontaneas” e
fardas escolares caras, o que, na verdade, ¢ um uniforme, como os uniformes usados por

policiais militares, soldados do exército ou bombeiros.

A alegacao utilizada para justificar a militarizacdo das escolas, de que gestdao e
pratica docente podem ser dissociadas, como se fosse possivel isolar a gestdo, ou seja, a
forma como as escolas sdo organizadas, sem impactar nos programas de formagao das

escolas publicas, nao condiz com a realidade.

De outro modo, a LDB dispde que o ensino sera ministrado por principios como:
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o
saber; pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas; consideragdo com a diversidade
étnico-racial. Em uma escola militarizada, que apresenta um ambiente que determina
como se vestir, o corte de cabelo e como se pentear, nao permite por exemplo a expressao
etno-racial. Sobre o corte de cabelo masculino e como deve ser o coque feminino o

Regimento da Escola Estadual Militar Dom Pedro II, dispde em seus artigos 259 e 260:

Art. 259 O corte de cabelo padronizado para os alunos (masculino) ¢
denominado “meia cabeleira”.

§ 1° O “pé do cabelo” devera ser feito com o bico da tesoura contornando todo
o friso (lateral e nuca) e os acertos deverdo ser feitos com a navalha.

§ 2° E proibido o uso de costeletas. Consideram-se costeletas, quando a base
do pé do cabelo esta abaixo da parte média do trago auricular (saliéncia
cartilaginosa na entrada do ouvido).

§ 3° O corte do cabelo devera ser feito de quinze em quinze dias ou quando
este apresentar tamanho superior ao padrao determinado.

§ 4° E vedado aos alunos da escola usar tinturas ou descolorir os cabelos de
forma alegorica.

Art. 260 As alunas da escola quando usarem “coque”, este devera estar coberto
com rendinhas de cor preta.

Um fato ocorrido no “Colégio Estadual da Policia Militar Tiradentes” na capital
mato-grossense sobre o racismo praticado por policiais da unidade em uma técnica
P . . . 1 , . . .
administrativa educacional, simplesmente por usar trancas’, dd a ideia do ambiente

opressor ao qual sdo submetidos os alunos.

! “Funciondria de colégio militar em MT alega racismo apds colocar trangas no cabelo e denuncia policiais”.
Disponivel em: https://gl.globo.com/mt/mato-grosso/noticia/2023/09/29/funcionaria-de-colegio-militar-
em-mt-alega-racismo-apos-colocar-trancas-no-cabelo-e-denuncia-policiais.ghtml.
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Segundo Teixeira (2009), a educagado ¢ a base da democracia, que em combinagao
com outros regimes ¢ a mais dificil e por isso a mais humana e rica. Todos os regimes,
para o autor, do mais mecanico ao menos humano, dependem da educacdo. Mas a
democracia repousa sobre a educacao mais dificil, que deve fazer do filho do homem nao

mais um animal instruido, mas um homem.

Ha educacdo e educacdo. Ha educagdo que € treino, que ¢ domesticag@o. E ha
educagdo que ¢ formacdo do homem livre e sadio. Ha educagdo para alguns,
ha educagdo para muitos ¢ ha educag@o para todos. A democracia ¢é o regime
da mais dificil das educagdes, a educagdo pela qual o homem, todos os homens
e todas as mulheres aprendem a ser livres, bons e capazes. A educagdo faz-nos
livres pelo conhecimento e pelo saber ¢ iguais pela capacidade de desenvolver
a0 maximo os nossos poderes inatos (Teixeira, 2009, p. 106-107).

O cotidiano de uma escola militarizada refor¢a os aspectos visiveis da escola,
compreendidos na perspectiva de Novoa (1995), para quem a institui¢ao escolar possui
uma cultura propria, com aspectos visiveis e invisiveis. O intangivel refere-se a crengas,
valores, ideologias, enquanto o tangivel inclui manifestacdes verbais e conceituais, como
curriculo; manifestacdes visuais ¢ simbolicas, como uniformes; e manifestagcdes

comportamentais, como rituais € comemoragaoes.

As escolas militares alteram e exacerbam todos esses itens; por exemplo, a
obrigatoriedade do uso do uniforme ¢ considerada norma bésica nas academias militares,
e o uso do uniforme impde regras que devem ser seguidas dentro e fora do

ambiente escolar.

Questdes como usar indevidamente o uniforme escolar, ndo portar a agenda escolar,
arrancar as paginas ou alterar a sua originalidade ou ainda deixar decolar a foto de
identificacdo pessoal, sdo consideradas transgressoes leves. Ja deixar de cortar o cabelo
na forma regulamentar ou tingi-lo e/ou se apresentar na escola fora dos pardmetros
regulamentares e sentar no chdo quando estiver uniformizado, reputa-se como
transgressao de natureza média. E o simples fato de utilizar aparelhos sonoros, de
telefonia celular, instrumentos de musica e afins durante o tempo em que estiver na Escola

seria grave (CEMDPII, 2021).
5 Consideracoes finais

Até pouco tempo os saberes dos povos tradicionais, dos indigenas e quilombolas,

por exemplo, ndo eram reconhecidos por uma parte da sociedade como validos, afinal s6
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0 pensamento europeu seria valido. Assim, verdades até entdo absolutas, passaram a

dialogar com outras.

Nesse sentido, o espago escolar ganha relevancia, pois partindo do raciocinio que a
educagao deve ser inclusiva, multipla, a escola contribuiria com o respeito das diferengas

religiosas, étnico-racial.

No entanto, o modelo oferecido pelas escolas militares, em que a liberdade, o
pensamento e a criatividade s3o controlados, enquadrados, poder exercer sua

individualidade torna-se algo raro.

De outro modo, o Programa Nacional de Escolas Militares Civicas (Pecim)
anunciado como alternativa para melhorar a qualidade de ensino e tornar o ambiente
escolar seguro, sem violéncia, mostra-se excludente (afinal, nem todos podem comprar

uniformes) e vai contra o respeito a diversidade e a livre pensamento.
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Artigo Completo
Resumo:

O artigo consiste em explorar a relagdo causa-consequéncia entre o aumento de violéncia influenciadas
pelos fatores externos e, a vertente comportamental e de desenvolvimento em torno dos jovens estudantes,
cujo objetivo ¢ entender o que ¢é a violéncia e 0s conceitos que a contornam, o motivo de seu crescimento
exponencial, e seu corolario nas escolas brasileiras. Da perspectiva metodologica, a pesquisa apresenta uma
abordagem qualitativa, de cunho tedrico e investigativo, se valendo de materiais bibliograficos, noticiarios
e da legislagdo, possui indicadores quantitativos no que diz respeito a compreensdo e interpretacdo dos
elevados dados em torno de violéncias apresentadas nas escolas no Brasil. O referencial tedrico abordou a
nog¢ao de violéncia dentro da perspectiva de Priotto e Boneti (2009, p.162); Lopes et al (2008, p. 63-76), e
do Relatorio sobre violéncia e saude, produzido pela Organizacdo Mundial da Saude. Para analisar a
violéncia, foi usada a categorizacdo oferecida pela Organizagdo Mundial de Satde (OMS) em trés
diferentes grandes grupos: violéncia dirigida a si mesmo; violéncia interpessoal e violéncia coletiva. Nas
consideracdes finais, ¢ demonstrado que o esforgo conjunto permitird o rompimento do ciclo vicioso de
violéncia e influéncias negativas, bem como se rompera as barreiras de desigualdades sociais.

Palavras-chave: Alunos, Cultura de Odio, Educacio, Professores, Violéncia Escolar.

1 Introducao

A violéncia ¢ um fendmeno complexo, intrinsecamente enraizado em todas as
relagdes, que pode englobar desde comportamentos mais leves, como um
constrangimento moral, a comportamentos mais graves, como o caso de violéncias fisicas
e sexuais, se confundindo no paradigma social como regra, ao invés de excegao. Inserida
nessa estrutura disfuncional estd a escola e seus alunos, que se fragmentam entre
agressores € vitimas.

Historicamente, se apresentava com mais frequéncia e com uma relevincia de

repulsa social maior, como algo exterior ao ambiente escolar, de modo que, como
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apresenta Souza (2003), castigos fisicos escolares eram normalizados no século XIX,
estando prescritos na legislacdo mineira até o final do periodo. Apesar das criticas que ja
comegavam a se propagar, esses castigos continuavam a ocorrer, inclusive com
consentimento e apoio dos pais e da sociedade.

Usada como ferramenta de educagdo e resolugdo de conflitos antes mesmo do
contrato social, a violéncia se legitima como meio de puni¢do e corre¢do de criangas e
adolescentes dentro das escolas, favorecendo o crescimento do “contexto de uma cultura
de desrespeito” (Lopes et al, 2008, p. 67), que estimula o desenvolvimento de jovens que
ndo respeitam a si mesmos, ou reconhecem o outro.

Diariamente, vemos nas redes sociais noticias que mostram os mais variados tipos
de violéncia na sociedade brasileira, sobretudo, nas escolas. Contudo, apesar de tais atos
acontecerem nas escolas, ndo ¢ gerada 14, tendo assim, fatores externos como principal
influéncia, como condi¢des econdmicas, estrutura familiar, narcotrafico, entre outros.
Nesse interim, cria-se a necessidade de reconhecer os inimeros tipos de violéncia para
assimilar seus reflexos no ambiente escolar.

Considerando os aspectos da violéncia escolar e os seus impactos, a pesquisa
consiste em explorar a relagdo causa-consequéncia entre o aumento de violéncia
influenciadas pelos fatores externos e, a vertente comportamental e de desenvolvimento
em torno dos jovens estudantes, assim como, a crescente sensacdo de inseguranca
generalizada nas escolas decorrentes dos acontecimentos do novo século.

Diante das hipoteses apresentadas, o presente trabalho visa analisa-las, tendo
como cerne a violéncia na escola, da escola e em torno das escolas. Levando em
consideracdo que alguns dos propositos da escola ¢ desenvolver percepgdes sobre o
mundo e sociedade, socializar e ressocializar, para poderem, de certa forma, desenvolver
determinadas conexoes/relagdes com a sociedade. Portanto, na area da educagdo ¢
imprescindivel realizar a observacdo das circunstancias atuais, tal como, expor
alternativas que busquem decifrar os problemas que afetam direta e negativamente

as escolas.

2 Objetivo

O objetivo deste trabalho consiste em entender o que € a violéncia e os conceitos
que a contornam, o motivo de seu crescimento exponencial, e seu coroldrio nas escolas

brasileiras. Torna-se fundamental compreender as razdes, a fim de subsidiar no
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desenvolvimento de politicas publicas para o auxilio do papel da gestdo diante dos tltimos
acontecimentos registrados nas escolas do Brasil, entre os meses de janeiro e abril de
2023. Com isso, fez-se necessario analisar as contribuicoes histéricas e reflexdes a

respeito deste campo.

3 Metodologia

O presente trabalho apresenta uma abordagem qualitativa, de cunho teodrico e
investigativo, se valendo de materiais bibliograficos, noticiarios e da legislagcdo, possui
indicadores quantitativos no que diz respeito a compreensao ¢ interpretagdo dos graficos
(com os dados de violéncias registrados), por entender que nessa perspectiva pode-se
explorar mais amplamente as informacdes, mediante arcabougo teorico.

A fonte material foi constituida de noticiarios e dos registros historicos para a
elaboracdo dos dados quantitativos. Essa andlise possibilitou o conhecimento da
subjetividade dos individuos, sendo de grande relevancia para ajudar e enriquecer a

compreensdo das informagdes obtidas nas referéncias teoricas.

4 Referencial tedrico

Para esta pesquisa, a no¢ao de violéncia foi abordada dentro da perspectiva de
Priotto e Boneti (2009, p.162); Lopes et al (2008, p. 63-76), e do Relatdrio sobre violéncia
e saude, produzido pela Organizacdo Mundial da Satde (2002, p. 19-29), fontes essas,
que auxiliaram na conceituacdo de violéncia e as consequéncias trazidas para o
ambiente escolar.

Ao falar de violéncia ¢ interessante fazer uma analise histérica desse fenomeno
para desenvolver reflexdes, assim, utilizamos como base Rita Cassia de Souza, que
realizou um estudo no programa de doutoramento em educagdo. A autora, Souza (2003),
faz uma abordagem da violéncia, no seu artigo "Puni¢des e disciplina: introdugdo ao
estudo da cultura escolar", a qual investiga as praticas disciplinares e punitivas pelos
educadores no século XIX, mostrando que castigos fisicos escolares eram normalizados.

Os aspectos de educacao e violéncia, correlacionados, analisados no ambito desta
pesquisa fundamentaram-se nas contribuicdes de Batistela (2023); Lopes et al (2008, p.

63-76); Miiller da Silva (2014); Paulo Freire (1987); Priotto (2009, p. 161-179) e Tognetta
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(2009, p. 1-15). Ja os dados de violéncias e massacres que aconteceram nos ultimos
tempos, foram extraidos das reportagens de Batistela e Caldas (G1, 2023), e Figueiredo
et al (CNN, 2023).

5 Resultados e Discussao

Quando se fala de violéncia na escola, o primeiro aspecto a se analisar sdo 0s
conceitos que envolvem essa tematica e as raizes de sua composi¢do, para, assim,
identificar e tratar suas sequelas, analogamente a ideia de curar a doenga para findar os
sintomas. Seguindo esta ldgica, tem-se a violéncia como a nogdo geral que engloba as
demais concepg¢des, logo, sendo de andlise elementar.

Violéncia, por defini¢do, vai se expandir muito além da ideia de abuso fisico, sendo,
primariamente, uma expressdo de poder, incluindo ameacas, intimidacdes, atos de
omissdo ou negligéncia, auto abuso e abuso psicologico. A amplitude de suas variagdes
e expressoes expoe a sua presenca naturalizada e frequente, tornando-a quase intrinseca
as relagdes sociais. (OMS, 2002, p. 27)

Consequentemente, incide em uma extensa gama de complicagdes, tais como dano
psicologico, privagdo, deficiéncia de desenvolvimento ou opressao social, que podem se
manifestar imediata ou tardiamente, afligindo irrevogavelmente todos os niveis em que
ela se apresenta, e sendo particularmente preocupante, quando o escopo ¢ a escola, € a
vitima, o aluno. (OMS, 2002, p. 27)

Para Priotto e Boneti (2009, p.162), a violéncia ¢ um fendmeno inerente a vida
humana que permeia historicamente a vida social, podendo ser explicada a partir de
determinagdes culturais, politicas, econdmicas e psicossociais, intrinsecas a vida humana,
que se apresentam nas mais diversas propor¢des. Ou seja, de modo geral, ela esta
interligada a uma pessoa ou conjunto, mas ndo ha de se negar que os acontecimentos ou
mudangas radicais que ocorrem na sociedade, podem vir a influenciar.

Reconhecida como uma das principais patologias da saude publica pela resolucao
WHA (World Health Organization) 49.25, em 1996, a violéncia foi categorizada pela
Organizacdo Mundial de Saude (OMS) em trés diferentes grandes grupos,
consoantemente ao sujeito ativo do fato: violéncia dirigida a si mesmo (auto-infligida);

violéncia interpessoal (por outras pessoas/pequenos grupos institucionais); e violéncia
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coletiva (por grandes grupos organizados/Estado). Aqui, dd-se uma aten¢do especial ao
entendimento do tipo interpessoal. (OMS, 2002, p. 28)

Ordinaria e constante, a violéncia interpessoal ¢ aquela que ¢ praticada entre as
pessoas, que estampa as paginas dos jornais, se confundindo em meio ao cotidiano.
Manifestada majoritariamente em duas categorias distintas: violéncia familiar e violéncia
comunitaria. A primeira refere-se a que ocorre no seio familiar, entre parentes e parceiros,
com criancas e idosos figurando como a parte ofendida. J& a posterior trata daquela
presente no plano externo, entre desconhecidos e conhecidos, € na esfera institucional,
dentro de asilos, prisdes e, principalmente, escolas. (OMS, 2002, p. 28)

Segue, abaixo, infografico elucidativo quanto a tipologia da violéncia e suas

ramificacoes:

Imagem 1 - Tipologia da Violéncia

Tipologia da

—

Natureza da violéncia

(b Comportamento suicida

(y Auto-abuso

Fonte: Feita pelos autores (2023).
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Imagem 2 - Tipologia da Violéncia

Natureza da violéncia

() Social

Qy Politico
() Econémico
Fonte: Feita pelos autores (2023).
Imagem 3 - Tipologia da Violéncia
Interpessoal
() Fisica
gé—\ () Psicolégica
Tipos de manifestacio Privagdo . ou
negligéncia
Sexual
e Criancga;
e Parcelro;
e |doso.

e Conhecidos;
e Estranhos.

Fonte: Feita pelos autores (2023).
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Ao abordar esse assunto € necessario compreender o jovem aluno, mais precisamente os
inseridos no ensino basico, como vitima ou agressor, a partir de uma analise social atual
que se mostra cada vez mais estigmatizada e de exclusdo, por mais que tente demonstrar
evolucao e inclusdo. Dessa forma, a violéncia escolar deriva além do ambiente escolar,
atingindo a sociedade externa, e demandando uma espécie de afirmagao do direito de ser
reconhecido em algum momento da vida, que se concretiza a partir da violéncia.

Tem-se a partir disso, a convic¢ao de que a violéncia gera violéncia, e esta se
confirma quando, aquele que convive em um ambiente violento, principalmente em
momento de vulnerabilidade na infancia ou adolescéncia, torna-se para além de sua
vitima, um reprodutor dela. E, por muitos anos, foi essa a politica educacional utilizada
no Brasil, impondo ao estudante posigdes de hierarquias dentro e fora das salas de aulas
com total apoio e suporte da sociedade, inclusive dos pais.

A escola, desde o ensino infantil ao ensino médio, € um espago em que se encontram
diferentes grupos sociais, com cada individuo vindo de uma realidade diferente, mas que
no fim, possuem o mesmo objetivo, aprender. E notério que forgas externas acabem por
relativizar essa finalidade, principalmente se aquele determinado individuo vier de uma
classe social mais baixa e, € justamente nesse sentido que a escola acaba por se tornar um
ambiente violento e exclusivo para muitos.

Diante desse cenario, a convivéncia de alunos e professores, por vezes, se converte
em algo complicado/conflituoso, danificando o processo ensino-aprendizagem, o
desenvolvimento do aluno e das aulas, tal como a metodologia adotada em sala de aula.
Com isso, compreende-se que a escola (estrutura fisica), de certo modo, também softre as
consequéncias dessa relagdo violenta, sendo possivel visualizar essas consequéncias com
as corriqueiras depredagdes do patrimonio publico.

Nesse interim, todo o paradigma educacional se torna problematico, com a esfera
destinada ao desenvolvimento moral, social e ético de criangas ¢ adolescentes sendo
corrompida pelo véu da violéncia, implicando na construcdo de um ciclo vicioso de
adultos violentos, que criam criangas violentas, em uma sociedade ainda mais violenta.
Tal constatacdo ¢ desoladora, principalmente, quando se verifica a velocidade com a qual
ela se confirma, sendo, portanto, imprescindivel, resistir e reagir, porque como diria Paulo
Freire (1987) “quando a educagdo ndo ¢ libertadora, o sonho do oprimido € ser
0 opressor’’.

Hodiernamente, a midia com o auxilio das redes sociais, além de um instrumento

de democratizag¢ao das informagdes, pode ser utilizada de forma manipuladora e perigosa
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a esses individuos. O aumento de noticias e compartilhamento a par de massacres
escolares ou violéncias contra professores em sala de aula, ou até mesmo, o incentivo nas
redes sociais a discursos de o6dio e o debate a tal da liberdade de expressao, apresenta a
esses jovens um mundo que, muitas das vezes, nao tinham pensado na possibilidade de
fazer parte.

O Brasil, de acordo com pesquisa documental feita pelo G1 (2023), tem historico
de alto indice de violéncia escolar. De acordo com dados levantados, as escolas brasileiras
sao um dos ambientes mais propicios ao bullying e a intimidagdo em relagao a média
internacional, com 28% dos diretores escolares relatarem ter testemunhado situagdes
dessas ocorridas entre os alunos. Além disso, 10% dessas escolas registraram casos de
intimidacao ou abuso verbal contra educadores.

Esse aumento cada vez mais agravante, ¢ resultado de diversos fatores que se
tornaram mais presentes nos ultimos anos: a vida no isolamento social, a exposi¢ao a
violéncia familiar, a tecnologia, a polarizagdo social, sanitdria e politica no pais,
colaboram para uma crescente de grupos com ideais extremistas.

A vida social tem extrema importancia na formacao individual de cada ser humano.
E interagindo socialmente que se aprende a fazer o basico e a conviver em sociedade,
tendo em mente a responsabilidade de respeitar o outro. Durante a pandemia, estudantes
se viram presos dentro de casa, convivendo apenas com a familia e dependendo das
tecnologias para ter o minimo de interagdes sociais possiveis.

A violéncia familiar perpassa os espagos familiares em que criancas e adolescentes
sdo expostas a violéncia e maus-tratos. No Brasil, ha politicas de combate, porém, tem-
se o conhecimento de que ¢ um fendmeno ainda em grande escala. Nao ¢ de hoje que
psicologos e estudiosos da area, trazem o conhecimento de que essa violéncia tende a
passar de geracdo em geracao e, muitas das vezes, se exterioriza para o ambiente externo,
como nas escolas.

A tecnologia ¢ um dos problemas mais sérios quando tratamos desse assunto. O
acesso a ela e suas redes, sem a mediacdo de um responsavel, tornou mais facil o consumo
de foruns na internet, muitos na deep web, que disseminam ideias e contetdos
extremamente violentos. Mas também em redes com mais facil acesso, como o discord,
que também autoriza usuarios sem sua devida identificacgao.

E, por fim, a polarizacgdo social, sanitéria e politica do pais. Nesse mesmo periodo,

as relacdes sociais se estremeceram devido ao ambiente politico, apds as investigagdes da
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Lava Jato. Isto serviu como um combustivel para cada dia mais se propagarem idéias
extremistas, inclusive dentro das salas de aulas.

Com a crescente e efervescente repercussao mididtica de casos criminais
internacionais de massacres escolares, os alunos brasileiros comegaram a replicar o
método estrangeiro de exteriorizar suas frustragdes e violéncia, levando o Brasil a
enfrentar sua propria epidemia de chacinas, com uma frequéncia alarmante.

Episodios recentes, como o ocorrido em 27 de margo deste ano, quando um aluno
de 13 anos matou uma professora e feriu outras cinco pessoas dentro de uma escola
estadual em Sdo Paulo - SP, ou como o ataque em uma creche de Blumenau - SC em
abril, que deixou quatro criangas mortas e outras cinco feridas, provocaram uma onda de
terror que vem se alastrando por todo o pais, acrescendo, ao ja debilitado ambiente escola,
o medo.

Para tentar diminuir as violéncias nas escolas, € necessario fazer a implementacao
de politicas publicas que, de maneira eficiente, diminuam o indice de violéncia. Tais
politicas devem refletir tanto nos alunos, quanto nos professores, de modo que ambos
saibam lidar com os problemas existentes no ambiente escolar. Outrossim, ¢ fundamental
politicas governamentais que promovam a conscientizagdo da sociedade, em relagdo ao
desarmamento.

Todavia, a instituicdo como um todo deve estar preparada, por isso, devem ser
criados projetos multidisciplinares; extracurriculares, no intuito de estimular a pratica de
esporte, cultura e lazer; tal como, a criacao de projetos de extensdo que promovam uma
interacdo com a sociedade de forma conscientizadora. Além disso, deve-se buscar
implantar assisténcia psicologica, por meio de psicologos e psiquiatras, nas instituigdes
de ensino como uma ferramenta de combate a violéncia, que visa resgatar valores sociais
democréticos, incentivando a tolerancia e criando respeito mutuo.

Outro aspecto indispensavel a comunidade escolar, € a atengdo ao acesso dos alunos
a grupos extremistas nas redes sociais. Os pais/responsaveis devem atuar na linha de
frente dessa problematica criando didlogos sinceros e didaticos com seus filhos com a
inten¢do de gerar confianca na rela¢do familiar, construindo assim, uma conscientizacao
com naturalidade sobre esse fendmeno. Quanto as institui¢des de ensino, ¢ cabivel o
reforgo em relacdo a conscientizacao das graves consequéncias trazidas pela pratica de
violéncia e os impactos causados no ambito escolar.

Essas ac¢des colaboram para que o aluno consiga compreender que a dentincia deve

ser utilizada para evitar a propagacao e a disseminagdo dessas ondas de violéncia nas
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escolas, das escolas e em torno das escolas. A orientagdo deve focar na ideia de que
algumas condutas e posturas ndo devem ser executadas, tal como, alerta-los sobre a
importancia de denunciar os grupos extremistas que estdo presentes nas redes sociais,
sempre que tiverem conhecimento do fato, para que nao sobrevenha acontecimentos
futuros mais tragicos.

Torna-se, portanto, imprescindivel, que os pais/responsaveis e a instituicdo de
ensino criem um elo que propicie a consolidagdo de um ambiente de seguranga e
confianga que incentive os alunos a ocuparem espagos € darem voz aos seus anseios e
angustias. Portanto, acredita-se que esse elo formado, fortalece a conscientizacdo dos
alunos, ajudando, de certo modo, a romper esse ciclo vicioso de violéncias e influéncias

negativas que permeiam o século atual nas relagdes intraescolares.
6 Consideracoes finais

O presente estudo permitiu observar que diversos fatores desenvolvidos durante o
tempo no pais e no mundo, influenciaram a criagdo do ciclo de violéncia atual. Desde a
construcdo da educagdo nos séculos passados, em que se demonstra como politica
agressiva e de hierarquia entre professor-aluno, até a atual, que tenta ser cada vez mais
democratica e inclusiva.

No ambiente escolar, a manifestagdo da violéncia se torna cada dia mais corriqueira
entre os alunos. Tais fendmenos, educagao e violéncia, no ambito desse estudo, foram
considerados interligados ao ambiente extraescolar, promovendo transformagdes e
intervengdes, por ora negativas, nos elos escolares, os quais sao reflexos dos problemas
que advém das sociedades, at¢ mesmo, das familias, que por muitas vezes, se sucedem de
um nucleo familiar desestruturado.

Verificou-se que os conceitos de violéncia e educagdo, sdo tdo intimamente ligados,
que a forma como um se manifesta afeta diretamente o outro. Possuem uma relacao
inversamente proporcional, pois onde hd mais educacdo, hd menos violéncia, e vice-
versa. Comprovando, assim, o entendimento de que para se conquistar um ambiente
escolar saudavel e propicio ao desenvolvimento moral e ético dos alunos, necessita-se,
primeiramente, combater a violéncia.

Dessa forma, as abordagens em torno do tema foram orientadas no sentido de

colaborar para alternativas que buscassem incentivar o enfrentamento a violéncia, de
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forma que criasse vinculos de conscientizagdo e reflexdo. Tal como, possibilidades de
medidas cabiveis, dado a complexibilidade que o fendmeno constitui, no sentido de
amenizar a irradiacdo da violéncia, proporcionando a compreensdo de fatos e aspectos,
por ora desconhecidos ou ocultados pela sociedade.

Nessa perspectiva, constatou-se a indispensabilidade de discutir e conscientizar a
sociedade, sobretudo, as escolas e as familias. Ressaltando o elo, familia e escola, sdo
essenciais para interagir forgas, gerando um ambiente aconchegante e confortavel para
que os alunos consigam desenvolver confiang¢a, bem como lidar de maneira tranquila com
os traumas gerados no decorrer da sua vida.

Tendo isso, acredita-se que o esfor¢o conjunto permitira o rompimento desse ciclo
vicioso de violéncia e influéncias negativas, bem como rompera as barreiras de
desigualdades sociais, permitindo assim, um ensino-aprendizado mais inclusivo e

compreensivo aos jovens que possuem cada vez mais questdes a lidar.
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CONEXOES PEDAGOGICAS PEER-TO-QUEER:
O MOVIMENTO LGBTQIA+ E AS MiDIAS ALTERNATIVAS
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2
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GT 14: Movimentos Sociais e Educacao

Artigo Completo

Resumo:

As comunidades LGBTQIA+ recorreram a midias alternativas devido a falta de representacdo nas midias
tradicionais e ao estigma social. Revistas, jornais, fanzines e boletins impressos desempenharam papéis
cruciais no passado, promovendo informagdes, conscientizag@o e solidariedade. O Brasil viu seu primeiro
caso de Covid-19 em um homem branco de 61 anos, mas a primeira vitima foi uma mulher negra de 63
anos, destacando a vulnerabilidade de minorias politicas. Enquanto o governo negligenciava a resposta a
crise de satide e o presidente Bolsonaro atacava a populagdo LGBTQI+, o lockdown trouxe desafios a
comunidade, aumentando a violéncia doméstica e afetando a satide mental. O coletivo #VoteLGBT relatou
agravamentos durante o primeiro ano da pandemia. O ciberativismo se tornou crucial para a comunidade,
permitindo conexdes afetivas. As edigdes 25° ¢ 26° da Parada do Orgulho LGBTQI+ de Sao Paulo
ocorreram virtualmente. Este estudo analisa pedagogias de género ¢ sexualidade em perfis de redes sociais,
desafiando normas cisheteronormativas, usando mineracdo de dados e teorias decoloniais e interseccionais.
O termo "peer-to-queer" adapta o conceito peer-to-peer ao contexto LGBTQI+. Redes sociais também
podem ser espacos para gerar ecologias de saberes.

Palavras-chave: Pedagogias culturais. LGBTQI+. Redes socias.

1 Introducao

O movimento LGBTQI+ no Brasil esteve desde seu surgimento profundamente
ligado as midias alternativas, primeiramente impressas € posteriormente digitais, nas
ultimas décadas as redes sociais desempenham um papel importante em suas lutas e
reivindicagdes. O ciberativismo e o ciberespago proporcionam um ambiente onde corpos
dissidentes da heterossexualidade podem se conectar e se reconhecer por meio dos relatos

compartilhados nas redes sociais.

! Mestranda em Educagdo no Programa de Pos-Graduagdo em Educagio, PPGEdu/Ciéncias Humanas/
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A problematiza¢ao em torno da invisibilidade das memorias e corpos LGBTQI+
ndo se limita ao passado, mas em meio a pandemia de COVID-19 em um momento de
crise sanitaria global, o presidente do pais proferiu declaragdes® reafirmando a exclusdo
e marginalizagdo dos corpos LGBTQI+. Essas declaragdes nao apenas negam o direito a
igualdade social dessas pessoas, mas também incentivam a hostilidade e a violéncia
contra sujeitos dissidentes em termos de sexualidade e género, o que resulta na produgao
de vidas precarizadas. Nesse contexto, como proposto por Miguel Arroyo (2018), a
classificagdo de alguns grupos como humanos e outros como nao humanos € uma politica

pedagogica radical que afeta a igualdade educacional e social.

Durante o primeiro ano da pandemia, o lockdown impulsionou significativamente
o uso de tecnologias de informag¢do e midias alternativas em diversas areas. O
ciberativismo e o ciberespaco emergem como uma possibilidade para que a comunidade
LGBTQI+ crie lagos afetivos e continue a existir durante esse periodo desafiador. A
exemplo disso, as edi¢des 25° e 26° da Parada do Orgulho LGBTQI+ de Sao Paulo
aconteceram no ciberespago. Como afirma Lévy (1999), a cibercultura representa o
surgimento de um novo universo, diferente de tudo o que veio antes, pois € construido

sobre a indeterminagdo de qualquer sentido global.

As produgdes LGBTQI+ nas redes sociais desempenham um papel importante
para a comunidade, pois contribuem para a formacdo de ecologias de conhecimento. Por
meio de formatos como stories, tweets, posts e reels, essas produgdes t€ém impacto na
educagdo de corpos LGBTQI+, permitindo que eles interajam com esses conteudos,
mesmo que ndo tenham acesso a estudos sobre género e sexualidade baseados nas

epistemologias predominantes do Norte global (SANTOS, 2009).

Esta pesquisa esta pesquisa em desenvolvimento tem como objetivo investigar
como a comunidade LGBTQI+ est4 se organizando por meio de perfis na rede social
Instagram para "hackear o sistema" e analisar suas contribui¢gdes para a educacdo sobre
seus corpos ¢ experiéncias dissonantes da heterocisnormatividade. Para atingir esse
objetivo, serdo realizadas as seguintes etapas: 1) mineracdo de dados por meio da Analise
de Redes Sociais (ARS); 2) analisar o conteudo publicado nos perfis LGBTQI+

pertencentes a associagdes/institui¢des e influenciadores digitais; 3) analisar e discutir as

(ER]

3 “Brasil tem de deixar de ser 'pais de maricas' e enfrentar pandemia 'de peito aberto”, diz Bolsonaro. O
discurso pode ser visto em: https://www.youtube.com/watch?v=RVoJld9fsjE&ab_channel=JornalOGlobo
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postagens produzidas pelos perfis LGBTQI+ que se configuram como pedagogias
culturais de género e sexualidades. Essa andlise abordard a forma como esses perfis
educam e disseminam conhecimentos, promovendo uma compreensao mais ampla das
experiéncias e identidades LGBTQI+ na sociedade contemporanea. Os referenciais
tedrico-metodoldgicos desta pesquisa sao os estudos decoloniais e interseccionais, as
epistemologias do sul de Santos (2019), bem como os aportes de Castells (2003), Foucault
(1977), Lévy (1999), Judith Butler (2019) e Paul Preciado (2017).

2 Entrelacando fios: o surgimento da internet, a ditadura militar brasileira e o
jornalismo alternativo LGBTQI+

O ano de 1978 marcou um momento histérico no movimento LGBTQI+ no Brasil,
com o surgimento do "movimento homossexual brasileiro" (MHB) como uma forga
atuante na luta pela democracia. Em abril desse mesmo ano, um grupo de intelectuais
gays fundou o jornal mensal “Lampido da Esquina”, que se tornou a primeira publicagdo
de alcance nacional voltada para o publico LGBTQI+ e outras minorias dissidentes. O
nome "Lampido da Esquina" ¢ uma metafora que simboliza uma luz de esperanca para a
comunidade LGBTQI+, que enfrentava restrigdes para viver abertamente, muitas vezes,
sendo relegada a becos, guetos e esquinas sombrias. O jornal se tornou um importante
veiculo de expressdo e representacdo, contribuindo para a visibilidade e o avango dos

direitos dessas comunidades marginalizadas.

A historia do Movimento Homossexual Brasileiro (MHB) estd ligada ao
Lampido da Esquina, apesar de controvérsias na narrativa de sua criacdo. O grupo
Somos, o primeiro grupo homossexual organizado no Brasil, surgiu logo apds o jornal
ser langado em todo o pais, claramente influenciado por suas publicagdes e ideias. O
nome "Somos" foi uma homenagem a uma revista argentina LGBTQI+. A presenga
feminina em ambos os grupos era escassa, especialmente no corpo editorial do jornal.
A midia alternativa desempenhou um papel crucial na formagao e fortalecimento dessas
comunidades, moldando suas perspectivas e agdes na busca por direitos e visibilidade
LGBTQI+. O jornal “Lampido da Esquina” desempenhava um papel crucial na
promogao da consciéncia homossexual, abordando uma ampla gama de temas, desde a

escolha de termos como '"guei, gay, bicha, homossexual, entendido..." até a

problematizagdo das relagdes monogamicas e ndo monogamicas, além de oferecer dicas

de lazer. Na secdo "Cartas na Mesa", destinada a publicacdo das opinides dos leitores,
Realizacdo

: ® ©
viljes

UFMT



era evidente a diversidade do publico que o jornal alcancava. Esses debates se
espalhavam entre os diferentes grupos que surgiam por todo o pais, fortalecendo uns
aos outros e contribuindo para a consolidagdo de uma rede de discussdes e apoio. O
“Lampido da Esquina” desempenhou um papel pioneiro na criagdo de um espago de
expressao e reflexdo para a comunidade LGBTQI+, proporcionando uma plataforma
para a troca de ideias e experiéncias, além de fomentar a constru¢do de uma identidade
coletiva e fortalecer os lagos entre os diversos grupos e individuos que compunham o

movimento. Na sua primeira edi¢do?, o jornal deixa publico ao que veio:

Falar da atualidade e procurar esclarecer sobre a experiéncia homossexual em
todos os campos da sociedade e da criatividade humana. Nos pretendemos,
também, ir mais longe, dando voz a todos os grupos injustamente
discriminados - dos negros, indios, mulheres, as minorias étnicas do Curdisto:
abaixo os guetos e o sistema (disfargado) de parias. (LAMPIAO, 1978, p. 2)

O jornal desempenhou um papel vital, iluminando a jornada daqueles que
enfrentavam desafios em suas identidades. Fornecendo uma sensacao de pertencimento
e esperanga, mostrou que uma vida auténtica era possivel, contribuindo
significativamente para a luta pelos direitos e reconhecimento da diversidade na
comunidade LGBTQI+. Sua contribui¢do foi essencial na constru¢ao de uma base sélida
para a luta pelos direitos e pelo reconhecimento da diversidade dentro da comunidade

LGBTQI+.

Nos anos 1980, com a epidemia de AIDS, houve poucas publicagdes. No
entanto, as lésbicas, ndo incluidas no "Lampido da Esquina," formaram o subgrupo
Lésbico-Feminista (LF) no Grupo Somos. Em 1981, algumas do LF fundaram o Grupo
de Ac¢do Lésbica Feminista (GALF), lancando o "Chana com Chana," o primeiro
periodico exclusivo para lésbicas no Brasil. Inicialmente um jornal, evoluiu para
boletim com 12 edigdes (1981-1987), focando em dar voz as 1ésbicas e discutindo temas

como repressao militar e encontros para fortalecer a comunidade lésbica.

A midia imprensa alternativa desempenhou um papel crucial como veiculo de
comunicacao, criando espagos para a expressao de opinides confluentes a favor das
dissidéncias sexuais e de género, compartilhando informacdes, trocaram experiéncias
entre os leitores e forneceram orientagdes sobre lugares seguros para frequentar, entre

outras discussoes relevantes para a compreensao das identidades e o fortalecimento da

4 O acervo das edigdes pode ser encontrado no site do Grupo Dignidade disponivel no link:
https://www.grupodignidade.org.br/projetos/lampiao-da-esquina/
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coletividade. Ao lerem essas publicacgdes, as pessoas compartilhavam valores expressos

e encontravam identificagao.

No hemisfério norte, enquanto financiavam as ditaduras latino-americanas nos
anos 60, a Advanced Research Projects Agency (ARPA) — uma agéncia do Departamento
de Defesa dos Estados Unidos da América (EUA) —desenvolviaa ARPANET. A ArpaNet
foi um projeto militar dos EUA. Com o tempo, a ARPANET foi reapropriada para
promover a cooperacao universitaria, transformando-se em um modelo de comunicagao
radical. Apenas em 1983, os militares deixam a Arpanet para criar a MilNet. De acordo
com Féabio Malini e Henrique Antoun (2013), a ARPANET foi transformada por
dindmicas micropoliticas peculiares, tornando-se uma plataforma de vida e uma maquina
de cooperacao social. Isso foi alcangado por meio da proliferacido de grupos de discussdo
na Usenet’ e nas Bulletin Board Systems (BBSs)®, que sdo os precursores das atuais redes
sociais. Dessa forma, a ARPANET deixou de ser apenas um meio de transporte de
informagdes cientificas, financeiras e militares, para se tornar um dispositivo de produgio
de relacionamentos, afetos, cooperagao e trocas de conhecimento em nivel micropolitico.
A partir desse momento, a Arpanet testemunhou o surgimento de uma nova cultura que
ndo estava vinculada nem as universidades, nem aos militares, mas sim a uma ampla gama
de usuarios que nao tinham ligacdo com o meio académico ou governamental. Foi essa
comunidade digital que impulsionou o surgimento de foruns e grupos de discussao por e-
mail, marcando o inicio do ciberativismo em comunidades virtuais. A partir de 1984, com
o uso crescente da Usenet, BBSs e MUDs’, esses foruns se popularizaram. Em um mundo
onde a informacgao estava cada vez mais concentrada nas maos de oligopdlios midiaticos,

eles ofereceram uma alternativa independente.

5 A Usenet é um sistema de comunicag¢do em rede descentralizado com grupos de discussio eletronica, onde
0s usuarios postam mensagens ¢ participam de discussoes sobre diversos topicos. Utiliza o protocolo NNTP
para distribui¢do de contetido entre servidores.
6 Outro precursor dos sistemas de troca de mensagens foi o Bulletin Board System (BBS), criado em 1978
por Ward Chistianson, autor do Xmodem, um protocolo para transferéncia de arquivos para
microcomputadores. O BBS permite que qualquer pessoa com um micro € um modem possa instalar seu
proprio servidor, disponibilizando aos seus usudrios arquivos de todo o tipo (programas, dados ou imagens),
softwares de dominio publico e conversas on-line (chat). Muitos BBS oferecem acesso ao correio eletronico
da internet. Os assinantes tem acesso aos servigos por linhas telefonicas (isto é, de voz), utilizadas via
computador pessoal e modem (PINHO, 2003, p. 28).
7 MUDs (Multi-User Dungeons) sdo ambientes virtuais interativos onde vérias pessoas podem se conectar
e participar de um mundo virtual compartilhado. Eles sdo jogos de texto baseados em texto, nos quais os
jogadores podem explorar, interagir com outros jogadores e NPCs (personagens nao jogaveis) e realizar
diversas atividades dentro do ambiente do jogo. Os MUDs foram populares nas décadas de 1980 e 1990
como precursoras dos jogos online multiplayer e das comunidades virtuais.
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A Usenet apresenta uma estrutura organizacional hierarquica e disciplinada,
baseada em uma arvore de categorias, e adotava uma logica de enderegcamento das
mensagens de acordo com o publico-alvo desejado. No entanto, a categoria mais
movimentada e propicia a discussdes variadas era denominada "Misc" (miscelanea), na
qual se concentravam diversas tematicas e interagdes de natureza diversa (MALINI;
ANTOUN, 2013). E notavel que os autores mencionam a existéncia de um topico
especifico no grupo "Misc" voltado para a discussdo de "poetas negras 1ésbicas", o que

evidencia a presenga e participagdo da comunidade LGBTQI+ nas primeiras redes sociais.

Em 1984, Tom Jennings, um programador e ativista gay, desenvolveu o programa
FidoNET, permitindo que usuarios criassem comunidades virtuais, chamadas BBSs, a
partir de casa usando modems, linhas telefonicas e computadores pessoais. Essas BBSs
se tornaram populares na década de 1980, promovendo a liberdade de expressao,
permitindo que os membros trocassem informagdes em tempo real. No Brasil, a CentroIN
foi uma das maiores BBSs, atraindo atengdo da midia em torno de 1994, tema de uma

das primeiras reportagens® sobre o assunto feita pela equipe da antiga TV Manchete.

Com a ascensdo da internet e sua maior acessibilidade para a populagdo em geral,
ocorreu um declinio do uso do meio impresso, especialmente entre os mais jovens. Isso
afetou diretamente os periddicos destinados ao publico LGBTQI+, que se tornaram cada
vez mais escassos. A producao fisica de uma revista impressa ¢ muito cara e, dado que
as revistas gays raramente conseguiam patrocinio, o fechamento em um curto prazo era
quase inevitavel. Por outro lado, as publicacdes online sdo muito mais econdmicas, 0

que naturalmente levou a uma mudanca de plataforma:

Como ja apontava ha 20 anos o portal MixBrasil, as informagdes, noticias
dirigidas a esse publico, hoje podem ser encontradas em diferentes sites na
internet. O site foi criado em 1995 por André Fischer e esteve na rede até
2005. E hoje os sites s@o “os jornais e as revistas” para toda uma populagdo
que ja ndo cabe nas letrinhas LGBT. Mas néo foi so a pornografia que saiu
ganhando, ha uma acdo de mobilizacdo, de discuss@o e de debates de
interesse dos LGBTs. (RODRIGUES, 2018, p. 252).

Fundado em 1994, o MixBrasil ¢ o pioneiro portal LGBTQI+ do Brasil. Iniciou
com apenas dois usuarios simultaneos, expandindo para quatro linhas em setembro de
1994 e oito linhas e computadores em outubro do mesmo ano. Houve um primeiro

encontro de usuarios e a expansao para o Rio de Janeiro em marco de 1995. Em 1996,

8 A reportagem pode ser vista através do link:
https://www.youtube.com/watch?v=i7csNSNVvqE&t=2s&ab _channel=RodrigoLeit%C3%A30
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atingiu 25 linhas em Sao Paulo e 8 no Rio de Janeiro, com um total de 1.200 assinantes.

A histéria do MixBrasil e arquivos dos festivais estdo disponiveis online’.

3 "Web 2.0: A evolugio da Internet e a ascensio das redes sociais na era digital"

A Internet se globalizou gracas a World Wide Web (www) de Tim Berners-Lee.
As camadas de hackers, comunidades virtuais e empresarios desempenharam papéis
cruciais na sua evolugdo. Hackers promoveram a transi¢do da inovag¢do académica para
redes auto-organizadas. Comunidades virtuais facilitaram a apropriacdo social da
tecnologia, enquanto empresarios impulsionaram a populariza¢do comercial da Internet.
Cada camada contribuiu para moldar valores e comportamentos na Internet.

(WARCHICHERT, 2009).

No ano de 1999, a internet presencia a introdugdo do sistema Blogger para
publicagdo de blogs, desenvolvidos por Andrew Smales. Esse sistema permitia que as
pessoas se expressassem, a partir de relatos pessoais, descobertas sobre a internet, através
de noticia, e permitiam ainda que se multiplicassem de forma exponencial. Os blogs sdao
classificados como uma forma de midia alternativa, possuindo caracteristicas distintas
em relacdo as midias tradicionais. Esses dispositivos de comunicacao online apresentam
um aspecto social, impulsionando uma dindmica comunicacional na rede através dos
textos publicados e das ferramentas de comentarios disponiveis. A partir dos anos 2000,
entdo, o blog estabeleceu-se como um dispositivo de comunicagdo democratico, gracas a
sua facilidade de uso e capacidade de adaptacdo a diversas finalidades. Uma breve
pesquisa na internet revela uma lista de blogs LGBTQI+ da década de 2000, incluindo
nomes, como "Lesboword", "A letra L", "Flexdes 1ésbicas", "Vaigina", "Homomento",
"Soubetina", "Lado Bi", "Lesword", "A coisa toda.com", "Me salte", "Eu trans",

entre outros.

Com o surgimento da Web 2.0, ocorreu uma revolu¢do do compartilhamento, na
qual o poder de publicacdo migrou dos detentores de grandes audiéncias para aqueles que

acumulavam mais interacdes. O valor de uma rede passou a ser calculado ndo apenas pela

9 Portal MixBrasil: https://mixbrasil.com.br/sobre/
Site do Festival MixBrasil: https://mixbrasil.org.br/30/
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quantidade de publico, mas também pela quantidade de grupos criados e mobilizados na
Internet. Isso transformou fas e seguidores em parceiros na produgdo de uma agenda
informativa. Esse modelo de interagdo peer-to-peer (P2P)!? é a base das redes sociais na

Internet, conhecidas como Web 2.0.

Herdada da cultura blogueira, a timeline ¢ um modelo de webpage que mostra
as ultimas publica¢des em cronologia inversa: o mais atual sempre no topo. E
une a atualizag¢@o continua, tipica da narratividade de ultima hora (breaking
news), com a participacdo coletiva peer-to-peer. (ANTOUN; MALINI, 2013,
P.213).

No inicio da década de 2010, as redes sociais, como o Facebook e o crescimento
do Twitter, experimentaram um aumento significativo de popularidade. Nesse mesmo
periodo, o Orkut, uma plataforma de rede social anteriormente popular, havia sido palco
de uma expressiva presenca do movimento LGBTQI+ em comunidades dedicadas, cujos
registros podem ser acessados no Wayback Machine'!, um banco de dados sem fins
lucrativos que arquiva mais de 613 bilhdes de paginas da WWW desde 1996. Além disso,
foi nessa época que os vlogs (videos-blogs) ganharam destaque no YouTube, ¢ houve
uma proliferagdo de videos abordando tematicas criticas e informativas. No contexto
especifico da comunidade LGBTQI+, um dos exemplos mais notdveis foi o Canal das

Bee, que emergiu como uma voz proeminente e continua ativo até os dias atuais.

Nesse mesmo periodo, observou-se um aumento na polarizagdo e hostilidade em
relacdo as questdes de género e sexualidade, com politicos pertencentes a chamada
bancada BBB (Biblia, Boi e Bala) e a ascensao do entdo Deputado Jair M. Bolsonaro, que
se aproveitou das midias para disseminar uma série de noticias falsas, gerando um clima
de panico moral em relagdo a assuntos, como o chamado "kit gay" e alegacdes infundadas
sobre a sexualizacao de criangas nas escolas. Nesse contexto, as declaragdes do Deputado
Marco Feliciano, a época presidente da Comissdao de Direitos Humanos da Céamara,
contrarias a inclusdo do "kit gay" nas escolas e favoraveis a chamada "cura gay", tiveram
ampla repercussdo. Além de Feliciano, outros lideres religiosos evangélicos, como o

pastor Silas Malafaia, também se destacaram nas midias alternativas e redes sociais,

190 modelo peer-to-peer (P2P) é uma abordagem descentralizada de comunicagio e compartilhamento na
Internet, em que os usuarios podem interagir e trocar recursos diretamente uns com os outros, sem depender
de um intermediario centralizado. Nesse modelo, os participantes atuam tanto como provedores quanto
como consumidores de informagdes, arquivos ou servigos, promovendo a colaboragdo direta e eliminando
a necessidade de uma autoridade central na rede.

' https://web.archive.org/web/20141001005309/http://orkut.google.com/
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protagonizando entrevistas carregadas de LGBTfobia, como no caso da entrevista'? no
programa "De frente com Gabi". Paralelamente, movimentos articulados por meio das
redes sociais, principalmente o Twitter, resultaram em diversas manifestacdes'® pelo pais
com a hashtag #ForaFeliciano, expressando o descontentamento com sua posi¢ao

e atuacao.

A ascensao das redes sociais e a digitalizagao da esfera politica tém desempenhado
um papel significativo no debate sobre os direitos da comunidade LGBTQI+. A partir de
junho de 2013, quando ocorreram mobilizagdes populares no Brasil que ganharam forga
por meio das plataformas virtuais, ficou evidente o potencial das redes sociais como
ferramentas de mobilizacdo e resisténcia. Essas transformagdes tiveram um impacto
notavel no campo politico e social, pois a Internet se tornou um espaco privilegiado para
a dissemina¢do de ideias, a organizagdao de movimentos e a amplificagdo das vozes que
defendem os direitos da comunidade LGBTQI+. Paralelamente, no periodo
compreendido entre o processo de impeachment da presidenta Dilma Rousseff e as
ultimas eleigdes, a populagdo brasileira foi intensamente exposta a informacdes e
mobilizagdes provenientes das redes sociais, como Facebook, Twitter e Instagram. Essas
acoes desencadearam uma mobilizac¢do e agitagdo significativas na opinido publica. De
acordo com as andlises de Castells (2003, 2008, 2009, 2013), que destacam que as
sociedades contemporaneas se organizam por meio de redes digitais, as manifestacdes
ocorridas em 2013 e seus desdobramentos representam um marco historico, assim como

eventos semelhantes na historia do Brasil.

A internet desempenhou um papel fundamental na elei¢do de candidatas travestis
em 2022, segundo a Associacdo Nacional de Travestis e Transsexuais, destacando o
potencial das redes sociais na mobilizagcdo e educagdo. Nos ultimos anos, 2018 até os dias
atuais, figuras politicas e organizacdes LGBTQI+ tém se destacado nas redes sociais,
principalmente no Instagram. A deputada federal Erika Hilton possui em seu perfil
(@hilton_erika) 1 milhdo de seguidores e somam-se quase 3 mil publicacdes apenas no
mural. Erika produz contetidos voltados para o combate a desinformacdes, combate a
LGBTfobia e sua atuagao na Camara. Em uma das suas publicagdes de maior alcance

(447 mil curtidas e 13,8 mil comentarios), ela fala sobre ser quem somos para populagao

12 https://www.youtube.com/watch?v=MybOyUHdi14&ab_channel=LegorDigital
Bhttps://revistaforum.com.br/blogs/blog-da-maria-fr/2013/3/10/mobilizao-do-forafeliciano-em-varias-
cidades-brasileiras-46883.html
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LGBTQI+, e divulga um pequeno trecho em uma participagdo de um programa de

auditorio. Na descricao da postagem, Erika escreve:

SOBRE SER QUEM SOMOS! A ideia equivocada de que nascemos uma coisa
e nos tornamos outra ¢ responsavel pela persegui¢do das infincias trans.
Ninguém nasce trans ¢ se torna cis, ¢ essa regra vale pros dois lados. A
pergunta feita por Reinaldo incomoda, provoca, mas considero uma
oportunidade de falar sobre isso para publicos que nunca tiveram contato com
esse debate e pensam exatamente como a pergunta que ele fez.'*

O termo "peer-to-queer" ¢ uma analogia ao conceito de conexao peer-to-peer
(P2P) aplicado ao contexto LGBTQI+. Representa a ideia de conexdes diretas entre
membros da comunidade queer, enfatizando o apoio e solidariedade entre pessoas
LGBTQI+. Com o avango da tecnologia e das midias sociais, as conexdes "peer-to-queer"
se tornaram uma forma crucial de interacdo na comunidade LGBTQI+, permitindo
compartilhar historias, oferecer suporte emocional, organizar eventos € mobilizar o

ativismo.

Essas conexdes desempenham um papel fundamental na visibilidade, combate a
discriminagdo e promogdo da igualdade LGBTQI+. Além disso, facilitam o acesso a
comunidades online, recursos educacionais ¢ informagdes sobre eventos e iniciativas de
ativismo. O movimento "peer-to-queer" nas redes sociais também promove a educagao
inclusiva sobre questdes LGBTQI+ ao permitir a troca direta de experiéncias, desafiando
estereotipos e capacitando jovens que estdo descobrindo sua identidade de género ou

sexualidade.

No ambito da igualdade e inclusdo, o movimento "peer-to-queer" nas redes sociais
desempenha um papel essencial, compartilhando informagdes sobre politicas, eventos de
ativismo e iniciativas de apoio, permitindo que as pessoas se unam virtualmente e
mobilizem agdes efetivas para promover a igualdade e a inclusdo, gerando assim uma
ecologia de saberes. Assim como pontuou Carlos Brandao (2018), a educag¢do nao

acontece sO nas escolas:

Nao ha uma forma tnica nem um unico modelo de educacao; a escola ndo é o
unico lugar onde ela acontece e talvez nem seja o melhor; o ensino escolar ndo

14 HILTON, Erika. SOBRE SER QUEM SOMOS! 21 jun. 2023. Instagram: @hilton_erika. Disponivel em:
https://www.instagram.com/reel/CtwKomxASMg/?utm_source=ig web copy_link&igshid=MzRIODBiN
WFIZA==. Acesso em: 13 jul. 2023.
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¢ a sua Unica pratica e o professor profissional ndo ¢ o seu Unico praticante.
(BRANDAO, 1981, P. 4).

4 Referéncias Bibliograficas

ARROYO, Miguel Gonzalez. Reafirmagao das lutas pela educagdo em uma sociedade
desigual?. Educ. Soc. Campinas, vol.39, n.145, p. 1098 — 1117, out. /dez. 2018.
Disponivel em: https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0101-
3302018000401098&script=sci_arttext&tlng=pt

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educagio. Sao Paulo: Brasiliense, 1981.

CASTELLS, M. A galaxia da internet: Reflexdes sobre a internet, negocios e a sociedade.
Rio de Janeiro: Zahar, 2003.

GREEN, James; QUINALHA, Renan; CAETANO, Marcio; FERNANDES, Marisa;
(org.). Histéria do Movimento LGBT no Brasil. 1. ed. Sdo Paulo: Alameda, 2018.

LEVY, P. Cibercultura. Sdo Paulo: Ed. 34, 1999.

MALINI, Fabio; ANTOUN, Henrique. A internet e a rua: ciberativismo ¢ mobilizagdo
nas redes sociais. Rio de Janeiro: Zahar, 2017.

MARLOW, C. “Audience, structure and authority in the weblog community”. In:
Presented at the International Communication Association Conference, 2004, New
Orleans, LA, 2004.

PINHO, J. B. Jornalismo na internet: planejamento e produ¢ao da informagao online. Sao
Paulo. Summus, 2003.

RODRIGUES, Jorge Caé. A imprensa gay do Brasil. In: GREEN, James; QUINALHA,
Renan; CAETANO, Marcio; FERNANDES, Marisa; (org.). Histéria do Movimento
LGBT no Brasil. 1. ed. Sao Paulo: Alameda, 2018. P. 255 — 278.

WAICHERT, Thalles. Cartografias da Blogosfera: uma abordagem da produgdo de
sociabilidade, linguagem e subjetividade nos blogs. Trabalho de conclusdo de curso
apresentado na Universidade Federal do Espirito Santo em 2008.

Realizacdo

. vii
viljes

UFMT



L;JJJE#% 3
aoaﬁrc%%ﬂf

PROPOSICOES PARA A EDUCACAO QUIMICA
EM CONTEXTOS DOS MOVIMENTOS SOCIAIS:
UMA ABORDAGEM DIALOGICA COM MERLEAU-PONTY E FREIRE

fﬁ'_&""

Bruna Cristina Prolo
(GPMSE — IE/UFMT) — brunaprolo@gmail.com

Luiz Augusto Passos
(GPMSE — IE/UFMT) — passospassos@gmail.com

GT 14: Movimentos Sociais e Educagao

Artigo Completo

Resumo:

Este artigo explora a interse¢ao entre a Educacdo Quimica, os movimentos sociais ¢ a abordagem dialdgica
de filésofos como Merleau-Ponty e Paulo Freire. Através do prisma das memorias, analisamos como a
experiéncia pessoal e as lutas em defesa da terra e da vida influenciam a formacdo de uma educadora. O
objetivo deste texto € o de materializar proposi¢des para a Educagdo Quimica em contexto dos movimentos
sociais, com a finalidade de contribuir na construgdo fenomenoldgica na descrigdo do fendmeno
educacional das relagdes constitutivas de formagdo da educadora. Sendo assim a metodologia de construgéo
do texto, se baseia numa construcdo teorica a partir da perspectiva Fenomenoldgica de Merleau-Ponty ¢ de
Freire. Essa abordagem destaca a importancia de relacionar a ciéncia quimica com questdes sociais e
culturais, promovendo uma educagdo que capacita os alunos a se tornarem cidaddos criticos ¢ engajados.
Palavras-chave: Educagdo Quimica. Educacdo Freireana. Educagdo Merleau-Pontyana.

1 Introducao

A educacao € um processo complexo que transcende as fronteiras da sala de aula.
Ela esta intrinsecamente ligada as experiéncias pessoais € aos contextos sociais, politicos
e culturais em que vivemos. Nesse contexto, a educagdo quimica desempenha um papel
crucial na formacdo dos cidaddos, proporcionando uma compreensdo das ciéncias
naturais. No entanto, essa compreensao nao deve ser desvinculada das questdes sociais
que permeiam o nosso mundo.

Este artigo explora a intersecg@o entre a educagdo quimica, os movimentos sociais
e a abordagem dialdgica com Mariuce Merleau-Ponty e Paulo Freire, apresentando
dimensdes de proposicdes para a Educagdo Quimica. Por meio de breves memorias de
uma educadora, examinamos como a experiéncia pessoal, em particular, as lutas em
defesa da terra e da vida, moldam a formacdo e a perspectiva de uma educadora. Essa

abordagem tem como objetivo destacar a importancia de relacionar a ciéncia quimica com
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questdes sociais e culturais, promovendo uma educagdo que capacita os alunos a se
tornarem cidaddos criticos e engajados em uma sociedade complexa.

O objetivo deste texto ¢ o de materializar proposi¢des para a Educagdo Quimica em
contexto dos movimentos sociais, com a finalidade de contribuir na construgao
fenomenoldgica na descricdo do fenomeno educacional das relagdes constitutivas da
estudante de doutorado na constru¢ao de sua pesquisa e tese. Sendo assim a metodologia
de construcdo do texto, se baseia numa constru¢dao teorica a partir da perspectiva
Fenomenologica de Merleau-Ponty e de Freire, se relacionando a narrativa de breves

memorias da estudante de doutorado em educagao.

2 A Educacio Quimica e a Abordagem Dialogica

A educac¢do quimica, quando abordada a partir de uma perspectiva dialdgica, busca
promover a participacdo ativa dos alunos no processo de aprendizagem. Paulo Freire
(2017), um dos proponentes mais conhecidos da educacdo dialdgica, argumenta que a
educacdo deve ser um didlogo entre educadores e educandos, onde ambos se
transformam mutuamente.

A filosofia de Merleau-Ponty (1999; 2000; 2017) também contribui para essa
abordagem, enfatizando a importancia da experiéncia pessoal e da percepgao sensorial.
O argumento de que nossa compreensao do mundo ¢ mediada por nossos corpos e nossas
experiéncias sensoriais. Quando aplicado a Educagdo Quimica, isso significa que os
estudantes ndo devem ser meros receptores passivos de informacdes, mas participantes
ativos e criativos que constroem conhecimento por meio de suas experiéncias e memorias.

Compreender a Educagdo Quimica no contexto dos movimentos sociais e da
educagdo popular ¢ uma abordagem que vai além do ensino tradicional da quimica.
Envolve reconhecer que a ciéncia Quimica esta intrinsicamente interligada as questoes
sociais, politicas e culturais que afetam nossa sociedade (SANTOS; SCHNETZLER,
2010). Essa perspectiva ampliada da educa¢do quimica ndo apenas torna o ensino da
disciplina mais relevante, mas também capacita os alunos a se tornarem cidadaos criticos
e ativos, capazes de abordar as complexas questoes quimicas de nosso mundo (SANTOS;
MALDANER; MACHADO, 2019).

A contextualizacdo social e ambiental ¢ um pilar fundamental dessa abordagem. A

Educagdao Quimica deixa de ser um conjunto abstrato de conceitos para se tornar uma
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disciplina que pode ser compreendida em relagdo a problemas reais (SANTOS;
SCHNETZLER, 2010; SANTOS; MALDANER; MACHADO, 2019). Poluiggo,
seguranca quimica, questoes ambientais e impactos sociais da industria quimica sao
exemplos de topicos que ganham destaque quando a quimica ¢ ensinada no contexto dos
movimentos sociais, além de abordar as tensdes relacionadas ao uso dos agrotoxicos. Essa
abordagem valoriza o didlogo e a participagdo ativa e criativa, onde os estudantes sao
encorajados a expressar suas preocupacoes, fazer perguntas e questionar o impacto social
da quimica. Isso ndo apenas envolve os estudantes, mas também ajuda a criar um
ambiente de aprendizado inclusivo, onde diversas perspectivas sdo consideradas.

A consciéncia critica (FREIRE, 2017) € outra caracteristica distintiva em que os
estudantes sao desafiados a examinar as implicagdes éticas, sociais e politicas das praticas
quimicas. Eles aprendem a refletir sobre como a ciéncia Quimica influencia a sociedade
e a cultura, bem como a maneira como a sociedade molda o desenvolvimento cientifico.

Além disso, a Educagdo Quimica no contexto dos movimentos sociais pode focar
em topicos como sustentabilidade e ecologia. Os alunos sdo incentivados a explorar como
a pesquisa quimica pode contribuir para solugdes mais sustentaveis em resposta a
problemas sociais ¢ ambientais. Essa abordagem busca capacitar os estudantes a se
envolverem em questdes quimicas, tornando-os cidadaos informados, ativos e criativos.
Eles ndo apenas adquirem conhecimento cientifico, mas também aprendem a aplicé-lo
para resolver problemas e influenciar discussdes politicas. A educag@o quimica se torna
uma ferramenta para acao cidada (SANTOS; SCHNETZLER, 2010).

Compreender a educagdo quimica no contexto dos movimentos sociais € da
educacdo popular envolve uma abordagem que reconhece a interconexao entre a ciéncia
Quimica e as questdes sociais, politicas e culturais. Abaixo algumas secdes desta
dimensdo com algumas maneiras de compreender essa relagao:

Contextualizagao Social e Ambiental: A educagdo quimica deve ir além da simples
transmissdo de conceitos cientificos. Ela pode ser contextualizada dentro de problemas
reais, como poluicdo, toxicidade e questdes ambientais, mostrando como a quimica esta
intrinsecamente ligada a preocupagdes sociais € ambientais.

Didlogo e Participag¢do.: A educagdo popular valoriza o didlogo e a participacao
ativa. A educagdo quimica pode incorporar esses principios, permitindo que os alunos
expressem suas preocupacgdes e questionem o impacto social da quimica.

Conscientizagdo Critica: Através da educacdo quimica, os estudantes podem

desenvolver uma consciéncia critica sobre questdes quimicas que afetam suas
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comunidades e o mundo. Eles podem examinar as implicagdes éticas, sociais e politicas
das praticas quimicas.

Integrac¢do de Questoes Sociais: A educacao quimica pode incluir estudos de casos
que abordem questdes sociais relacionadas a quimica, como a historia de produtos
quimicos toxicos, a relacdo entre a industria quimica e comunidades desfavorecidas, ou
as implicagdes de produtos quimicos no meio ambiente.

Sustentabilidade: A educacao quimica pode enfocar a ecologia e a sustentabilidade,
destacando como a pesquisa quimica pode contribuir para solugdes mais sustentaveis em
resposta a problemas sociais e ambientais.

Emancipacdo: Através da educagdo quimica, os movimentos sociais podem
capacitar as pessoas para compreender as questdes quimicas e participar de debates e
tomadas de decisao relacionadas a politicas quimicas.

Acesso e Equidade: A educagdo popular busca a equidade no acesso ao
conhecimento. A educagdo quimica pode trabalhar para garantir que o acesso ao
conhecimento quimico seja democratizado, tornando a ciéncia mais acessivel a todos,
independentemente de sua origem.

Ag¢do Cidada: A educagdo quimica pode promover a acao cidada, incentivando os
estudantes a se envolver em questdes quimicas e participar de esforcos para resolver
problemas e influenciar politicas.

Aliangas e Colaboragoes: A colaboragao entre educadores em ciéncias e ativistas
sociais pode enriquecer a educagdo quimica, permitindo que especialistas compartilhem
seu conhecimento com as comunidades e apoiem os esfor¢os de educagao popular.

Inclusdo de Diversidade de Perspectivas: A educagdo quimica pode ser enriquecida
ao incluir uma diversidade de perspectivas, como indigenas, minorias étnicas € grupos

marginalizados, para abordar as questdes quimicas de maneira mais abrangente.

3 A dimensao da Educacio Quimica na perspectiva de Paulo Freire

A compreensao da Educagdo Quimica a partir da perspectiva de Paulo Freire (2017)
envolve a aplicagdo dos principios da pedagogia critica e da educagdo libertadora
desenvolvida por Freire aos conceitos e métodos de ensino da quimica. Abaixo segue

algumas compreensodes dessa dimensdo, organizada em sec¢des a se seguir:
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Pedagogia Critica e Dialogo: Paulo Freire (2017) enfatiza a importancia do didlogo
como um meio de aprendizado. Na Educagdo Quimica, isso significa criar um ambiente
onde professores e alunos possam discutir abertamente conceitos quimicos, questionar,
refletir € construir conhecimento juntos.

Contextualizagdo: Freire (2017) defende a contextualizagdo do ensino, ou seja,
relacionar os conceitos quimicos ao contexto de vida dos sujeitos. Isso torna a quimica
mais relevante e significativa para eles.

Problematiza¢do: Através da problematizagdo, os sujeitos sdo encorajados a
questionar o mundo ao seu redor. Na educagao quimica, isso pode se traduzir em explorar
questdes quimicas do cotidiano e questdes sociais relacionadas a quimica, como
questdes ambientais.

Alfabetizag¢do Critica: Paulo Freire (2017) promove a alfabetizacao critica, que vai
além da mera leitura e escrita e envolve a andlise critica das estruturas de poder. Na
Educacdo Quimica, isso pode se relacionar com a compreensdo dos aspectos éticos,
sociais e politicos da quimica.

Construgdo do Conhecimento: Ele enfatiza a constru¢ao do conhecimento a partir
das experiéncias dos sujeitos, na educagdo quimica, isso significa permitir que os alunos
explorem, experimentem e construam conceitos quimicos com base em suas experiéncias
préticas.

Conscientizagdo: A pedagogia de Freire (2017) busca criar uma consciéncia critica
entre os sujeitos sobre as questdes sociais € politicas. Na educacdo quimica, isso pode
envolver a conscientizagdo sobre questdes como poluicdo, toxicidade e a

responsabilidade dos cientistas e cidadaos.

4 A dimensao da Educacdo Quimica na perspectiva de Maurice Merleau-Ponty

Compreender a educagdo quimica a partir da perspectiva de Merleau-Ponty (1999;
2000; 2017) envolve uma abordagem filoséfica que enfatiza a importancia da percepgao
sensorial e da experiéncia corporal na aprendizagem da quimica. Merleau-Ponty (1999)
era um filésofo fenomenologico que explorava como os seres humanos se relacionam
com o mundo através de seus corpos e percepgdes. Para a compressao desta dimensao,
buscamos apresentar as proposi¢des organizados nas se¢des a seguir, para entender a

educagdo quimica a partir de sua fenomenologia:
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Percepgdo e Sensagdo: Merleau-Ponty (1999) argumenta que nossa compreensao
do mundo ¢ moldada pela nossa percepcao e sensacao. Na educagdo quimica, isso pode
significar enfatizar a importancia da experimentacdao e da observagdo sensorial na
compreensdo dos fendmenos quimicos.

Corpo Proprio: Ele introduz o conceito de "corpo proprio”, que se refere a nossa
experiéncia de ter um corpo e de interagir com o mundo através dele. Na Educagdo
Quimica, isso pode ser aplicado a partir do ensino de quimica experimental, onde os
alunos exploram e interagem com substancias quimicas usando seus corpos.

Experiéncia Encarnada: Merleau-Ponty (1999) enfatiza que nossa experiéncia ¢é
encarnada, ou seja, esta ligada ao nosso corpo ¢ ao ambiente fisico. Isso implica que a
aprendizagem quimica deve ser uma experiéncia pratica e tangivel, onde os sujeitos
podem "sentir" e "tocar" os conceitos quimicos.

Contexto e Situagdo: Ele argumenta que a compreensao ¢ fortemente influenciada
pelo contexto e pela situagdo em que ocorre. Na educacdo quimica, isso significa
considerar o contexto real dos sujeitos e como os conceitos quimicos se aplicam ao seu
ambiente e experiéncias cotidianas.

Intersubjetividade: Merleau-Ponty (1999; 2017) explora como a experiéncia é
compartilhada entre as pessoas. Na educagdo quimica, isso pode envolver a colaboragio
entre sujeitos, discussdes em grupo e compartilhamento de experiéncias para construir

coletivamente o conhecimento quimico.

5 Dimensao do Constitutivo de uma Educadora: Proposi¢coes da Educacio Quimica

em contexto dos movimentos sociais a partir de uma abordagem das memorias

Abordar as memorias sob a perspectiva de Merleau-Ponty (1999) constitui a
originalidade da formag¢ao humana, implicando em uma agdo que transcende as relagdes
educativas.

Merleau-Ponty (1999; 2000) enfatiza a importancia da experiéncia sensorial e
perceptiva em nossa compreensao do mundo. Ao analisar as memdarias, podemos explorar
como nossas experiéncias passadas sdo armazenadas e evocadas por meio de nossas
percepgdes sensoriais. Onde o autor aborda que nossa experiéncia ¢ sempre mediada por
nossos corpos. Ao refletir sobre memorias, podemos considerar como nossos corpos

proprios desempenham um papel na formacao e evocacdo de memorias.
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A fenomenologia de Merleau-Ponty (1999; 2000; 2017) aborda o tempo e o espaco
de maneira unica, e explorar as memorias nos permite considerar como experiéncias
passadas sdo "retemporalizadas" e "respagadas" em nossas vidas. E assim, também se
destaca a importancia da intersubjetividade, ou seja, das relagdes entre sujeitos. Afinal,
além do tempo e espaco, as memorias muitas vezes envolvem outras pessoas, € podemos
considerar como as memorias compartilhadas que contribuem para nossas experiéncias
coletivas, onde moldam nossa identidade e autenticidade. Merleau-Ponty (1999; 2017)
argumenta que nossas experiéncias anteriores desempenham um papel fundamental na
constru¢do de quem somos. envolvendo uma reflexdo profunda sobre a consciéncia e a
subjetividade.

Ao interpretar e compreender memorias, podemos questionar como a consciéncia
se relaciona com o passado e como as memorias influenciam nossa subjetividade como
uma maneira unica de compreender o tempo e a historia. A interpretagdo de memorias
permite que exploremos como eventos e experiéncias passadas continuam a ecoar no
presente e enriquecer nossa compreensao da vida e das experiéncias cotidianas. Isso pode
levar a uma apreciagdo mais profunda das complexidades da existéncia.

Assim, as memorias desempenham um papel fundamental na formagdo de uma
educadora comprometida com questdes sociais e culturais. Através das lembrangas das
lutas em defesa da terra e da vida, o sujeito se conecta com as experiéncias que moldaram
sua perspectiva. Essas memorias servem como um ponto de partida para a reflexdo e a
acdo, permitindo que ela integre questdes sociais em seu ensino de quimica.

A Educagdao Quimica nao ¢ mais vista apenas como a transmissao de fatos e teorias
cientificas, mas como um espago onde as questdes sociais, como seguranca quimica,
poluicdo e sustentabilidade, podem ser abordadas no didlogo com a ciéncia. Os sujeitos
sdo encorajados a refletir sobre as implicagdes éticas e sociais da quimica e a buscar
solucdes para problemas do mundo e da sociedade.

Abordar as memorias segundo a perspectiva de Merleau-Ponty (1999) em um
contexto de Educag¢do Quimica e movimentos sociais pode ser particularmente relevante
e significativo por vérias razdes:

Conexao entre Ciéncia e Sociedade: A Educagdao Quimica muitas vezes lida com
conceitos cientificos abstratos. Ao incorporar as memorias € experiéncias dos sujeitos
relacionadas a quimica, os educadores podem ajuda-los a entender como a ciéncia se

relaciona com questdes sociais € ambientais, tornando-a mais relevante para suas vidas.
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Contextualizagdo das Questoes Ambientais: Muitos movimentos sociais estdo
relacionados a questdes ambientais, como polui¢do e seguranca quimica. Ao interpretar
e compreender memorias de eventos ou situagdes relacionadas a essas questdes, 0s
sujeitos podem desenvolver uma compreensao mais profunda das implicagdes ambientais
da quimica para uma abordagem temadtica da sustentabilidade ecologica.

Consciéncia Historica e Social: As memorias dos movimentos sociais € dos eventos
histéricos relacionados a quimica podem ajudar os alunos a desenvolver uma consciéncia
histérica e social. Eles podem refletir sobre como a ciéncia e a tecnologia moldaram a
sociedade ao longo do tempo e relacionar com as suas percepgdes corporais.

Etica e Responsabilidade: A compreensio de memorias relacionadas a movimentos
sociais pode incentivar os sujeitos a refletir sobre questdes éticas e responsabilidades
sociais. Eles podem considerar seu papel na promog¢ao de mudangas positivas em relagao
a questdes quimicas e sociais.

Interdisciplinaridade: Merleau-Ponty (1999; 2000) encoraja uma abordagem
interdisciplinar. A combinagdo da educagdo quimica com memorias de movimentos
sociais permite que os alunos explorem como a ciéncia se entrelaca com outras
disciplinas, como histoéria, politica, sociologia e ética.

Inclusdo e Diversidade: As memorias relacionadas a movimentos sociais
frequentemente destacam questdes de justica social e diversidade. Ao trazer essas
memorias para a sala de aula, os educadores podem criar um ambiente inclusivo que
valoriza a diversidade de perspectivas e experiéncias.

Motivagdo para a Ag¢do: Ao refletir sobre memorias de engajamento em
movimentos sociais, os sujeitos podem se sentir motivados a tomar medidas ativas em
rela¢do a questdes quimicas e sociais. Suas memorias podem inspirar agdo e reflexdo.

Desenvolvimento da Consciéncia Critica: Merleau-Ponty (1999) e Freire (2017)
incentiva uma consciéncia critica. Ao analisar memorias relacionadas a questdes
quimicas € movimentos sociais, os sujeitos podem desenvolver uma compreensao mais
profunda das implicagdes éticas, sociais e politicas da ciéncia e da tecnologia.

Ao abordar as memdrias sob a perspectiva de Merleau-Ponty (1999; 2017) em um
contexto de Educagdo Quimica e movimentos sociais pode contribuir para uma educagao
que seja ndo apenas informacional, mas também socialmente consciente, ética e motivada
para a agdo. Isso permite que os alunos vejam a quimica como uma disciplina que esta
intrinsicamente ligada a questdes sociais e ambientais e que eles tém um papel importante

a desempenhar na moldagem de um futuro mais justo e sustentavel.
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6 Consideracoes finais

Compreender a Educagdo Quimica no contexto dos movimentos sociais ¢ da
educagao popular implica uma mudanca de paradigma, que vai além da mera transmissao
de conhecimento cientifico para uma abordagem mais aberta, envolvente e socialmente
responsavel. Essa abordagem pode ajudar a tornar a educacdo quimica mais relevante e
significativa, capacitando os alunos a compreender e abordar as questdes quimicas em
seu contexto social e ambiental mais amplo.

A compreensdo da Educagdo Quimica no contexto dos movimentos sociais e da
educacao popular implica uma abordagem que amplia os horizontes do ensino da quimica.
Ela torna a ciéncia quimica uma disciplina envolvente, relevante e socialmente
responsavel, e capacita os alunos a entender e abordar as questdes quimicas em seu
contexto social e ambiental mais amplo. Essa abordagem ndo apenas enriquece o ensino
da quimica, mas também contribui para a formagao de cidaddos conscientes e ativos em
nossa sociedade em constante evolugao.

Destacar a importancia de uma abordagem dialdgica na Educagdo Quimica,
conectando-a aos movimentos sociais e as memorias pessoais de uma educadora
comprometida com a sustentabilidade ecoldgica. A ciéncia Quimica ndo estd separada
das questdes sociais, mas ¢ uma parte intrinseca delas. Através do didlogo, da reflexao
critica e da integragdo das experiéncias passadas, a educagdo quimica pode capacitar os
alunos a se tornarem cidaddos conscientes e ativos, capazes de abordar as complexas
questdes sociais e culturais do nosso tempo. O legado de Merleau-Ponty e Freire inspira
uma educacao que vai além da sala de aula, moldando a visdo de um mundo mais justo e
sustentavel.

Ao abordar as memorias sob a perspectiva de Merleau-Ponty oferece uma
oportunidade de mergulhar na fenomenologia, destacando como nossas experiéncias
passadas e suas representagdes estdo intrinsecamente ligadas a nossa percepg¢ao, corpo e
consciéncia. Isso pode fornecer uma compreensdo mais profunda da natureza da

experiéncia humana e das complexas relagdes entre tempo, memoria e subjetividade.
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Artigo Completo

Resumo:

Este artigo visa examinar a efetividade do Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) como
estratégia de mitigagdo da evasdo estudantil na educagdo superior brasileira. Partindo de uma analise critica
sobre o desenvolvimento ¢ implementacdo da PNAES, o foco recai sobre seus objetivos, desafios e
impactos nas trajetorias académicas dos estudantes universitarios. Apoiando-se em dados qualitativos, a
pesquisa explora as diversas dimensdes da assisténcia estudantil e sua relagdo com a mitigagdo da evaséo
no ensino superior no Brasil. A reflexdo sobre a assisténcia estudantil, como mecanismo de combate a
evasao, destaca sua importancia indiscutivel. Tal politica se afirma como instrumento fundamental para
assegurar que estudantes em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica, ao ingressarem na educagio
superior, possam ndo apenas permanecer, mas também concluir seus cursos de graduagdo com éxito.
Palavras-chave: Assisténcia Estudantil. Evasdo. Educacdo Superior. Politicas Publicas.

1 Introducao

O cendrio educacional brasileiro, no ambito da educacao superior, tem enfrentado
ao longo dos anos numerosos desafios, que convergem, sobretudo, para questdes
vinculadas a evasdo estudantil e desigualdade no acesso e permanéncia em institui¢des
de ensino superior. Nessa vertente, a implementacdo de politicas de assisténcia estudantil,
como o PNAES, torna-se essencial para criar um ambiente académico mais acessivel,
inclusivo e favoravel ao desenvolvimento estudantil e pessoal dos discentes. Os estudos
conduzidos por Julido et al. (2022) revelam que a politica de assisténcia estudantil tem
um impacto positivo no desempenho académico de alunos economicamente
desfavorecidos.

Esta pesquisa surge com o objetivo de examinar a efetividade do Programa
Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) como estratégia de mitigagdo da evasao
estudantil na educagdo superior brasileira. Optou-se metodologicamente pela

terminologia "educagdo superior" conforme descrito na Lei de Diretrizes e Bases da
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Educagao Nacional - LDB (Lei n° 9.394/1996). Contudo, a expressao "ensino superior"
podera ser utilizada quando estivermos citando autores que empregam tal denominagao.

O esta estruturado em sec¢des que discutem a metodologia, a evasdo estudantil na
educagao superior do pais, os objetivos e desafios da assisténcia estudantil e do PNAES.
As consideragdes finais destacam possiveis trajetorias e perspectivas para fomentar uma

educacdo superior mais equitativa e inclusiva no Brasil.

2 Metodologia

Este estudo baseia-se em uma pesquisa bibliografica qualitativa, com o objetivo de
examinar a efetividade do PNAES como estratégia de mitigacdo da evasdo estudantil na
educacdo superior brasileira, por meio da analise de literatura pré-existente. Nesse
processo, foram exploradas diversas fontes secundarias de informacao, incluindo artigos
cientificos, livros e relatérios governamentais de dados estatisticos, para compreender a
abrangéncia e a complexidade do tema.

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, baseando-se na premissa de que “os
dados recolhidos sdo designados por qualitativos, o que significa ricos em pormenores
descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, ¢ de complexo tratamento
estatistico” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 16).

O critério para selegdo dos materiais incluiu a relevancia para a tematica abordada,
a qualidade e rigor da pesquisa anterior, bem como a atualidade da publicacao, dando
prioridade a trabalhos e dados publicados nos ultimos dez anos, ou que possuam
significancia historica para compreender o desenvolvimento da assisténcia estudantil no
Brasil e a evasao na educagdo superior.

A coleta de dados foi realizada através de uma revisdo da literatura disponivel em
bases de dados académicas nacionais, como Scielo, Google Scholar e o Repositorio
Institucional da Universidade Federal de Mato Grosso, utilizando as palavras-chave
"Assisténcia Estudantil", "PNAES", "Educagdo Superior", e "Evasao". Adicionalmente,
dados e relatorios oficiais divulgados pelo Ministério da Educacao foram minuciosamente
analisados para fornecer uma perspectiva abrangente e atualizada sobre a implementagao
e os impactos praticos do PNAES nas universidades brasileiras.

Prosseguiu-se com a exploragdao e analise de conteudo qualitativo dos materiais

coletados, concentrando-se na identificagdo, categorizacdo e interpretacdo das
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informacdes relevantes para a problematizagdo apresentada. Na sequéncia, apresenta-se

e discute-se a literatura e os dados que embasam este estudo.

3 Educacao Superior Brasileira: Evasiao e Assisténcia Estudantil

A evasao estudantil ¢ um fendOmeno persistente e preocupante no contexto da
educagdo superior brasileira, assumindo contornos complexos e multifacetados. Ao
discorrer sobre a evasdo, Hoffmann et al. (2019) destacam a importancia das IFES
possuirem ferramentas atualizadas que fornecam aos gestores uma base soélida de
consultas, incluindo graficos e relatorios. Esses instrumentos devem retratar o
comportamento ¢ o desempenho dos estudantes, identificar tendéncias e sinalizar
potenciais evasdes. Utilizando essa estratégia, ¢ possivel intervir proativamente,
integrando-se a um ciclo administrativo que contempla planejamento, organizagao,
implementagdo de medidas, monitoramento de resultados e compartilhamento do
conhecimento. Dessa forma, a compreensao desse fenomeno deve ser realizada por meio
de uma perspectiva que considere as diversas dimensdes que permeiam a experiéncia

universitaria no Brasil.

3.1 Evasao Estudantil na Educac¢io Superior Brasileira

A recente expansdo do acesso as universidades publicas, iniciativa que ganhou
expressividade no comec¢o dos anos 2000, alcancou consolidagdo e destaque com o
Decreto n°. 6.096/2007, que criou o Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e
Expansdo das Universidades Federais — REUNI (Brasil, 2007). Uma das diretrizes do
REUNI foi a diminuig¢ao das taxas de evasao estudantil.

Como apontam Cespedes et al. (2021), nos anos iniciais do REUNI, para alcangar
as metas estipuladas, o Ministério da Educagdo repassou as Instituicoes Federais de
Educagdo Superior um orcamento adicional que foi paulatinamente extinto e que
culminou, nos dias atuais, pela auséncia de programa especifico destinado aos desafios
trazidos pela expansdo promovida pelo proprio REUNI. Contudo, no que diz respeito aos
recursos para a Assisténcia Estudantil, instituiu-se o PNAES por meio do Decreto n°
7.234/2010 (Brasil, 2010), uma vez que o PNAES guarda profunda relagdo com os
objetivos do REUNI no que diz respeito a parcela de estudantes oriundos de escolas

publicas ou com renda familiar per capita de até um saldrio minimo e meio.
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Acerca da evasdo, ¢ importante destacar que este conceito nao possui uma defini¢ao
consensual entre os pesquisadores, conforme revelado pelo levantamento bibliografico
realizado. Schimitt (2014) aponta que ndo existe uma convengao estabelecida para o uso
do termo "evasao", sendo que alguns pesquisadores optam pelo termo oposto -
"permanéncia" - em estudos que abordam analises, estratégias e praticas voltadas para a
prevengdo da evasdo. Esta perspectiva promove uma relagdo dialdgica entre evasdo e
permanéncia.

Segundo o Ministério da Educagao (MEC, Brasil, 1996, p. 15), a evasdo ¢ definida
pela “saida definitiva do aluno de seu curso de origem, sem conclui-lo”. Diante das
limitagdes dessa definicdo, o MEC (Brasil, 1996, p. 16) apresenta as seguintes formas ou

modalidades de evasdo:

[...] evasdo de curso: quando o estudante desliga-se do curso superior em
situagdes diversas tais como: abandono (deixa de matricular-se), desisténcia
(oficial), transferéncia ou reop¢do (mudanga de curso), exclusdo por norma
institucional; evasdo da instituicdo: quando o estudante desliga-se da
instituicdo na qual estd matriculado; evasdo do sistema: quanto o estudante
abandona de forma definitiva ou temporaria o ensino superior.

Nas ultimas duas décadas, o Brasil experimentou um crescimento acelerado no
nimero de matriculas de estudantes em cursos de graduacao da educacdo superior. Esse
fenomeno pode ser claramente observado a partir dos dados do Censo da Educagdo
Superior de 2022, divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

Anisio Teixeira (INEP, Brasil, 2022).

Tabela 1 - Nimero de matriculas em instituicao de educaciio superior — Brasil — 2013 a 2022

Categoria administrativa

Ano 0, 0 0 0
Privada . A) - Federal . A) . | Estadual . A] | Municipal . A’ N Total
participagdo participagio participagdo participagdo

2013| 5.373.450 73,55%| 1.137.851 15,57%| 604.517 8,27%| 190.159 2,60%|7.305.977

2014 5.867.011 74,95%| 1.180.068 15,07%| 615.849 7,87%| 165.085 2,11%(7.828.013

2015| 6.075.152 75,68%| 1.214.635 15,13%| 618.633 7,71%| 118.877 1,48%8.027.297

2016| 6.058.623 75,27%| 1.249.324 15.52%| 623.446 7,75%| 117.308 1,46%8.048.701

2017| 6.241.307 75,32%| 1.306.351 15,76%| 641.865 7,75%| 97.140 1,17%8.286.663

2018| 6.373.274 75,42%| 1.324.984 15,68%| 660.854 7,82%|  91.643 1,08% (8.450.755

2019| 6.523.678 75,82%| 1.335.254 15,52%| 656.585 7,63%|  88.307 1,03%8.603.824

2020 6.724.002 77,46%| 1.254.080 14,45%| 623.729 7,19%|  78.543 0,90% (8.680.354

2021| 6.907.893 76,87%| 1.371.128 15,26%| 633.785 7,05%|  73.748 0,82%8.986.554

2022| 7.367.080 78,01%| 1.344.835 14,24%| 655.492 6,94%| 76.190 0,81%9.443.597
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Fonte: Adaptado de Inep/Censo Escolar (2022).

Ao analisar a ultima década, conforme os dados do Censo, em 2013, havia
7.305.977 estudantes matriculados na educacdo superior, nimero que aumentou para
9.443.597 em 2022. Esse periodo testemunhou um aumento de 29,25% no nimero de
estudantes matriculados em instituigdes de educacdo superior, tanto publicas quanto
privadas. Focando especificamente nas matriculas em cursos de graduacao de instituigdes
publicas de educagdo superior, os dados do INEP revelam um aumento de 18,19% entre
os anos de 2013 € 2022, com o nimero de matriculas subindo de 1.137.851 para 1.344.835
estudantes matriculados em cursos de graduacdo em instituigdes de educagdo superior
publicas (Brasil, 2022).

Tabela 2 - Numero de ingressantes em cursos de graduacgdo presenciais, segundo a categoria

administrativa da instituicio de educaciio superior — Brasil — 2013 a 2022

Categoria administrativa
Ano Privada Federal Estadual Municipal Total
2013 1.732.605 299.203 139.624 56.113 2.227.545
2014 1.878.483 311.536 142.096 50.995 2.383.110
2015 1.721.625 322.083 146.270 35.686 2.225.664
2016 1.637.461 327.474 144.532 32.996 2.142.463
2017 1.650.131 329.560 146.591 26.470 2.152.752
2018 1.554.321 339.900 154.584 23.809 2.072.614
2019 1.514.302 346.156 157.471 23.207 2.041.136
2020 1.277.790 321.709 137.308 19.689 1.756.496
2021 1.017.804 299.384 131.239 19.096 1.467.523
2022 1.198.710 299.545 133.349 24.568 1.656.172
Meédia 1.518.323 319.655 143.306 31.263 2.012.548

Fonte: Adaptado de Inep/Censo Escolar (2022).

Com base nos dados do Censo da Educacao Superior de 2022, observa-se também
o numero de alunos que ingressaram em cursos de graduagdo presenciais entre os anos de
2013 e 2022. Segundo o Censo, nessa modalidade, a média anual de ingresso foi de

aproximadamente 2.012.548 novos estudantes (Brasil, 2022).

Tabela 3 - Numero de Concluintes em Cursos de Graduagao presenciais, por Modalidade de
Ensino e Categoria Administrativa — Brasil — 2013-2022
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Categoria administrativa
Ano Privada Federal Estadual Municipal Total
2013 623.677 107.792 70.148 28.321 829.938
2014 611.590 119.988 82.076 23.650 837.304
2015 692.167 124.601 81.222 18.373 916.363
2016 707.160 136.598 76.293 18.681 938.732
2017 709.545 142.770 79.146 16.145 947.606
2018 747.965 145.873 80.344 16.233 990.415
2019 694.831 144.828 79.998 14.380 934.037
2020 691.864 108.261 62.587 15.517 878.229
2021 644.682 116.757 66.742 13.866 842.047
2022 581.627 134.693 73.687 13.315 803.322
Média 670.511 128.216 75.224 17.848 891.799

Fonte: Adaptado de Inep/Censo Escolar (2022).

Contudo, de acordo com o Censo de 2022, o nimero de alunos matriculados em
cursos de graduagdo presenciais de instituicdes publicas de educagdo superior que
concluiram a graduagdo nao corresponde ao nimero de ingressantes. Essa discrepancia
torna-se evidente ao contrastar os dados de conclusdo de curso com os nimeros de novos
alunos ingressantes.

Na analise dos ingressantes e concluintes em cursos de graduagdo presenciais nas
institui¢des publicas de educagdo superior, entre os anos de 2013 e 2022, verifica-se uma
média de 319.655 ingressantes, enquanto a média de estudantes que concluiram seus
cursos no mesmo periodo foi de 128.216. Isso mostra que a quantidade de alunos que
concluem o curso de graduagdo presencial ndo acompanha o nimero de ingressantes no
mesmo intervalo de tempo (Brasil, 2022).

Por meio dos dados explanados, destaca-se o fenomeno da evasdo na educagao
superior, aspecto seminal para as pesquisas na area da educacdo. A questdo da evasdo no
ensino superior tem atraido a atencdo de pesquisadores, conforme evidenciado por
estudos recentes (Cabello ef al., 2021; Oliveira, 2020; Fortunato e Gontijo, 2020;
Sampaio e Silva, 2019; Silva, 2013; Cislaghi e Silva, 2012; Bardagi e Hutz, 2009).

No trabalho de Silva (2021) as causas da evasao estudantil foram categorizadas em
diferentes perspectivas: Individual, Sociocultural, Econdmica, Académica e Institucional.

Estas categorias referem-se, respectivamente, as caracteristicas pessoais do estudante; as
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crengas e costumes de seu contexto sociocultural; as questdes financeiras pessoais e
familiares; a sua trajetoria e habitos académicos; e as normas e qualidades institucionais
que afetam sua permanéncia. E importante observar que um aluno pode ser afetado por
varios desses fatores simultaneamente, contribuindo para sua evasao.

Os topicos subsequentes dedicam-se a explorar os propdsitos, desafios e resultados
associados a assisténcia estudantil, com especial énfase no PNAES. O objetivo ¢ conectar
as discussoes sobre politicas de permanéncia aos fendmenos de evasdo no contexto da

educagdo superior brasileira.

3.2 Assisténcia Estudantil e PNAES: Propositos e Desafios

As iniciativas do PNAES englobam areas como moradia estudantil, alimentacao,
transporte, saude, inclusdo digital, cultura, esporte, creche, apoio pedagdgico e suporte a
estudantes com deficiéncia ou altas habilidades, além de promover o acesso a atividades
de cultura, esportivas e acoes de ensino, pesquisa e extensdao. Carvalho et al. (2016) e
Cespedes et al. (2021) demonstram em seus estudos que os estudantes beneficiados pela
Politica de Assisténcia Estudantil apresentam um indice de evasdo menor em comparagao
aos que nao estao vinculados a essa politica.

No entanto, a implementacdo efetiva do PNAES enfrenta desafios, que incluem a
garantia de financiamento estdvel e suficiente e a operacionalizacdo das ag¢des nos
diversos contextos universitarios brasileiros. Leite (2012) destaca o dilema entre
seletividade e universalidade na assisténcia social, sendo que, em muitos programas, ela
¢ percebida como um suporte especifico para grupos socialmente vulneraveis.

O financiamento, em especial, ¢ um ponto critico, haja vista a instabilidade e, em
algumas situagdes, a insuficiéncia de recursos financeiros alocados para a politica, tem
representado um entrave para a expansdo e consolidacdo das agdes de assisténcia
estudantil. A democratizacdo do acesso a educacdo superior federal encontra desafios a
medida que a crescente demanda por assisténcia estudantil choca-se com a redugao real
dos fundos para a permanéncia de estudantes vulneraveis nas IFES, conforme indicam
Santos et al. (2021) e Silva et al. (2022).

Apesar de o PNAES ser essencial para apoiar estudantes em vulnerabilidade
socioeconOmica, sua base juridica, estabelecida pelo Decreto n°® 7.234/2010, carece de

consolidagdo por meio de uma lei especifica. Esta condicao juridica afeta a estabilidade
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e durabilidade do programa, tornando a continuidade do PNAES sujeita ao cenario
politico e as diretrizes governamentais vigentes.

E fundamental reconhecer que a assisténcia estudantil ndo deve ser vista como uma
solucao isolada para os problemas de evasao e desigualdade na educagao superior. Ela
deve ser parte de uma estratégia mais abrangente e integrada que também inclua a revisao
e inovacdo das praticas pedagdgicas, a promocao de ambientes académicos inclusivos e

acolhedores, e a criacdo de conexdes com o mercado de trabalho e a sociedade em geral.

4 Consideracoes finais

Os desafios associados a evasdo estudantil e a garantia de acesso e permanéncia de
estudantes na educagdo superior no Brasil evidenciam a necessidade de politicas e
praticas destinadas a mitigar as barreiras e obstaculos enfrentados por muitos alunos. A
analise abrangente e multifacetada conduzida neste artigo destacou que, embora a
assisténcia estudantil, ¢ o PNAES em particular, representem esfor¢os importantes na
promogao de uma educagdo superior mais inclusiva e acessivel, ainda existem desafios e
lacunas a serem superados e examinados com profundidade e criticidade, a fim de ampliar
os impactos e o alcance dessas iniciativas (Carvalho et al. (2016); Cespedes et al. (2021);
Leite (2012); Santos et al. (2021));

Nesse contexto, politicas como o PNAES sdo essenciais, mas precisam ser
complementadas e integradas a outras estratégias e praticas que, juntas, possam
estabelecer uma rede de suporte e incentivo ao desenvolvimento académico e pessoal dos
estudantes da educagao superior.

Portanto, este estudo nao apenas procurou examinar, mas também suscitar reflexdes
e questionamentos sobre as diretrizes, praticas e futuras direcdes da assisténcia estudantil
no pais. Espera-se que as consideracdes aqui apresentadas sirvam de base para futuras
pesquisas e discussdes, criando oportunidades para que cada estudante,
independentemente de sua trajetéria ou contexto, possa alcangar sucesso académico e

profissional.
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Artigo Completo

Resumo:

As relagdes raciais e 0 acesso de estudantes negros na educagao tém se sido constantemente debatidos nos
espacos educacionais do pais. Dessa forma, este artigo objetiva compreender como as leis: 10.639/2003 e
12.711/2012 podem contribuir para o enfrentamento do racismo e possibilitar a permanéncia dos estudantes
negros na educagdo. Para tanto, foi realizado um levantamento na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
de Dissertagoes (BDTD), referente a essas leis, no periodo de 2003 a 2022. Os dados coletados evidenciam
a existéncia de trabalhos que tratam dessas legislagdes nos Institutos Federais (IFs), porém s6 foi encontrada
uma dissertagdo de mestrado realizada pelo Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato
Grosso (IFMT), no entanto ela tratou de estudantes indigenas. Nao houve nesse recorte temporal nenhuma
tese de doutorado que tratasse de estudantes negros. Diante disso, buscamos contribuir com o estudo das
politicas afirmativas e de acdes afirmativas que visam a superagdo do racismo nas escolas.
Palavras-chave: Relacgdes raciais. Acesso a educacdo. Educagao profissional. Permanéncia Estudantil.

1 Introducao

A tematica das relagdes raciais e do acesso de estudantes negros a educagdo tem
sido constantemente debatido no contexto da sociedade brasileira nos ultimos anos, dada
a expressiva discriminacao e desigualdade racial que ainda se manifesta, de forma
reiterada em diversos espagos educacionais do pais. Dessa forma, este artigo objetiva
apresentar um levantamento das pesquisas produzidas acerca da lei 10.639/2003, nos
ultimos 20 anos (2003 a 2022) e da lei 12.711/2012, nos tltimos 10 anos (2012 a 2022).

Trata-se de um estudo teorico, realizado na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
de Dissertagdes (BDTD), entre os dias 14 ¢ 15 de margo de 2023, por meio de buscas
livres utilizando os descritores: Lei n° 10.639/2003 e Lei 12.711/2012. Esse levantamento
identificou a necessidade de desenvolvimento de tese de doutorado que trate da

permanéncia estudantil dos estudantes negros cotistas no ambito do IFMT, pois sé foi
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encontrada uma dissertacdo de mestrado que estudou o acesso a educagdo de estudantes
indigenas. E preciso discutir sobre as relagdes raciais e suas implicagdes nio somente
para o ingresso, mas também para a permanéncia de grupos historicamente discriminados.

O artigo esta dividido em duas partes. Na primeira parte, contextualizamos a criagao
das leis 10.639/2003 e 12.711/2012, apontando a relevancia para a promocdo da
diversidade racial e da equidade racial, respectivamente. Na segunda parte, apresentamos
um Estado da Arte constituido por dissertacoes e teses referentes as legislagdes
(10.639/2003 e 12.711/2012), destacando os trabalhos referentes aos Institutos
Federais (IFs).

2. Leis 10.639/2003 e 12.711/2012: politicas afirmativas e de acoes afirmativas

No governo de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010) houve a criagdo da Secretaria
de Politicas de Promog¢do da Igualdade Racial (SEPPIR), em 2003, ¢ do Estatuto da
Igualdade Racial (Lei 12.288/2010), em 2010. Além do mais, foram criadas diversas
outras politicas afirmativas diretamente ligadas ao campo educacional, bem como a
instituicdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade
(SECAD), em 2004; assim como, a Lei 10.639/2003, que alterou a Lei 9.394/1996 — Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), incluindo no curriculo oficial da rede
de ensino brasileiro a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira. A
Lei 10.639/2003 foi atualizada pela Lei 11.645/2008, que pautou também a
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Indigena. Nesse esfor¢o, com o objetivo
de efetivar essas alteragdes na LDB, foi também sancionada a Resolucao N° 1/2004, que
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

A Lei 10.639/2003 acrescentou a LDB/1996 dois artigos: 26-A e 79-B. O primeiro
estabelece o ensino sobre cultura e historia afro-brasileiras e especifica que o ensino deve
privilegiar o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagao da sociedade nacional. Ja o artigo 79-B
inclui no calendario escolar o Dia Nacional da Consciéncia Negra, no dia 20 de
novembro, dia da morte de Zumbi dos Palmares. A referida legislacdo determina a
obrigatoriedade de estudo da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira nas escolas de

ensino fundamental e médio, tanto das institui¢des publicas como privadas.
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No governo de Dilma Rousseff (2011-2016) foi dado continuidade as politicas de
reparacdo e promoc¢ao da igualdade racial intensificadas no Governo Lula. Um dos
marcos do Governo Dilma foi a san¢ao da Lei 12.711/2012, conhecida como Lei de Cotas,
como uma das medidas de maior impacto para o ingresso de estudantes negros, indigenas
e quilombolas na educagdo, no ambito das universidades federais e dos institutos federais
de educagdo, ciéncia e tecnologia, os quais devem reservar no minimo 50% das vagas
para cotas, sendo feita a selegdo de discentes cotistas pela soma de critérios raciais e
marcadores socioecondomicos (BRASIL, 2012). E, oportuno, contudo, ressaltar que, antes
mesmo da sancdo em lei, varias universidades ja estavam adotando o sistema de cotas
para negros em seus vestibulares, o que resultou em intensos debates e gerou muitos
conflitos de interesses dentro e fora dessas instituicoes (DEUS, 2008; SANTOS, 2012).

Em 2014, foi criada a Lei 12.990/2014, considera de grande relevancia na luta
antirracista e na promog¢ao da ascensdo socioecondmica do negro, que reserva aos negros
20% das vagas oferecidas em concursos publicos para ocupagdo de “cargos efetivos e
empregos publicos no ambito da administracdo publica federal, das autarquias, das
fundag¢des publicas, das empresas publicas ¢ das sociedades de economia mista
controladas pela Unido” (BRASIL, 2014, p. 1).

Dando centralidade a Lei 12.711/2012, no que se refere as institui¢des federais de
ensino técnico de nivel médio, ele determinou a reserva de vagas, em cada concurso
seletivo para ingresso em cada curso, por turno, no minimo 50% (cinquenta por cento) de
suas vagas para estudantes que cursaram integralmente o ensino fundamental em escolas
publicas. Intitulada Lei de Cotas, destina-se aos integrantes de grupos historicamente
excluidos do acesso a recursos financeiros, materiais, sociais e simbolicos, que devido as
precéarias condi¢des de vulnerabilidades socioecondmicas ndo tiveram as mesmas
condicdes de ingresso na educagao.

Jaccoud e Beghin (2002, p. 55) apresentam algumas iniciativas dirigidas ao
enfrentamento da questdo racial empreendidas no nivel federal. Trata-se de politicas
afirmativas, as quais “[...] sdo importantes, mas ndo sao suficientes para combater o alto
nivel de desigualdades sociais [...] no Brasil entre os grupos negro e branco”. E necessario

lembrar que

[...] o combate as desigualdades raciais no pais requer que, simultaneamente o
enfrentamento do racismo e da discriminagao racial, estejam atuando politicas
universais de satde, educacgdo, previdéncia social e assisténcia social, entre
outras (JACCOUD, BEGHIN, 2002, 67).
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Podemos compreender a lei 10.639/2003 como uma politica afirmativa, pois trata-
se de uma legislacdo criada de forma permanente, que busca enfrentar o racismo
reconhecendo e valorizando a pluralidade étnica e a comunidade afro-brasileira,
destacando seu papel histdrico e sua contribui¢ao na constru¢ao nacional.

Jaccoud e Beghin (2002) mencionam que as politicas de a¢des afirmativas procuram
combater a discriminagdo que provoca a exclusao de carater racial. Elas tém como
objetivo, ndo s6 o combate ao ato discricionario, mas implica em resultados de
enfrentamento a discriminagao, ou seja, o combate ao processo de alijamento de grupos

raciais dos espacos valorizados da vida social, do qual destacamos o acesso a educacgao.

O surgimento [da] agdo afirmativa assenta-se em uma critica ao ideal da
igualdade de direitos como instrumento eficaz para a promogéo da igualdade.
O reconhecimento de que a igualdade formal ndo garante aos que sdo
socialmente desfavorecidos o acesso as mesmas oportunidades que tém
aqueles que sdo socialmente privilegiados [...]. Assim, as politicas de agdo
afirmativa ancoram-se em uma critica ao principio de igualdade formal perante
a lei e se organizam em torno de uma demanda concreta de igualdade — a
igualdade de oportunidade. As agdes afirmativas visam, com efeito, restituir a
igualdade de oportunidades entre os diferentes grupos raciais, promovendo um
tratamento diferenciado e preferencial aqueles historicamente marginalizados
(JACCOUD, BEGHIN, 2002, 45-46).

Podemos compreender a lei 12.711/2012 como uma politica de acdo afirmativa,
visto que se trata de uma legislagdo criada de forma temporaria, que busca enfrentar as
consequéncias do racismo na vida da populagdo negra, a qual tem mais dificuldade de
entrada no espago escolar publico.

Essas autoras organizaram uma categorizacdo de tais politicas, de modo que
permite-nos compreender a lei 10.639/2003 como uma Politica Valorizativa — criada para
combater o racismo —, por meio da constru¢do de uma nova perspectiva da visdo das
relacdes raciais constituidas na sociedade brasileira, bem como a lei 12.711/2012 como
uma Politica Compensatoria — criada para combater os efeitos do racismo na condig@o de
vida dessa populacdo —, por meio da promog¢ao da equidade racial, sendo a reserva de
vagas um dos meios de equiparacdo das distor¢des quanto a igualdade pretendida para

que determinado publico tenha melhores condigdes de acesso a educagao.
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3 Estado da arte no Ambito dos IFs: algumas contribuicdes para a discussdo da

diversidade racial e da equidade racial

3.1 Lei 10.639/2003

Inicialmente, elaboramos um Estado da Arte sobre o que tem sido produzido acerca
da lei 10.639/2003. A pesquisa foi realizada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdoes (BDTD), entre os dias 14 e 15 de marco de 2023, com buscas livres por meio
do descritor Lei n° 10.639/2003, no periodo correspondente de 2003 a 2022. Nesses
ultimos 20 anos, foram encontradas 240 pesquisas, entre dissertagdes e teses. Ainda sobre
esses trabalhos identificamos a partir do titulo que somente 2 pesquisas tratam do Instituto

Federal, no ambito do Brasil, conforme vemos no Quadro 1.

Quadro 1 — Dissertagdes/Teses publicadas na Biblioteca Digital do Brasil (BTDB) entre
o periodo de 2003 a 2022, referentes a 10.639/2003, no ambito dos IFs

Titulo Autor(a)/Ano  [Dissertacao/Tese

1. O INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
DE RONDONIA — CAMPUS COLORADO | Luciane Aparecida

DO OESTE E SEU TRABALHO NAS Novais/2011 Dissertacdo
QUESTOES ETNICO-RACIAIS NO
AMBITO DA LEI 10.639/2003
2. O IFRJ, EM SAO GONCALO, E A Cristiane Saraiva
EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO- Dissertagao

Bonifacio/2018

RACIAIS.

Fonte: Tabela elaborada pela autora, em abril de 2023.

A pesquisa de Novais (2011) objetivou conhecer através da andlise do Curriculo e
do Projeto Pedagogico Institucional (PPI), como o Instituto Federal de Ronddnia IFRO —
Campus de Colorado do Oeste tem trabalhado nos ultimos dois anos as questdes étnico-
raciais a partir da Lei 10.639/03. Os dados indicaram que ¢ preciso o desenvolvimento de
um trabalho coletivo voltado a inclusdo étnico-racial e apontaram a necessidade de
valorizacao das identidades dos alunos, com a inser¢ao curricular da tematica africanista.

Bonifacio (2018) em sua pesquisa analisou se o curso de Especializagdo em Ensino
de Histérias e Culturas Africanas e Afro-Brasileiras, ofertado pelo Instituto Federal de

Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro, o IFRJ, localizado em Sao Gongalo,
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contribui ou no para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais Brasileiras (ERER’s). Os
dados demonstraram a existéncia de inimeros fatores que se constituem em entraves a
oferta de cursos destinados a ERER’s.

A partir da analise dessas duas dissertagdes, observamos que a Lei n® 10.639/2003,
criada ha mais de 20 anos, ¢ um marco histérico e legal, de grande relevancia para a
constru¢ao de um curriculo inclusivo. No entanto, ainda assim, ¢ preciso consolidar o
ambiente escolar como espaco da pluralidade de pessoas, da diversidade de culturas, um
local habitado pelo conhecimento, onde a populagdo negra seja respeitada e valorizada

no ambito da sociedade e no ambiente escolar.

3.2 Lei 12.711/2012

Posteriormente, elaboramos um Estado da Arte sobre o que tem sido produzido
acerca da lei 12.711/2012. A pesquisa foi realizada na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagoes (BDTD), entre os dias 14 e 15 de margo de 2023, com buscas livres
por meio do descritor Lei n° 12.711/2012, no periodo correspondente de 2012 a 2022.
Nesses ultimos dez anos, foram encontradas 70 pesquisas entre dissertagdes e teses, desse
total, identificamos a partir do titulo que 9 pesquisas trataram do Instituto Federal,

conforme vemos no Quadro 2.

Quadro 2 — Dissertacdes/Teses publicadas na Biblioteca Digital do Brasil (BTDB) entre
o periodo de 2012 a 2022 referentes a lei 12.711/2012, no ambito dos IFs

Titulo Autor(a)/Ano Dissertacao/Tese
1. ACOES AFIRMATIVAS NA
EDUCACAO PROFISSIONAL Maria Jos¢é Pereira Dantas
TECNICA DE NIVEL MEDIO: 2015 Dissertagao
UM ESTUDO NO IFPB -
CAMPUS JOAO PESSOA
2. A POLITICA PUBLICA DE
COTAS NO IFCE: UMA .. )
ANALISE PRATICA DOS | Detvison R"dzr(‘ﬁ‘;es de Almada | =y, o racio
ASPECTOS SOCIAIS QUE
FUNDAMENTAM A MEDIDA
3. POLITICA DE COTAS NO
INSTITUTQ FED];RAL DE Fabiula Gomes de Castro Dissertagio
EDUCACAO, CIENCIA E 2016
TECNOLOGIA DO
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TOCANTINS - CAMPUS
GURUPI: REFLEXOS DA LEI
N°12.711, DE 29 DE AGOSTO

DE 2012

4. ACOES AFIRMATIVAS DE
RESERVA DE VAGAS PARA
INDIGENAS NO ENSINO
MEDIO TECNICO
PROFISSIONALIZANTE NO
IFMT: IMPACTOS E
POSSIBILIDADES DE
RESSIGNIFICACAO

Jane Santos Oliveira
2016

Dissertacao

5. A POLITICA DE COTAS NO
INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DO SUDESTE
DE MINAS GERAIS: ANALISE
DO ACESSO E DA
PERMANENCIA

Emmanuella Aparecida
Miranda
2017

Dissertagao

6. O ACESSO DE
ESTUDANTES
QUILOMBOLAS NO IFRN:
Andlise da Lei N° 12.711/2012

Fabiana Teixeira Marcelino
2018

Dissertagao

7. DEMOCRATIZACAO DO
ACESSO AO ENSINO MEDIO
INTEGRADO NO IFSP: O
CONTEXTO DA
IMPLEMENTACAO DA LEI
DE RESERVA DE VAGAS

Danielle De Sousa Santos
2018

Tese

8. AIMPLEMENTACAO DA
ACAO AFIRMATIVA DE
COTAS ETNICO-RACIAIS NO
IFPE: UM OLHAR SOBRE A
COMUNIDADE
QUILOMBOLA DO
CASTAINHO

Edvania Kehrle Bezerra
2019

Dissertagao

9. UMA POLITICA DE
PROMOCAO DA IGUALDADE
RACIAL, A LEIN® 12.711/2012:

ANALISANDO SUA
IMPLEMENTACAO E SEUS
PERCURSOS NO INSTITUTO
FEDERAL DO SUDESTE DE
MINAS GERAIS

Izabel Cristina de Lima 2022

Dissertagao

Fonte: Tabela elaborada pela autora, em abril de 2023.

Dantas (2015) caracterizou a configuracdo do ingresso em cursos de Educagdo

Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM), no Instituto Federal de Educacao,
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Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB), Campus Jodo Pessoa, na vigéncia da Lei n°
12.711/2012, na visdo da instituicdo e dos beneficiarios. Com base nos resultados, a
autora afirmou que a EPTNM consolidou impactos sociais positivos para 0s grupos socio-
raciais com desvantagens historico-sociais, os quais dependem da manutencdo do
ingresso via cotas; do acesso dos cotistas aos programas de beneficios estudantis; e do
acompanhamento psicossocial, pedagdgico e de orientacdo educacional.

Almada (2016) analisou o processo de implantagdo do sistema de reserva de vagas
em instituigoes federais de ensino brasileiras, a partir dos critérios sociais estabelecidos,
tomando como referéncia para analise o ensino superior do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara. Por meio dos dados, o autor verificou que a maioria dos
estudantes do IFCE sdo oriundos de escolas publicas e, que com crescente demanda por
ensino superior, ¢ importante que haja garantia de que esse publico menos favorecido
tenha possibilidades de desenvolver suas condi¢des sociais.

Castro (2018) analisou o sistema de reserva de vagas, com base em critérios raciais
e sociais implantados no Instituto Federal do Tocantins (IFTO) campus Gurupi, sob a
Otica dos estudantes que ingressaram pelo sistema de reserva de vagas e gestores, em
relacdo a politica de cotas. Os resultados da pesquisa indicaram que a adogdo da Lei de
Cotas representou um inegavel avango em relagao a democratizagdo, quanto ao acesso de
grupos historicamente excluidos. Contudo, segundo a autora, ainda existe, um conjunto
de medidas a serem desenvolvidas nas instituigoes de ensino.

Oliveira (2016) mencionou o impacto e a ressignificagdo da politica de cotas
efetivada pelo Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso
(IFMT), a partir da lei 12.711/2012, quanto ao oferecimento de reserva de vagas de
critérios étnico-raciais preenchidos por pretos, pardos e indigenas, no ensino médio
técnico profissionalizante, com énfase as etnias indigenas. Os dados da pesquisa
apontaram que nao houve a equidade prevista pela referia lei, pois conforme a autora nao
foram observados a diversidade e a heterogeneidade dos indigenas, os quais foram
invisibilizados pelo processo de homogeneizagao presente nas institui¢des de ensino.

Miranda (2017) analisou os impactos da Lei n® 12.711/2012, sobre o acesso,
permanéncia e éxito dos estudantes egressos do Curso Técnico Integrado em
Agroecologia do campus Muria¢€ do Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia
do Sudeste de Minas Gerais (IF SUDESTE MG), que iniciaram o curso em 2013 e

concluiram em 2015. Com este estudo, a autora constatou que ndo se sustentam os
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pensamentos fatalistas sobre o desempenho dos cotistas e sobre risco da queda da
qualidade da educagdo.

Marcelino (2018) analisou o acesso de estudantes ao Ensino Médio Integrado nos
campi do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte
(IFRN), a partir da implantagdo da Lei n° 12.711/2012, que dispde sobre o ingresso nas
universidades federais ¢ nas instituigoes federais de ensino técnico de nivel médio,
estabelecendo reserva de vagas para estudantes de escolas publicas, e para estudantes
pretos, pardos e indigenas. A analise dos dados da pesquisa pela autora indicou que ha
um esfor¢o institucional para a inclusdo social na escola, porém os quilombolas ainda
enfrentam dificuldades de acesso, em particular ao Ensino Médio Integrado.

Santos (2018) investigou o processo de ampliacdo da oferta de vagas de Ensino
Meédio Integrado (EMI), no Instituto Federal de Sao Paulo (IFSP), a partir da criagcdo dos
Institutos Federais (IFs) e da implementagdo da Lei 12.711/2012, que reserva vagas para
as instituigdes federais de ensino. Os dados analisados pela autora apontaram para um
aumento do contingente de estudantes das classes trabalhadoras nos cursos de EMI. No
entanto, ela identificou que ha ainda necessidade de um conjunto articulado de politicas
que possibilitem a permanéncia e o éxito desses estudantes.

Bezerra (2019) buscou compreender os impactos causados pela agdo afirmativa
de cotas étnicos-raciais na efetivagdo do acesso da populagdo Quilombola do Castainho
aos cursos regulares ofertados pelo IFPE - campus Garanhuns. Como resultado, a autora
constatou que apenas a Lei de Cotas ndo ¢ suficiente para incluir de fato a populagdo
quilombola nas Instituigdes Federais de Ensino, sendo necessario articulagdo de outras
politicas de promog¢do da igualdade racial, para que haja a participagdo de quilombolas
nesses espagos privilegiados de saber.

Lima (2022) investigou a trajetéria da implementagdo da Lei n® 12.711/2012
(BRASIL, 2012), no IF SUDESTE MG. A partir dos dados, a autora percebeu que sua
adog¢do ocorreu com o intuito de atender burocracias legais, por meio de discussdo rapida
no ambito da sua gestdo, que ndo recebeu suporte do MEC; as discussoes iniciais foram
somente a respeito do cumprimento desse dispositivo legal; de modo que discussdes para
além da administracao so se realizaram em 2018, a partir de tensdes do Nucleo de Estudos
Afro-Brasileiros e Indigenas NEABI.

Da anélise das dissertacdes e da tese, observamos que a Lei n® 12.711/2012, criada
hd mais de 10 anos, ¢ um marco legal de suma importancia contra as barreiras

discriminatérias de acesso de estudantes negros na educacao. Todavia, € preciso oferecer
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condi¢cdes necessarias para a permanéncia destes estudantes nesses espacgos educacionais,
por meio de programas estudantis especificos, de acompanhamento psicossocial e

pedagogico, bem como de orientagdao educacional.
4 Resultados encontrados: alguns desafios das instituicoes federais de ensino

Notamos que transcorridas duas décadas da criagdo da Lei n® 10.63920/2003, a
efetivacao dessa medida combativa do racismo torna o estudo dessa lei relevante para o
contexto da educacdo das relacdes raciais (SANTOS; PINTO; CHIRNEA, 2018). O
grande desafio ¢ promover uma educagdo antirracista, por meio de desenvolvimento
curricular que altere o conteudo etnocéntrico em um modelo pautado na diversidade
racial.

Destacamos que ha 10 anos de promulgacao da Lei 12.711/2012, que contribuiu
para o ingresso de estudantes negros na escola (COSTA; RODRIGUES, 2020), os
desafios consistem no acesso inclusivo, colocando em pauta o reconhecimento de que
vagas destinadas, ndo significa necessariamente vagas ocupadas, bem como o
estabelecimento de uma politica de permanéncia especifica para os estudantes negros,

indigenas e quilombolas.
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Resumo

O trabalho teve como objetivo compreender os motivos e as razdes pelas quais ocorreram o fechamento
das escolas multisseriadas no assentamento e seus reflexos na vida da comunidade escolar; analisar os
fatores que desencadearam ao fechamento dessa categoria de escola; identificar as transformacdes
ocorridas no campo; refletir sobre as condi¢des dos professores, egressos, e das familias que passaram
pelo processo de criacdo e fechamento das escolas multisseriadas no assentamento. Usou-se como
instrumento de pesquisa documentos e entrevista semiestruturada. As informagdes foram organizadas e
sistematizadas com tematicas agrupando as questdes, sendo analisadas o seu contetido. Teve como
fundamento teodrico as ideias de Arroyo (2008); Caldart (2012); Molina (2012); Martins (1981), entre
outros, que discutem a tematica relacionada. Os resultados da pesquisa indicaram que as politicas
publicas adotadas pelo estado e municipio fortaleceram a saida das familias do campo, tendo como
consequéncia o fechamento das escolas multisseriadas no campo; a “escolinha” no campo representa uma
das referéncias para as familias e comunidades; e, o ensino proporcionado pelas escolas polarizadas
existentes, em especifico, no municipio de Espigdo do Oeste ¢ urbanizado e nio atende as necessidades
das familias camponesas; e, o desmantelamento da escola no campo fortalece a concentragio de terra e a
pobreza das familias.

Palavras-chave: Educacdo. Assentamento. Escolas Multisseriadas.

1 Introducao

Estudar nas escolas do campo sempre foi um grande desafio para as criangas,
pois, precisavam acordar cedo e ainda ajudar nas atividades de casa antes de ir para a
escola, bem como se deslocar por varios quilometros caminhando até chegar na escola,
pois neste periodo ndo possuia transporte escolar. Desse modo, para se manter no
campo a educacao sempre esteve na lista para buscar melhores condi¢cdes de vida, ou
seja, os pais precisavam “dar duro” para sustentar a familia e manter seus

filhos estudando.
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Dessa maneira, com as mudangas ocorridas nos anos de 1990 com a reformulagao
do ensino a nivel nacional com a aprovagdo da Lei de Diretrizes de Base — LDB
9394/96, que cria o (FUNDEF) e fortalece o (FNDE). Contudo, para os municipios
manter escolas rurais multisseriadas foi visto como um gasto desnecessario. E com isso
iniciou o processo de fechamento das escolas multisseriadas, e a criacdo das
escolas Polarizadas.

A partir desse breve contexto a pesquisa intitulada “A educacdo no campo de
Espigdo do Oeste- RO: olhares-dizeres sobre o fechamento das escolas multisseriadas”
teve como problema de pesquisa: quais os fatores que levaram ao fechamento das
escolas multisseriadas no campo no municipio em estudo? As Escolas Municipais
multisseriadas que foram fechadas na zona rural do municipio de Espigdo do Oeste —
RO, tais escolas ficavam localizadas na linha 05, km 45, no Assentamento Cachoeira,
setor seringal. Foram construidas coletivamente pelas familias que viviam no
assentamento, por volta dos anos de 1980, composta por familias oriundas de varias
regides do pais, sendo que nesses locais de origem a base econdmica era a agricultura de
subsisténcia, formada por pequenos agricultores, meeiros, assalariados rurais e pessoas
que ndo possuiam terras.

O trabalho foi pautado em duas razdes fundamentais que perpassam e embasam a
escolha da tematica e do municipio de Espigdo do Oeste como foco dessa andlise. A
primeira deve-se ao fato do pesquisador residir na area rural e ter presenciado estes
processos de fechamentos de escolas multisseriadas. A segunda razdo refere-se a
necessidade de pesquisas relativas a essa problematica no interior do Estado de
Ronddnia, visto os processos de fechamento das escolas do campo.

Para compreensdo dos estudos realizados optou — se pela pesquisa do tipo estudo
de caso, esse tipo de pesquisa investiga um fendmeno contemporaneo partindo do seu
contexto real, utilizando de multiplas fontes e evidéncias, como objetivo explicar,
explorar ou descrever esses fendmenos. De acordo com Yin (2000, p.17), o estudo de
caso ¢ “apenas uma das maneiras de se fazer pesquisa em Ciéncias Sociais, e contribui
de forma inigualdvel, para a compreensdo que temos dos fendmenos individuais,
organizacionais, sociais e politicos”.

Na mesma direcdo usou-se uma abordagem sociohistorica para analisar as
informagdes, investigando seu periodo de inicio, como foi seu funcionamento, as
mudancas ao longo de um determinado periodo, observando seu periodo historico para

compreender a situagdo atual. Conforme Bogdan e Biklen (1991), tal abordagem supde
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o contado com, com o ambiente e a situacdo a ser estudada. Para cumprir os objetivos
propostos foi utilizado como instrumentos de pesquisa documentos das escolas e a
entrevista semiestruturada, guiadas por um roteiro prévio direcionadas a professores
(as), pais, egressos e moradores do assentamento

As entrevistas foram realizadas de forma presencial, com uso celulares e
notebooks. Vale ressaltar que parte das entrevistas foram gravadas de forma virtual no
google meet, por mensagens ¢ audios via WhatsApp, e por e-mail. Adotou-se um
procedimento ético de modo a preservar a identidade dos envolvidos. Tal procedimento
¢ realizado de diferentes maneiras, sendo comum em trabalhos cientificos. Umas das
mais usadas ¢ a troca dos nomes verdadeiros por nomes ficticios. Nesta pesquisa tomou-
se algumas precaucdes a fim de garantir o anonimato dos sujeitos envolvidos, e
atribuiu-se o nome ficticio professor 1, 2, 3, para os professores. Apos ter formulado o
roteiro das questdes para a entrevista, identificou-se os sujeitos, e, de forma presencial,
fez-se o contato com os entrevistados, apresentando a tematica e o objetivo do trabalho,
foi intermediado por professores que faz parte do quadro efetivo da SEMED.

Os documentos foram obtidos por meio de professores e servidores da SEMED, o
Projeto Politico Pedagdgico das escolas nucleo/polo que permanecem em
funcionamento na area rural do municipio, o histérico da educacdo no municipio, € a
relagdo das escolas extintas e desativadas até 2002. Por fim, utilizou- se a analise do
conteido expresso nos documentos, falas, gestos e os fendmenos apresentados nas
entrevistas aos sujeitos do “Assentamento Cachoeira”.

A “escolinha” no campo representa uma das grandes referéncias para as familias e
comunidades, pois foi para muitos jovens no campo o Unico meio de acesso a educagao.
O ensino que ¢ proporcionado pelas escolas polarizadas existentes, em especifico, no
municipio de Espigdo do Oeste, ¢ urbanizado e ndo atende as necessidades das familias
camponesas. Inclusive vale ressaltar que nas escolas nucleos/polo foi implementado o
ensino por mediagdo tecnoldgica' para os alunos que cursam o ensino médio. Em
didlogo com um entrevistado, ele relatou que uma das escolas nucleo/polo esta sobre
ameaga de fechamento por autoridades municipais a qualquer momento, com
justificativa de falta de profissionais para trabalhar na localidade, redu¢ao de custos

or¢amentarios, e devido a redugdo do nimero de alunos.

! Ensino oferecido de forma virtual, com aulas on-line, ou gravadas e que necessita apenas de um
mediador, com a funcdo apenas de operar os equipamentos para que os alunos possam assistir as
aulas.
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2 A educaciio no municipio de Espigiao do Oeste: algumas aproximacoées historicas
e sua contextualizacao

Espigdo do Oeste ¢ um municipio rondoniense localizado na regido leste do
Estado, com populacao de 32374 habitantes, ¢ 13° municipio mais populoso do Estado.
(IBGE, 2010). A maior parte da populacao descende de pomeranos, muitos deles da
Vila Pavao, no Espirito Santo. O municipio possui a maior colonia de pomeranos da
Amazonia. Foi emancipado em 16 de junho de 1981, pela lei n° 6921, com area de
4518,055 km2 e limita — se com o Estado do Mato Grosso ao norte, com municipio de
Pimenta Bueno ao sul, com o municipio de Vilhena ao leste ¢ com o municipio de
Cacoal ao oeste. Possui 04 nucleos populacionais, sendo eles: o distrito de Nova
Esperanca, Novo Paraiso, Flor da Serra e Boa Vista do Pacarana. (SEMED, 2018).

O ensino no municipio iniciou-se a partir da década de 1970, com a chegada de
varios migrantes de regides do pais, com a crescente demanda de criancas em idade
escolar. Entdo, uma jovem de nome Aurelisa Nogueira Bispo, resolveu ensinar o pouco
que sabia a algumas dessas criangas, em sua propria casa € sem compromisso. Contudo,
antes de finalizar o ano, alguns pais solicitaram do Sr. Francisco Arruda, agrimensor da
firma Colonizadora Itaporanga, que intercedesse junto as autoridades competentes, no
sentido de que fossem tomadas providéncias para a criagdo de uma escola.

Com o crescimento da populacdo na Vila, que hoje situa o municipio de Espigdo
do Oeste, houve a necessidade de professores para trabalhar, pois:

Naquele tempo, professor era procurado que nem dinheiro”, nao
existia pessoas com formacdo para dar aula. Os professores eram
pessoas que sabiam um pouco mais. As pessoas que trabalhavam aqui
eram aquelas que tinham alguma escolaridade, tipo 4° e 5° série. Eu e
outros colegas, ap6s a chegada continuamos os estudos na uUnica
escola que existia na Vila. Quando comecei no ano de 1975 estudar a
5° série, os professores que davam aula, estudavam na minha sala.
Com a demanda que existia de professores, em 1976 com a 6° série eu
me tornei professor. Como que a gente fazia para dar aula? Existia um
caderno de umas dez matérias com os conteudos de 1°,2°, 3° e 4°
séries, nos copidvamos os conteudos daquele caderno e levavamos
para ensinar os alunos. Nos tornamos professores sem a formagdo
necessaria, mas no decorrer dos anos fomos fazendo cursos de
capacitagdo. INFORMACAO VERBAL)?.

A caréncia ndo era somente de professores, mas em todos os setores, pois como
ja& dito, ndo havia transporte, estradas, tratamento para as doengas que surgiam,

principalmente a malaria. A deficiéncia também estava no nivel de escolariza¢do dos

2 Informagdo cedida por entrevistada 3, em margo de 2021, Espigdo do Oeste- RO.
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professores, que muitos deles s6 tinham a antiga 4 série. A forma de ensinar era de
maneira mais transigente possivel.
“Uma coisa muito simples superficial, assumi aquela enorme
responsabilidade. Com uma caixa de giz, um apagador, ¢ algumas
apostilas com os contetidos. Vocé tinha que fazer com que aqueles
alunos aprendessem algo. Por que a unica coisa que eles podiam ter
naquele momento, era aquele aprendizado, ou seja, era o que vocé

soubesse, vocé teria que passar para eles”. (INFORMACAO
VERBAL).?

O processo de formagdo no Estado vem com o Logos 114, que era um curso de

supléncia, tipo um curso de supletivo, mas vocé era formado em magistério.

Eu e outros professores que se formaram naquela época, fizemos parte
do “Primeiro Plano”, ou seja, recebiamos uma gratificagdo (salario)
pago pelo Governo Federal aos nossos servigos prestados. A partir da
década de 1980 surge o “Segundo Plano”, porém os salarios desses
professores eram menores do que os nossos. E agora estd surgindo o
chamado “Terceiro Plano” que ¢ aqueles professores que estdo indo
para transposicdo®, ou seja, professores que iniciaram sua fungo
anterior a década de 1980. INFORMACAO VERBAL)C.

O Projeto Logus II representou uma formacdo a professores leigos para se
habilitar ao pleno exercicio do magistério, e atuar nas escolas multisseriadas do
municipio. Esse projeto caracterizava-se por utilizar o sistema modular e possuia um
plano de atividades no qual o aluno estabelecia seu proprio ritmo de aprendizagem.
(GOUVEIA, 2016). No contexto politico de ditadura militar, ao qual foi criado o Logos
II, o projeto foi para atender aos interesses da burguesia, pois o grupo que ocupava o
poder, viam a educagdo como instrumento para o desenvolvimento econdmico. Assim,
pessoas comprometidas com a consolidagdo dessa ideia ficaram a frente do Ministério

da Educacao e Cultura (MEC), a fim de consolidar esses interesses.

Essa consolidacao dava-se, principalmente, mediante a legislacdo, que
atribuiu & Educagdo duas tarefas. A primeira era a de formar os
individuos para fazer ciéncia (conhecimentos cientificos e
tecnologicos) e a segunda formar pessoas para executa-la (técnicas e
habilidades de trabalhos manuais). (ANDRADE, 1995, p. 60).

A Secretaria Municipal de Educac¢ao comecou a funcionar em 1982, regulamentada

pela Lei 027/84 de 10/12/84, tendo como competéncia: executar, desenvolver,

3 Informacdo cedida por entrevistada 2, em margo de 2021, Espigdo do Oeste- RO.

40 Logos 11, foi um Projeto que era um curso de supléncia, tipo um curso de supletivo, mas vocé
era formado em magistério.

5> “Transposi¢do”, na educacdo seria o enquadramento dos servidores ocupantes do cargo de
professor do Ensino Bésico do ex - Territério Federal de Ronddnia, na carreira de Magistério do
Ensino Basico.

¢ Informagdo cedida pelo professor 3, em margo de 2021, Espigdo do Oeste — RO.
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coordenar e supervisionar atividades, programas e projetos relacionados ao ensino da
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental no municipio; promover a instalacdo e
manuten¢do de estabelecimentos municipais; promover a difusdo cultural e a elaboragao
e execuc¢ao de programas recreativos e desportivos. (SEMED, 2021).

Como ndo havia pessoas com formacdo em nivel superior, eram convocadas
pessoas da comunidade, que possuiam algum nivel de escolaridade para alfabetizar aos
que ndo sabiam ler ou escrever. Essas escolas surgiram para atender a demanda rural de
criancas em idade escolar, muitas ndo possuiam nenhum tipo de estrutura, os
professores leigos reuniam com as criangas em locais improvisados, ou seja, ao ar livre,
em paiodis, currais, igrejas, entre outros.

A SEMED do municipio de Espigdo chegou a administrar 120 Escolas
multisseriadas na década de 1990, e, com as divisdes territoriais no Estado muitas
escolas passaram para o municipio de Cacoal e Pimenta Bueno. Algumas Escolas foram
desativadas antes mesmo de serem autorizadas, sendo convalidados os estudos dos
alunos posteriormente. Até 2002 ja tinha sido extinta 63 escolas Multisseriadas (Tabela
1), ficando 40 em funcionamento. Mas aos poucos as escolas multisseriadas eram
extintas, dando lugar as Escolas Polos (SEMED, ano).

Em 2006, o municipio possuia apenas 13 escolas multisseriadas, sendo que a cada
ano era desativada mais escolas, e no ano de 2017 o municipio desativou as duas
ultimas escolas multisseriada, ficando somente as Escolas Indigenas, que pertence ao
Estado. (SEMED, 2021).

Vejamos que ndo havia a necessidade do fechamento das escolas na
zona rural de Espigdo do Oeste, pois os alunos moravam no entorno
da escola, percorriam pequenas distdncias para estudar. Também,
muitas escolas estavam sendo reformadas e reconstruidas de alvenaria.
Entdo a SEMED, no final do ano de 2004 e inicio de 2005 comunicou
aos professores das escolas rurais que seriam fechadas, e os alunos
seriam levados para a cidade e¢ para as escolas nucleo/polo,
justificando que os alunos ficariam em salas maiores e confortaveis, e
cada um em sua série correta. INFORMACAO VERBAL).

Esses fatores configuram as politicas publicas implantadas pela gestdo de
ensino no fechamento das escolas multisseriadas no campo no municipio, onde nao
houve um didlogo com a os envolvidos nesse processo. Além disso desencadeou

uma série de problemas para as familias, as criangas, e os professores.

7 Informagdo cedida pelo Professor 1, em Margo de 2021, Espigdo do Oeste- RO.

Realizacdo

92 =N
RAGT

UFMT



Mas na verdade tudo isso causou um transtorno muito grande, pois a
escola tinha varios alunos estudando, inclusive o professor morava na
comunidade, e todos seriam realocados em outro espago que nao era
seu habitual. Esse fechamento sem justificativas, gerou uma
sobrecarga nos alunos e nos seus familiares, pois os filhos tinham que
acordar 4 (quatro), 5 (cinco) horas da manha, e os pais tinham que
leva-los até o local de pegar o 6nibus. Alguns alunos saiam de casa
sem tomar café, e pela distancia percorrida até a cidade ou escola
nucleo/polo muitos chegavam cansados, ndo conseguia desenvolver as
atividades em sala de aula. INFORMACAO VERBAL)®.

Deste modo, inicia-se o processo de nucleacdo e polarizagdo das escolas no
municipio, gerou um “cemitério” de escolas abandonadas, com a justificativa de que as
escolas nucleo/polo, e a cidade teriam mais espago, os alunos seriam divididos em suas
respectivas series, € o ensino seria melhor.

O marco inicial de fechamento das escolas foi em 1984, que funcionou apenas
dois anos, podendo ser por motivo de falta de estudantes, devido a migracao de familias
para outros lugares em busca de terras. Isso era frequente entre as familias, ocorrendo
uma concentracao de familias em um so6 lote.

Devido ao dificil acesso, sem estradas, o que havia eram trilhas em meio a mata,
pontos de madeireiros, de modo que o deslocamento das familias durava entorno de oito
a dez horas de caminha para ir a Vila, na busca por suprimentos para suas necessidades.
O deslocamento dos alunos e professores a partir dos anos 2000, era feito através do
transporte escolar, alguns alunos moravam a distancias que variava até 21 km da escola.
Nos dias atuais alguns alunos e até mesmo os professores percorrem diariamente
distancias que chegam até 40 km de suas residéncias até a escola ntcleo/polo.

Com o proposito de dar celeridade, segundo os dirigentes do municipio, a
educagdo foi criada EMEIEF Aurélio Buarque de Holanda, em que iniciou suas
atividades em 1992. Foi criada pelo Decreto n® 480/GP/92 como Escola Multigraduada
Aurélio Buarque de Holanda e através do Decreto n® 631/GP/2003 foi modificado a sua
nomenclatura para Escola Multisseriada e em 1999, através do Decreto n°
1.237/GP/1999 foi alterada para Escola Municipal de Ensino Fundamental Aurélio
Buarque de Holanda. E foi autorizada como Escola Multisseriada, através da Resolucao
n°. 106/2003 — CEE/RO e, funcionou como tal até o ano de 2005, sendo reestruturada
em 2006 como Escola Polo. (PPP, 2020).

O contexto socio economico da escola, ¢ composto basicamente por
trabalhadores de pequenas propriedades rurais de Projetos de
Assentamentos, com estruturas bdasicas minimas, voltada para a

8 Informagdo cedida pelo Professor 2, em Marco de 2021, Espigdo do Oeste- RO.

Realizacdo

i X
i

UFMT



agricultura familiar, com o nivel de escolaridade entre 1* a 8 série do
Ensino Fundamental ¢ um pequeno numero de analfabetos.
(INFORMACAO VERBALY’.

O processo de fechamento das escolas do campo no Brasil ocorreu
principalmente ap6és a metade de 1990, perpassando os dois governos federais de
Fernando Henrique Cardoso e Luis Inacio da Silva, se deram forma concreta e continua
ao longo dos ultimos anos, sabendo se que o processo de educagdo e escolarizagdo foi
de forma restrita a maioria da populagao, e até hoje estao sendo fechadas. (FERREIRA,
2012). Esses processos evidenciam o descaso aos povos do campo no que diz respeito a
educacdo do/no campo. Dessa maneira, o que se denota € que as escolas da zona rural
estdo associadas aos processos de industrializacdo, modernizagdo da agricultura,
concentra¢do fundiaria e o €éxodo rural no Brasil. (NURMBERG, 2018).

Esse modelo adotado pela Secretaria Municipal de Educacao ndo foi adequado
para dar formacao que assegurasse a permanéncia dos assentados em seus lotes. Tendo
vista que a Escola Aurélio Buarque de Holanda estd situada em assentamento de
Reforma Agraria, constituido de pequenos agricultores. O educador Paulo Freire
entende que educacdo ndo ¢ uma mera transmissdo de conhecimento, mas uma
possibilidade do educando construir o seu proprio conhecimento baseado nas suas
vivéncias, portanto, a educagdo deverd ser um processo que contribui para a sua
formacgao, para sua responsabilidade social e valorizacdo do espago em que as pessoas
vivem. (FREIRE, 1987, p. 14).

As primeiras escolas implantadas no Assentamento 25 de Julho/Cachoeira teve
como professores mulheres € homens oriundos do proprio Assentamento. Isto facilitou,
pois suas formacodes facilitava um ensino relacionado a realidade dos moradores, como
falar da terra, da luta, das liderangas, dos direitos: a terra, a saude, as estradas, lazer
e outros.

Na minha percep¢@o aqui até ano 2000 ainda existia uma educacgio
meio propria do Povo, com ritmo com interesse da comunidade, a
partir de que fecha as escolinhas ¢ de grande prejuizo. Para mim foi
isso, quando fecha as escolinhas, vocé passa a ter uma, ¢, como que,
uma educacgdo importada de fora, vocé traz, e ai, hoje a escola ¢ um
centro de manipulagdo ideolégica INFORMACAO VERBAL)'.

% Informac3o cedida pelo Professor 3, em Marco de 2021, Espigdo do Oeste- RO.
1% Informacio cedida pelo Professor 2, em Marco de 2021, Espigdo do Oeste- RO.
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Quando surge a Escola Polo, esta ndo deu continuidade aos ensinamentos
iniciados nas primeiras escolinhas, que era de promover uma relacdo de aprendizado
ligado a realidade dos estudantes. Paulo Freire, em seu livro Pedagogia do Oprimido
ressalta que: “Ao Povo cabe dizer a palavra de comando no processo histérico-cultural.”
Entdo pensar uma educagdo emancipadora que dé€ sustentabilidade & preciso que a
comunidade participe das decisdes de como vai ser o processo educacional.

Como no caso do Assentamento 25 de Julho, a auséncia de politicas educacionais
voltadas para instruir os futuros trabalhadores com técnicas de producao e as
dificuldades de locomogdo, parte da populagdo rural saiu em buscas de outras
alternativas de trabalho e condig¢des de vida. Muitos venderam seus lotes e vieram para
cidade iniciando novamente uma concentragdo de terra, fortalecendo os pequenos

latifindios.

3 Consideracoes finais

Essa exclusdo, fortaleceu a unido dos camponeses, organizados em movimentos
sociais que surgem ao longo de periodos historicos de crise do sistema capitalista, e
nasceu de forma organizada para lutar pela a mudanca da politica agricola, em
beneficios dos pequenos produtores, como de resisténcia para permanecerem no campo.

O estudo sobre o processo de fechamento das escolas no campo do municipio de
Espigdo do Oeste fora realizado por meio de politicas de governo, tendo como
justificativa acabar com o modelo de escola multisseriada e para melhorar a qualidade
do ensino. Esse processo desencadeou mudangas no dia a dia das familias, das criancas
e de professores, pois, tem-se que sair de casa mais cedo que o hordrio de costume,
permanecer em um transporte por horas, ¢ desconfortavel, as estradas sdo péssimas, e,
principalmente no periodo das chuvas, na medida que o 6nibus fica preso em atoleiros,
frustrando a todos os que desejavam ter mais um dia de aula, necessitando voltar
caminhando por longas distancias, ou pegar alguma carona, quando consegue. Além
disso, as criangas chegam a Escola cansados, desanimados e com muito sono por terem
que levantar muito cedo.

As informacdes apresentadas foram frutos de um processo de leitura e pesquisa
juntamente com pais/maes, alunos egressos; professores e gestores, da rede basica de
educacdo do municipio, sendo que alguns professores estdo em exercicio, € outros

aposentados. Este trabalho, portanto, apresentou um breve estudo a respeito do contexto
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da educagdo em Espigdo do Oeste, contudo ao longo da pesquisa surgiram novas
possibilidades de escrita pois tornaria o trabalho muito extenso.

Diante do exposto ¢ possivel analisar que o modelo de educagao proposto no
Brasil esta historicamente ligado aos problemas sociais, politicos € econdmicos,
causados pelos processos de industrializa¢do, ¢ modernizagdo do campo. Esse modelo
de exploragdo causou um esvaziamento do campo e, por consequéncia gerou grande
concentracao descontrolada terras na mao dos latifundiarios.

Assim, a implementag¢ao de politicas publicas voltada a permanéncia dos jovens
no campo, implica em conceitos basicos da pedagogia da alternancia, que além das
alternativas citadas, revela uma melhor aproximagdo das familias, a formagdo de
associacdes facilita a participacdo nas agdes e projetos educacionais, visando a
qualidade de vida das pessoas. Isso retrata a necessidade de permanéncia e concepgao
de manter a escola aberta, trazendo horarios diferenciados, respeitando a cultura e a
historia dos envolvidos, com possibilidades de criagdo de cursos técnicos ou graduagao
que esteja realmente voltada as atividades essenciais do campo. Com certeza garantira-
se nao total, mas parcial a diminui¢ao da saida de familias do campo em busca de outras
condi¢des de vida, e pela auséncia de um projeto que fortalegca o aprimoramento do

ensino voltado as escolas
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Artigo Completo

Resumo:

O presente texto ¢ resultado de reflexdes articuladas entre o Projeto de extensdo universitario “Edusex:
encontros formativos de género e sexualidade no Vale do Arinos” institucionalizado pelo curso de
Pedagogia da UNEMAT campus de Juara-MT e o CoMVidas. Apresentamos, inicialmente, aspectos
teoricos-metodologicos baseado na pesquisa qualitativa com recorte bibliografico sobre a tematica de
género e sexualidade, e, em seguida narrativas de participantes do Projeto durante o curso de extensdo que
tem se organizado enquanto Grupo de estudos que envolve a temdtica. A discussdo aponta a importancia
de o projeto visibilizar esse debate que tem despertado propagac¢do de FakeNews por setores
ultraconservadores da sociedade. Consideramos que a proposta de extensdo se tem constituido enquanto
espaco de formagdo critica, de escuta, acolhimento e afetividade entre as participantes problematizando as
diversidades, as violéncias e potencialidades vividas pelas envolvidas.

Palavras-chave: Educagao sexual. Relagdes de género. Projeto de extenséo.

1 Introducao

O debate de género e sexualidade, embora esteja assegurado em diversos
dispositivos legais especialmente da educagdo brasileira (LDB n° 9394/96; PNE
(2014/2024); PCNs (1998)), no ambito das universidades acreditamos que haja
potencialidades ao criar espagos formativos permeados pela triade que rege o ensino
superior: o ensino, a pesquisa e a extensao. O que ocorre ¢ que apesar de termos avancado
na legalidade da temadtica, esta tem sido alvo de distor¢des e faldcias por segmentos
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ultraconservadores da sociedade interferindo na promocao de liberdades e direitos basicos
das mulheres, pessoas LGBTQIA+ como identificam Campos e Bernardes (2022).

Abordamos neste texto, reflexdes que tem emergido no contexto da extensdo
universitaria do Projeto EDUSEX vinculado 8 UNEMAT campus de Juara articulada ao
movimento social como o CoMVidas — Coletivo de Mulheres do Vale do Arinos
Pelas Vidas.

A extensdo se constréi a partir de agdes que sdao desenvolvidas pelas
universidades e que constroem coletivamente conhecimentos e saberes outros em abrir
suas lentes para os saberes populares, além de atividades socioculturais que promovem
essa integracdo entre universidade e comunidade externa, produzindo assim, novos e

outros conhecimentos.

2 Procedimentos metodologicos

Para a tessitura deste trabalho abordou-se da pesquisa de natureza aplicada, pois
os encontros formativos de forma hibrida ao qual o projeto propde busca um dialogos e
reflexdes praticas para um problema especifico, além de envolver verdades e interesses
locais (SILVEIRA; CORVODA, 2009.

Trata-se de uma abordagem qualitativa, em que a pesquisa se concentra na
compreensdo profunda de fendmenos sociais, culturais e humanos e que busca
compreender os sentimentos e subjetividades humanas (DESLANDES; GOMES;
MINAYO, 2001)

Como objetivo, a proposta priorizou a pesquisa descritiva, pois “(...) t€m como
objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populagdo ou
fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de relagdes entre variaveis” (GIL, 2009, p. 42).

Além de caracterizar-se enquanto procedimento a pesquisa bibliografica, pois
fez- se necessario reportar a diversos autores e autoras que abarcavam a discussdo de
sexualidade, género, educacao sexual, extensdo como elenca (MARCONI e LAKATOS,
2017, p. 200), em que “[...] a pesquisa bibliografica ndo ¢ mera repeticdo do que ja foi
dito ou escrito sobre certo assunto, visto que propicia o exame de um tema sob novo
enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras™.

Por fim, usamos o questionario com questdes abertas enquanto técnica de
pesquisa. Foi elaborado via google forms e enviado ao grupo de estudos, oportunizando

assim que os/as integrantes do projeto pudessem contribuir com a atividade em questao.
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3 Sexualidade e educacao sexual em dialogo

A sexualidade ¢ algo proprio do ser humano, como traz Melo (2011, p. 29),
“nenhum ser vivo, além dos seres humanos, ¢ capaz de dar sentidos, para além do
biologico, a questdo da sexualidade”, ou seja, apenas nos trazemos essa totalidade dos
sentidos que essa dimensdao nos proporciona, uma vez que ela ¢ exclusivamente nossa,
seja do ponto de vista bioldgico ou social que a palavra nos empodera.

Chaui (1984) traz em suas escritas que a sexualidade perpassa o vié¢s da condigao
bioldgica do ser, e atinge outros lugares sociais, seja de desejo, carinho, afeto,
reconhecimento e pertencimento, sendo ela a propria existéncia do ser
em construgao.

Sobre a sexualidade ¢ notério que essa nomenclatura ndo acompanhou os
desdobramentos historicos, porém em 1984 surge uma produgao de Michel Foucault que
até nos tempos atuais contribuem com as discussoes acerca da sexualidade. Para ele,

A sexualidade ¢ o nome que se pode dar a um dispositivo histdrico: ndo a realidade
subterranea que se aprende com dificuldade, mas a grande rede de superficie em
que a estimulagdo dos corpos, a intensificagdo dos prazeres, a incitagdo ao
discurso, a formag¢do dos conhecimentos, o reforgo dos controles e das resisténcias,

encadeiam-se uns aos outros, segundo algumas grandes estratégias de saber ¢ poder
(FOUCAULT, 2010, p. 116-117).

Logo, percebe-se que a sexualidade ¢ uma parte de noés que se desenvolve ao
longo da histéria e de uma forma natural, permeada pelos aspectos biologicos e sociais e
que vai se descobrindo com o passar do tempo, com as estimulacdes que vao se
desenvolvendo junto ao seu corpo bioldgico, porém manifestando-se aos poucos a partir
do momento em que vamos nos percebendo como um ser que possui emocodes, desejos,
amores, afetos etc. (LOURO, 2008).

Legalmente, em 1998 surge como referéncia para a educagdo os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) que trazem em um dos seus temas transversais a
Orientacdo Sexual sob a 6tica dos direitos humanos, abordando um tema ainda polémico,
mas necessario para os ambientes educacionais.

Mais recentemente, cria-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) ¢
responsavel pela parametrizagdo do ensino basico no pais, porém os termos acerca da
orientagdo sexual e género foram completamente extintos de tal documento oficial, o que
para Araujo (2022) dificulta o trabalho docente com a referida tematica, fazendo com que

percebamos o interesse ao retrocesso acerca dessa tematica.

Realizacdo

100 =N
RAGT

UFMT



No Brasil, a nivel de governo federal foi exatamente o que se observou no
decorrer do mandato presidencial de Jair Messias Bolsonaro (2019-2022) e parte
significativa de seus representantes a frente de diversos ministérios.

Viu-se nesse periodo perseguicdes de diversas ordens a quem se propusera a
debater os termos “género”, “sexualidade”, “comunidade LGBTQIA+” e “educacao
sexual”, por exemplo. Tais comportamentos sempre foram promovidos por “lacracdes
midiaticas” e que se resultavam em fama pela internet, profericao de discursos de d6dio,
fakenews, violéncia e uma gama de preconceitos, como a homofobia (CAMPOS,
BERNARDES, 2022).

O termo homofobia foi cunhado na I Conferéncia Nacional GLBT em 2008,
“promovida pelo Governo Federal, envolvendo mais de dez mil pessoas em conferéncias
estaduais e mil e duzentas delegacias nacionais, reunidas em Brasilia/DF” (Koehler apud
Brasil, 2013, p. 133).

O discurso homofobico, por exemplo, traz inimeros fatores de risco para toda a
comunidade, e € na escola que esses comportamentos também vao aparecer, pois segundo

Louro a homofobia é,

Consentida e ensinada na escola, a homofobia expressa-se pelo desprezo,
pelo afastamento, pela imposi¢do do ridiculo. Como se a
homossexualidade fosse “contagiosa” cria-se uma grande resisténcia em
demonstrar simpatia para com os sujeitos homossexuais: a aproximagao
pode ser interpretada como uma adesdo a tal pratica ou identidade”.
(LOURGO, 2010, p.29).

Tais temadticas foram trazidas perante esse governo numa vertente cristd e que
tinha total repulsa a toda e qualquer forma de manifestacao sexual que se diferisse dos
principios biblicos, o que acabou desencadeando em uma série de falas preconceituosas
que acabavam incitando o 6dio contra pessoas que ndo defendiam a forma de familia na
qual estes acastelavam.

Esse tipo de discurso foi-se perpetuando rapidamente entre seus defensores, por
uma hegemonica sociedade que se empodera do discurso homofébico e que usa a familia
como preceito para instaurar o preconceito e o discurso de ddio, cresce em consonancia
com uma manipula¢do de pequenos grupos e se instaura nos comportamentos de boa parte
da sociedade (CAMPOS, BERNARDES, 2022).

Esse comportamento ¢ perigoso, principalmente no que cerne ao discurso da
sexualidade, pois tenta-se instaurar esses discursos sob o viés do medo, principalmente

para os pais que possuem filhos na escola, pois ainda se tem a percepg¢ao de que falar de
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sexualidade ¢ falar de sexo, abordar a educagdo sexual € ensinar sexo nos
ambientes educacionais.

Além disso, foi possivel notar uma grande aversao sobre as palavras
educagdo sexual e género, ocasionando uma onda de julgamentos pautados na oOtica
religiosa cristd e tendo como lema a defesa da familia, mas de qual familia estamos
falando? A quem ndo interessa educar nossas criangas acerca da educagdo sexual, de
género ¢ de sexualidade? Esses sdo questionamentos que precisam permear oS
espacos formativos, sejam formais ou informais, pois ¢ a partir de uma educagao
sexual emancipatoria que saberemos diferenciar inumeros situagdes, como o0s

assédios, atentados ao pudor, preconceitos e estupros.

Mesmo com todos os ataques ¢ medos que esses discursos de odio acabam
gerando na sociedade o que se percebe ¢ a resisténcia e a resiliéncia de espacos
educativos a fim de continuar tratando essas tematicas com a devida importancia que
elas merecem.

Para tanto, ¢ possivel perceber que as universidades possuem papéis
importantissimos perante esses didlogos com atividades que permeiam o ensino a

pesquisa e a extensao.

3. Extensdo Universitaria e o protagonismo do Projeto Edusex no debate acerca

da sexualidade e género nas vozes de integrantes do projeto de extensao

O projeto de extensdo “Edusex: encontros formativos de educagdo e sexualidade
no Vale do Arinos”, que tem como objetivo realizar encontros formativos que inclua as
tematicas de género, sexualidade e educacdo a fim de potencializar a construcao teorica,
politica, social e cultural durante esses dialogos, se compde pela presenca de professoras
da educagdo basica e do ensino superior, académicas, servidoras publicas, mulheres
indigenas e comunidade externa em geral. Articula-se também com outras organizagdes
como, 0 Coletivo de Mulheres do Vale do Arinos Pelas Vidas — CoMVidas e AKAMU —
Associagdo de Mulheres indigenas Apiaka, Kayabi e Munduruku

Em um contexto sécio-historico e politico de avangos da direita

ultraconservadora no pais é que o Edusex surge, de um evento! proposto por algumas

! Mais detalhes deste inicio e de agdes do Projeto em articulagio ao coletivo CoMVidas pode-se encontrar
nos textos Azinari (2019), Azinari et al (2023).
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professoras universitarias que lecionavam no ano de 2019 em duas turmas do curso de
Pedagogia, porém o evento foi tdo significativo que em didlogo realizado entre
professoras e académicas surge a ideia de ir além de um evento anual somente para um
grupo da faculdade.

Assim, foi-se construindo um didlogo que sempre era permeado pela
necessidade de debates feministas, de género, sexualidade, educagdo sexual,
vulnerabilidade feminina, multiplas violéncias que acometem as mulheres,
discriminacao e etc. € percebeu-se que seria necessario ampliar essas tematicas para
outros nichos da sociedade, e assim surge- se o Coletivo de Mulheres do Vale do Arinos
Pelas Vidas — CoMVidas.

O Coletivo foi um dos primeiros passos mais concretos para debater tais
tematicas, ¢ logo o mundo foi acometido pela pandemia do Corona Virus, porém esse
espaco foi primordial para que se caminhasse na linha do dialogo, agdo-reflexdo-agao
acerca dos temas debatidos, além de acdes sociais perante a covid-19.

Um dos recursos utilizados durante o periodo pandémico foi o Google Meet € o
Instagran, em que foi-se realizado diversas /ives com inimeras discussdes, momento este
denominado como “Conversas educacionais em tempos de pandemia”, com tematicas
como violéncia contra mulher, mulheres na politica, comunidade LGBTQIA+, mulheres
indigenas, negras e do campo, educagdo sexual na infancia, relagdes raciais na educacao,
direitos humanos e meio ambiente, etc.

Posteriormente a todas essas agdes realizadas em conjunto com a comunidade e
sociedade, ja no ano de 2022 ¢ que o projeto se institucionaliza como projeto de extensao
da Universidade do Estado de Mato Grosso, campus de Juara/MT. Pés institucionalizagao
foi-se possivel adentrar ainda mais sob a triade que fundamenta o ensino superior.

Segundo o Férum Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades
Publicas Brasileiras “[...] extensdo ¢ uma via de mao dupla, com transito assegurado a
comunidade académica, que encontrard, na sociedade, a oportunidade da elaboragdo das
praxis de um conhecimento académico. (FORPROEX, 1987, p. 11).

O projeto vem construindo, em seus encontros formativos, a possibilidade de
conhecer mulheres que fazem historia, seja no meio académico, sejam mulheres que sao
regionalmente conhecidas e que trazem em sua historia de vida elementos significantes e
em artigos cientificos que dé sustentagdo tedrica para debater o preconceito, a misoginia,

a homofobia, o racismo e a desigualdade que permeia o ser mulher no Brasil.
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Este trabalho buscou abordar, sob as narrativas de mulheres que integram o
projeto a sua importancia, o que influenciou a participacdo delas, como elas
compreendem esse espago formativo e quais sao as suas percepgdes acerca das acoes

propostas pelo projeto.

Para tanto, as integrantes do projeto responderam ao questionario enviado via
Google forms, para que assim pudesse ser mensurada suas concepgdes abordadas durante
os estudos realizados. Ao todo tivemos o retorno de quatro participantes, todas
participantes do sexo feminino. [remos aqui identifica-las com nomes ficticios sendo eles,
P1, P2, P3 ¢ P4.

Quando perguntamos as mulheres sobre o que as motivou a participarem estas

responderam que,

P1: “Pelos temas abordados pelo projeto”.

P2: “A troca de partilha, a dindmica do grupo é muito boa, todas
dialogamos. A oportunidade de conversar sobre vdrias temdticas, estar
reunida com essas mulheres ¢é maravilhoso. Ter um espago de
acolhimento, de debate no qual falamos sobre estratégias de
enfrentamento. Diante desses mecanismos que insistem em diminuir e
negar o direito de nos mulheres. E pelo aprendizado”.

P3: “Por ser um grupo de incentivo e acolhimento as mulheres”.

Nota-se que ambas as participantes trazem em suas respostas que a motivacao
se da pela importancia dos temas elencados durante as acdes do projeto, o que fica
ainda mais evidente na contribuicdo dada pela P2, pois a mesma aborda
detalhadamente o que e como o projeto busca proceder para contribuir com a
comunidade.

Para Freire (1996), a educagdo ¢ sempre uma teoria do conhecimento posta em
pratica, ou seja, ¢ a partir dos didlogos propostos nos momentos de estudos ¢ que vamos
nos cercando de conhecimento e de agdes que propiciam o desencadeamento pratico
das tematicas abordadas.

Quando se questionou as participantes acerca da importancia da extensao nos
processos formativos e sociais as mesmas evidenciaram que,

P1: “Trazer mais informagées e conhecimento”.

P2: “E superimportante. Através desses projetos alcangcamos vdrias
pessoas em varios lugares. Nesse sentido a extensdo serve como
instrumento de inser¢do social. Oportunizando novos saberes, vivéncias,
novos olhares, questionando a realidade. Esses projetos nos permitem
expandir o nosso olhar e fazer uma leitura de mundo, rompe a bolha da
ignorancia e da alienagdo”.

P3: “A extensdo trabalha trazendo reflexées e esclarecimentos, munindo
o grupo com informagoes para combater preconceitos contra as

minorias”. P4: “Muito importante pois cria um espaco para discussio
sobre assuntos que necessitam ser debatidos na sociedade, em especial

Realizacdo

104 =N
viljes

UFMT



no Vale do Arinos. Traz a oportunidade de conhecer melhor a
propria realidade e das minorias, os desafios das mulheres, dos
negros, indigenas, LGBTQIA+, entre outros assuntos que partem na
necessidade desses seres e tracar formas de ajudar a solucionar
alguns problemas dessa regido” (grifo nosso).

Percebe-se nas informagdes trazidas por todas elas ¢ que compreendem como a
extensao contribui para essa dinamica universidade-comunidade e que ambas se sentem
contempladas por essa agdo extencionista proposta pelo projeto, como enfatiza Saraiva
(2007) ao elencar que ¢ nesses espagos que académicos a comunidade tem a oportunidade
de vivenciar experiéncias significativas, possibilitando reflexdes que vao intermediar a
suas aprendizagens e sua atuacdo em meio as questdes emergentes da sociedade.

Destacamos ainda a fala da participante P4, ao dizer sobre a importancia de se
ter um espago em que se possa discutir sobre tais assuntos, com énfase na regido em que
estdo localizadas, Vale do Arinos, composto por 4 municipios: Porto do Gatchos,
Tabapora, Novo Horizonte do Norte e Juara. A regido ¢ marcada por processos
sistematicos de migragdo e pelo processo de colonizagdo, o qual reverbera até os dias
atuais, com tensoes e disputas. Tal pontuacao demostra um deslocamento importante nos
sentidos construidos a partir da participagdo nos encontros ocorrido no grupo de estudo.

J& quando direcionamos os questionamentos acerca dos temas debatidos nos
encontros formativos sob a dtica politica na qual o pais vem se desenvolvendo ao longo

dos anos as participantes evidenciaram que:

P1: “Considero bom”.

P2: “Os temas sdo de grande valia, pois questionam e dialogam com a
nossa realidade. Nos permite refletir o porqué de as coisas serem como
sdo. E importante conhecer, os nossos direitos se apropriar deles e
lutar por uma sociedade ndo diria mais justa, diria mesmos hipocrita,
racista e homofobica”.

P3: “Os debates sdo otimos, pois traz a luz contextos que muitas vezes
desconheciamos”.

P4: “Sdo temas relevantes que nos fazem refletir sobre como os
governantes podem  interferir nos direitos ja  adquiridos e
intencionalmente destruir leis e direitos ja conquistados a populagdo de
classes sociais baixas e as minorias”.

Aqui percebemos que as trés primeiras participantes evitam em trazer os termos
politicos para suas respostas, trazem apenas a discussao para o cunho do direito, mas nao
a retirada deles. Ja a pesquisada P4 busca enfatizar que as a¢des de governantes podem
interferir significativamente nos direitos da popula¢do, como vimos no decorrer dos
ultimos anos, em diversas vertentes legislativas e que os prejudicados eram sempre
grupos vulneraveis/sub-representados.
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Durante esse periodo as universidades foram muito atacadas e descredibilizadas
nas falas do ex-presidente do pais, pois este sempre abordara em seus discursos a

desmoralizacdo e atacava, sem filtros, as universidades publicas.

Segundo Rodrigues (2020, p. 08) o bolsonarismo, é representacdo da extrema
direita, se enraizou sob a Otica de discursos que enaltecia os valores tradicionais e que era
possivel perceber que esses discursos iam ‘“‘catapultando os ressentimentos de uma
masculinidade perdida e impotente frente ao seu novo papel social, de um racismo eivado
de privilégios, de uma homofobia assustada e reprimida, buscando restaurar uma ordem
falocéntrica, patriarcal e racista”, assim como fez com as universidades publicas.

Questionamos ainda se elas consideram que as a¢des do projeto t€ém contribuido

para uma educacdo feminista ou uma educacao para igualdade de género? Porque?

P1: “Nas duas. Pois nos ensinam a lutar pelos nossos direitos”.

P2: “Para os dois, pois uma educagdo feminista, no sentido de propor
reflexdes sobre os direitos das mulheres, sobre sua condi¢do em uma
sociedade que as diminuem e se assustam com a independéncia feminina.
E de igualdade de género por respeitar as diferencas e acreditar que cada
um de nos merecemos respeito, atengdo, cuidado independente de sua
classe, social, género e cor da pele. Somos um grupo de mulheres,
dialogando com mulheres sobre mulheres e todo e qualquer assunto que
desconsidere a dignidade humana ™.

P3: “Acredito que as ag¢oes do grupo contribuem para a educa¢do da
igualdade. Pois a valoriza¢do da sociedade se da pela unido de todos.
Ninguém melhor ou pior, mas todos unidos lado a lado. Cada um na sua
fungdo, diferentes, mas exercendo com amor e responsabilidade sua
contribui¢do social”.

P4: “Sim, pois todas as agoes desenvolvidas sdo voltadas para empoderar
as mulheres a conhecer seus direitos e combater todas as formas de
violéncia, refletir sobre o machismo e o patriarcado que sdo estruturais e
influenciam diretamente na vida das mulheres brasileiras”.

E notério na fala de ambas as mulheres que o projeto potencializa a discussdo no
que cerne ao feminismo e a igualdade de género, principalmente no ambito da
aprendizagem mutua e coletiva. Para Freire (2013, p. 26), “[...] o conhecimento ndo se
estende do que se julga sabedor até aqueles que se julga ndo saberem; o conhecimento se
constitui nas relagdes homem-mundo, relagdes de transformagdo, e se aperfeicoa na
problematizacao critica destas relagdes”.

Sendo assim, percebe que as propostas apresentadas durante os encontros
formativos vém de encontro com os anseios dialdgicos, epistemologicos e pragmaticos
das discussdes acerca das tematicas apresentadas, buscando ensinar e aprender cada vez

mais no contexto formativo da extensio académica.
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5. Consideracoes finais

A extensdo universitaria tem se constituido um instrumento significativo na
mediagdo dos conhecimentos aprendidos no espaco universitario, articulados aos saberes
compartilhados pelos diversos grupos sociais, sobretudo, as mulheres, indigenas,
professoras da educagdo basica, produzindo sentidos e deslocamentos importantes,
principalmente  quando relacionado a questdes emergentes, como género, sexualidade
e violéncia.

Assim, o projeto Edusex tem se mostrado, além de um lugar em que se possa
debater diversos assuntos que envolvem temas marginalizados e estigmatizados, um
espaco seguro, onde as participantes possam dialogar, refletir e construir estruturas para
enfretamento as diversas violéncias que as permeia pelo fato de serem mulheres.

Considera-se que a educagdo nessa perspectiva, corrobora para a construgao de
conhecimentos e praticas emancipatorias, possibilitando interagdo e envolvimento de
diferentes grupos e realidades, aos quais € possivel refletirem sobre sua propria realidade

e contexto sociocultural que estdo inseridas.
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Artigo Completo
Resumo:
A busca por novas colonias de exploracao levou Portugal a invadir as terras brasileiras e causar o exterminio
quase completo dos povos indigenas que aqui viviam. Sob os olhares de Berta Ribeiro e Bartomeu Melia, pode-
se comprovar o a veracidade dos massacres realizados pela coroa portuguesa as custas da ambigdopor
riquezas encontradas e extraidas das terras brasileiras e as consequéncias desse genocidio que perpasse séculos
deixando um rastro de sangue e destrui¢do. A cultura europeia foi imposta aos povos indigenas com o objetivo
de apagar suas memorias e seus costumes e tradigdes, fechando-se assim o ciclo de dominagao. Dessa forma foi
imposto aos povos indigenas subjugados, uma nova religido, novos costumes, uma lingua diferente e suas
tradi¢des, costumes e cultura foram proibidos de serem manifestados. Diziam que a a Ima dos indigenas era
como um papel em branco, ndo continham nada de conhecimento ou inteligéncia. Afirmavam que os
indigenas eram um povo sem Fé¢, sem Lei, sem Rei. Os povos indigenas eram pessoas de Fé pois, tinham
seu proprios deuses e divindades, suas Leis eram transmitidas de geragdo para geracdode forma oral e seu
Rei era o cacique que compartilhava de forma compassiva seus conhecimentos. O objetivo desse texto ¢
tornar conhecida parte da histdria da colonizagdo indigena no Brasil. O texto mostra como ao longo dos séculos,
os indigenas foram massacrados, escravizados, violentados e quase exterminados pelos colonizadores, mas
apesar de todo esse genocidio, eles conseguiram resistir ¢ luta m por seus direitos exigindo a demarcacdo de
seus territorios e o respeito a sua cultura.

Palavras-chave: Genocidio. Cultura. Educagdo Indigena.

1 Introducao

A histéria da invasdo do Brasil pelos portugueses em meados de 1500, nos faz
repensar, no mais intimo da nossa alma, a que ponto os seres humanos podem chegar em
nome de sua ambig¢do por poder e riqueza (ndo necessariamente nessa ordem). Quando os
portugueses aqui desembarcaram, encontraram povos que habitavam o litoral brasileiro,
especificamente no litoral da Bahia, os quais ficaram curiosos mediante tamanha
estranheza de seres. Segundo relatos, era possivel sentir a distancia o mal cheiro devido

aos longos meses de viagem dos seus tripulantes.

O povo que Cabral veio encontrar na Costa da Bahia era chamado Tupiniquim
e pertencia grande familia Tupinamba, tronco tupi-guarani, que ocupava quase
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todo o litoral. Os indios do tronco linguistico tupi-guarani eram povos
agricultores, mas com grande mobilidade espacial. Os tupi da costa eram
conhecidos pelo nome genérico de Tupinamba e se dividiam em varios grupos
locais. Outro grupo Tupinamba situava-se em torno da baia da Guanabara. Em
S. Vicente estavam os Guaianases, também “tapuia”, ancestrais, segundo
alguns autores, dos atuais Kaingang. No litoral rio-grandense vivam os Tape. Da
Bahia para cima, ao norte dos Tupiniquim, habitavam os Caeté, entre o rio

S. Francisco e o Paraiba do Norte na regido pernambucana. Os Tabajara
ocupavam a extinta capitania de Itamaraca até o rio Paraiba, bem Como os
Amoipira, do S. Francisco, também filiados aos Tupinamba. Portiguar ou
Petinguara era a designagdo dos indios tupi que viviam no territério
compreendido entre os atuais estados de Paraiba, Ceara e Rio Grande do Norte. No
interior de Pernambuco viviam os Tupina. Estas foram as tribos tupi- guarani
que entraram em contato com os portugueses, franceses e holandesesna costa,
nos séculos XVI ¢ XVII e de que falam os cronistas € missionarios da época.
(RIBEIRO, 2000, p.19).

Segundo Berta Ribeiro (2000), dizer que os indigenas assistiram pacificamente ao
dominio e exterminio portugués ndo passa de uma falacia. Em todos esses anos de
dominacao portuguesa, escravidao e genocidio, houveram por parte dos ovos indigenas,
lutas, guerras e combates. As guerras justas, foram desculpas por parte da coroa
portuguesa para justificar a escravidao.

Berta reafirma que outra forma de resisténcia por parte dos indigenas foi a fuga
para o interior do territdrio brasileiro para restaurar a vida tribal e a terceira foi a apatia,

acomodacao, desalento e revolta, mas que persistiu sua forca moral e resiliéncia.

Tudo isso mostra que o indigena ndo ¢ ‘um papel em branco’, como supunha os
jesuitas. Séculos de perseguicdes e maus-tratos, sem paralelo na historia da
humanidade, ndo conseguiram fazé-lo abdicar de uma identidade propria, do
orgulho de ser indigena. (RIBEIRO, 2000, p.13)

Dessa forma, a unica chance de sobrevivéncia dos poucos povos indigenas que
restaram no Brasil € a garantia de suas terras e a assisténcia por parte dos 6rgaos publicos,
com efetivaprotecdo contra a invasdo deseus territorios, (aqui incluo a extingdo do Marco
Temporal), realizada pelos garimpos ilegais, por grandes madeireiras e por empresas do
agronegdcio e pecuaristas.

A invasdo dos portuguesa marca o inicio da colonizagdo, exploracdo e genocidio e
extingdo de varios povos indigenas. A expedigdo financiada pelo rei de Portugal e liderada
por Pedro Alvares Cabral, tinha como objetivo pré determinado encontrar riquezas a
serem exploradas na ‘“Nova Terra”, j4 que Portugal passava por momentos de crise
politica e financeira e a corrida pela busca de novas colonias a serem exploradas tinha

como seu principal rival o reino da Espanha.
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Ao atracarem no Brasil, os portugueses encontraram uma terra povoada por diversas
etnias indigenas, que ja habitavam a regido ha milhares de anos. Berta Ribeiro em sua
obra intitulada “O Indio na Histéria do Brasil”, relata de forma detalhada esse encontro

patético entre os portugueses e os indigenas brasileiros.

Ao desembarcarem em Porto Seguro, depararam os marujos de Cabral com
homens “pardos, nus, sem coisa alguma que lhes cobrisse suas vergonhas”
(Pero Vaz de Caminha, Carta a D. Manuel, o Venturoso). N&o sabia o almirante
se a nova terra descoberta era a costa da Africa ou a India, se era ilha ou terra
firme... A frota de Cabra, menciona Berta, permaneceu 10 dias em Porto Seguro
e ai deixou dois degreda - dos para que aprendessem a lingua dos indiose
servissem de guias e intérpretes aos portugueses guando volta ssem. (RIBEIRO,
2000, p.19).

Sabemos, por nao sermos tao inocentes assim de acreditarmos na coincidéncia (os
portugueses perderam a reta do caminho da Africa e descobriram o Brasil), que a chegada
dos portugueses as terras brasileiras foi a concretizagdo de um objetivo tragado e
planejado pela coroa portuguesa diante da crise financeira que assolava esse pais. “Os
portugueses de 1500 ja tinham experiéncia no trato com povos nativos das colonias da
Africa e da Asia. Estabeleciam feitorias em pontos estratégicos do litoral e procuravam
monopolizar o comércio, eliminando os concorrentes.” (RIBEIRO, 2000, p.31). Sendo
assim, desde o principio da colonizagdo, o principal objetivo da coroa portuguesa nas
terras brasileiras era a exploracao de suas riquezas a qualquer custo.

O objetivo desse texto € tornar conhecida parte da historia da colonizagdo indigena
no Brasil. O texto mostra como ao longo dos séculos, os indigenas foram massacrados,
escravizados, violentados e quase exterminados pelos colonizadores, mas apesar de todo
esse genocidio, eles conseguiram resistir e lutar por seus direitos exigindo a demarcagao

de seus territdrios e o respeito a sua cultura.

2 A Justificativa para a exploracao e escravidao

vos outros mairs sois grandes loucos, pois atravessais o mar e sofreis grandes
incomodos, como dizeis guando aqui chegais, e trabalhais tanto para amontoar
riquezas para vossos filhos ou para aqueles que vos sobrevivem! Nao sera a
terra que vos nutriu suficiente para alimenta -los também? Temos pais, maes se
filhos a quem amamos; mas estamos certos de ague, depois de nossa morte, a terra
que nos nutriu também os nutrira, por isso descansamos sem maiores cuidados.
(RIBEIRO, 2000, P.31).

Realizacdo

112 =N
RAGT

UFMT



Acima Discurso de um Tupinamba anotado por Jean de Lery, Rio de Janeiro, 1558
Segundo acreditavam os colonizadores, os indigenas eram como “um papel em branco”,
uma “tabua rasa” e ndo tinham Fé pois ndo tinham um Deus ( ja que ndo se via nenhum
crucifixo nem estatuas em suas aldeias), portando eram “selvagens”, sem Lei (pois, ndo
obedeciam as regras e leis especificas impostas pelos colonizadores, possuiam suas
proprias leis e relagdes de respeito mituo entre seus parentes), sem Rei ( pois, o cacique
e 0 pajé-que sdo as referéncias de conselheiros e sabios dos povos indigenas, nao usavam
coroas € nem impunham suas vontades aos demais irmdos e irmds da comunidade
indigena).

|Berta Ribeiro diz que:

A decretacdo das “guerras justas” pelas autoridades metropolitanas e, depois
imperiais; a necessidade de escravos negros, a promulgacao da lei 20 -03-1570, que
permitia a escravizagao dos indigenas capturados nas guerras justas € os retrocessos
das leis, determinavam o cativeiro indigena . (RIBEIRO, 2000, p.13).

Percebe-se que o indigena, lutou e continuard lutando contra todas as formas para
sobreviverem e manterem sua cultura e tradicdes, que ao contrario do que diz o
pensamento dos colonizadores, estdo até¢ os dias de hoje, como se foram “mitos
indigenas”.

Contudo, o que nos causa revolta e asco, ¢ saber que até os dias atuais, ainda nao se
efetivou a demarcagdo das terras indigenas da forma como lhes ¢ de direito. O que
presenciamos a cada dia sao invasdes de areas de terras indigenas pelo garimpo ilegal,
pelas lavouras de soja e pastagens para grandes rebanhos, cujas praticas se voltam a
aprisionamentos, torturas e destruicdo da cultura prépria singular. Ha necessidade, mais
que urgente da demarcacao das terras indigenas para a preservagao das matas e florestas
que restam no nosso planeta pois, sabemos que as nagdes indigenas sdo as pessoas que
tem consciéncia de que as pessoas, terras, sao dimensodes vivas da ancestralidade, e sdo
por isso, legitimamente, aqueles que compreendem a coexisténcia de todas as formas de
vida, relativas a consubstanciagdo de uma forma adequada de preservar o meio ambiente,
Agua, terra, rios, arvores, frutos sio parte de sua vida, cultura e espiritualidade que se
imiscuem como seres da floresta, demaneira geral. Ao invés disso, como aconteceu desde
o periodo colonial e até mesmo nos dias de hoje, queremos “desvirtuar”, isso &, retirar as
forcas da criagdo e recriagdo, como se fossem “um papel em branco” que pertencesse de

direito aos invasores.
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As nagdes indigenas tém uma coexisténcia como seres que expressam toda forma de
vida dependente de toda outra vida, que lhe ¢ mais sagrada; e, por isso, o conjunto deseres
excedem, e muito, toda existéncia inclusive, como interdependéncia planetaria. O
conhecimento de cada etnia e povos da floresta, da mata e que emergem da natureza, sdo
absolutamente inseparaveis; e todas as outras formas de representagdo, espiritualidade,
nao poderdo ser destruidas, pois se integram a formas que, a todos e todas nos
representam. Tentou-se “alfabetizar” e “cristianizar” os indigenas para realizar o

apagamento da sua cultura e seu modo de viver, mas fracassaram.

3 A Educacio e Cristianiza¢do como processo de dominacio

Educagao pode dar-se muito bem sem alfabetizacdo. Alfabetizacdo, no entanto,
nem sempre assegura uma boa educagdo. As sociedades indigenas brasileiras,
como, alias, muitas outras sociedades em todo o mundo, se educaram
perfeitamente durante séculos sem recorrer a alfabetizacdo, conseguindo, com
meios quase que exclusivamente orais, criar e transmitir uma rica heranca
cultural. (MELIA, 1979, p.07).

Nao havia, nas civilizagdes indigenas, a necessidade de uma educacdo formal,
porém os indigenas entenderamque seria necessario conhecerem as leis dos nao indigenas
para se defenderam “legalmente” da dominacao e subjugagao de seu povo. Dessa forma
os indigenas entenderam que seria possivel se defenderem dos maus tratos e dominagao
portuguesa, se conhecessem as leis dos ndo indigenas e pudessem aplica-las contra eles
mesmos (conhega seu inimigo para poder combaté-lo usando suas proprias armas contra
ele mesmo, essa seria a ideia).

Mas de que adiantaria conhecer as leis dos dominadores, se nem mesmo eles as
respeitam? Os portugueses que aqui viviam e que possuiam dominio sobre os escravos
indigenas, usavam da influéncia que possuiam diante da coroa portuguesa para alterarem
as leis impostas pelo rei de Portugal afim de atender seus interesses e justificarem o
genocidio e a escravidao.

Alguns povos indigenas “aceitaram” viver nas aldeias criadas pelos Jesuitas para
evitarem o exterminio de suas aldeias. As criangas participavam das aulas de
alfabetizacdo, tendo que ignorar sua propria lingua e sua espiritualidade (era proibido
falar no seu idioma nativo e realizar suas crengas e rituais, além de terem que cobrir suas

“vergonhas”). Além das aulas de alfabetizacdo era ensinado também o cristianismo
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através da catequese de criancas e adultos. Nao podemos nos esquecer de que todos
deveriam se batizados para deixarem de serem “pagdos” e se tornarem cristaos.

Segundo Bertomeu Melia:

A educagdo, como processo, deve ser pensada como a maneira pela qual os
membros de uma dada sociedade socializam as novas geragdes, objetivando a
continuidade dos valores e instituicdes consideradas fundamentais. (MELIA,
1979, p.11).

Ora, sabemos que entre os povos indigenas, esse processo de transmissdao dos
conhecimentos e preservagao de sua cultura e de suas tradi¢des € feito de forma oral, pelos
mais velhos. Segundo Melia, por ser uma educagdo continua e ndo metodologica ou
parcelada, se torna dificil analisar a educacao dos povos indigenas. Ela acontece no dia a
dia, desde as situagcdes mais simples aos rituais sagrados que acontecem nas aldeiase
comunidades indigenas. Eles vio vivendo e se educando (MELIA, 1979, p.18).

Melia aqui faz uma defini¢cao de forma suscinta de como ¢ desenvolvida a educagao
indigena. E através das situagdes corriqueiras do dia a dia que se realiza o processo
educacional indigena. Dessa forma as criancas brincam de trabalhar para quando forem
adultos, trabalharem brincando, ndo encarando o trabalho como um fardo, mas como uma
diversao responsavel.

Sabemos que todos esses aprendizados, sdo de suma importancia para que ao refletir
e repensar nossa postura diante de situagdes tdo importantes que sao as lutas dos povos
indigenas pelo seu territorio e preservacdo de sua cultura e sobrevivéncia. Podemos
contribuir com essas lutas.

Podemos contribuir com essas lutas. Primeiro, mudando nossa postura e
pensamentos colonialistas, de preconceito e discriminagao no que tange em face das
nagdes indigenas. Segundo, expondo e denunciando, através de nossos trabalhos e
produgdes as barbaries, exterminio e genocidio que, em pleno século XXI ainda sdo
cometidas contra os povos indigenas. E como ndo dizer que o racismo e o preconceito
(como uma macula em nossa alma que deve ser extinta), fere e ¢ tdo mortal quanto as
armas usadas pelos colonizadores para escravizarem e exterminarem as nagdes indigenas

durante todos esses séculos.

4 Racismo e preconceito em relacio aos povos indigenas
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Durante esse periodo de estudos (primeiro semestre) pude repensar sobre minhas
praticas educacionais e sobre posturas que apresentavam em face diante de varias
questdes as quais envolvem vida e morte dos povos indigenas. Fomos educados, sob um
sistema colonial, o qual estd enraizado de preconceito e racismo contra 0s povos
indigenas.

Uma descri¢ao sucinta do colono aviltado pela pratica da escraviddo — do mesmo
modo como, por meio dela, aviltava sua vitima — ¢ dada por Manuel da Nobrega em

1550:

Os homens que aqui vém ndo acham outro modo sendo viver do trabalho dos
escravos, que pescam ¢ vao buscar-lhes alimento, tanto os domina a preguicae
sdo dados a coisas sensuais e vicios diversos. (RIBEIRO, 2000, p.39).

Ora, segundo Manoel da Nobrega (RIBEIRO, 2000), o indigena era preguicoso €
mais dedicava o seu tempo a “vicios diversos”. Cabe aqui um esclarecimento: O indigena
sempre viveu da terra. A floresta lhe d4 de comer e cura seus males e acalma seus
espiritos. As dguas lhe dao de beber, limpam seu corpo e regam sua alma trazendo-lhe
renovacao espiritual. Isso faz parte da cultura indigena. A mesma terra que os alimenta
hoje, ira alimentar seus filhos e netos. Nao ha necessidade de acumular alimentos. Nao ha
ambigdo ou necessidade de acumular riquezas. A riqueza para os indigenas sao a floresta,
0s rios € os animais. Isso € a cultura dos povos indigenas. Esta ¢ sua riqueza. A floresta

nao faz parte dos povos indigenas. Os povos indigenas fazem parte da floresta.

Essa informacgao ¢ corroborada por Pero Magalhdes Gandavo (Tratado da Terra
e da Gente do Brasil), quando observa que nada gastava o colono com seus
escravos; “...porque os mesmos escravos indios da terra buscam de comer para si
e para os senhores... bastando ter dois ou trés para viver-se folgadamente.
(RIBEIRO, 2000, p.39).

Segundo Berta Ribeiro (2000), em meados de 1580, a populagdo indigena no Brasil
entrava em um processo visivel de exterminio enquanto a populagdo europeia aumentava,
entre 35 a 40 mil pessoas. Inicia-se a importagdo de escravos negros advindos da Africa
para o trabalho nas industrias agucareiras de Pernambuco.

No Sul do Brasil, onde as industrias de cana de agucar ndo se “aclimatou”, havia
miscigenagdo entre os povos indigenas e popula¢do ndo indigena. Mas como dizia José
de Anchieta, essa “animosidade” so acabaria com a populacdo indigena (RIBEIRO, 2000,

p-39). O processo de miscigenacdo entre povos indigenas e ndo indigenas resultou no
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apagamento de varios povos indigenas no Brasil, dando origem a outros grupos culturais,
os “mesticos” e “mamelucos”, termos usados nas capitanias, no periodo colonial.
Quando se fala deracismo e preconceito em relagdo aos povos indigenas cito duas
questdes importantes. A primeira, diz respeito ao fato de que muitas vezes o racismo
ocorre de forma camuflada, quando se diz: "eles nem sdo indigenas, olha s6 como se
vestem, andam de caminhonete e tém tecnologia nas aldeias (MILANEZ, 2019, p.2169).
A segunda, quando tentam justificar o racismo através da miscigenacao a criagao
dos termos '"pardos", "miscigenados". Sdo formas de racismo que objetivam
descaracterizarem os indigenas para camuflarem o racismo etnografico. Dessa forma,
utilizamos um estratagema que confunde em parte nossa condi¢do de pesquisadores, €
também de pessoas que efetivamente, salvo exce¢do, de alguma forma, todos n6s somos
mistura de ragas; e, portanto, essa condigdo miscigenada nos diz respeito. Nao estamos
sendo racistas pois ndo se esta discriminando uma raga, mas uma mistura de racas.
Ainda segundo Kabengele Munanga, que recebeu recentemente a homenagem de
Prémio na USP, mencionava que os brasileiros olham nos espelhos americanos, nazistas
e afirmam que ndo sdo racistas. Enquanto isso, praticam o racismo com 0S POvos
amerindios que sdo seus irmaos e que merecem ser tratados com o mesmo respeito. Essa
¢ uma das piores formas de racismo, o racismo disfarcado. Segundo Nilma, no Brasil
ocorre 0 racismo pela negacdo, onde as pessoas dizem ndo serem racistas, que nao
praticam o racismo, mas ele acontece todo o tempo, emtodosos momentos. (termina bem
com certeza)! (MILANEZ, 2019, p.2169). Segundo Nilma Lino Gomes, no Brasil ocorre
o racismo pela negacdo, onde as pessoas dizem ndo serem racistas, que ndo praticam o
racismo, mas ele acontece todo o tempo, em todos os momentos (MILANEZ, 2019,

p.2169).

5 Consideracgoes finais

A avaliagdo mais baixa dos chamados estudos “classicos” ¢ de 8 milhdes e 400
mil indios e, a mais alta, de 40 a 50 milhdes, para toda a América. Se aceitarmos
essa ultima estimativa, verificaremos que, em quatro séculos, a populacdo nativa
americana foi reduzida a um oitavo do montante original. Estudos recentes,
porém, mostram que o descenso foi muito mais drastico, devido principalmente
incidéncia de doencas antes desconhecidas (variola, gripe, sarampo, tuberculose,
sifilis, etc.) e ao rigor da escraviddo. (RIBEIRO, 2000, p.28).
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O exterminio dos povos indigenas originarios do territorio brasileiro em todos esses
séculos da histoéria do Brasil, como diz Berta Ribeiro, ¢ sem precedentes na historia da
humanidade. Foram milhdes de pessoas exterminadas pela ganancia e cobiga por parte da
populagdo nao indigena (para ndo dizer portuguesa).

Nos dias atuais, ndo ¢ muito diferente quando vimos que as invasdes das terras
indigenas e assassinatos de varias pessoas dos povos originarios, pelos garimpos ilegais
em suas terras, pela invasdo através dos grandes produtores rurais e criadores de gado.

Mas devemos mudar nossa forma de pensar e refletir sobre o que realmente
acontece e continua reproduzido durante todos esses séculos, que se resumem em
massacre, genocidio, etnocidio, discriminacdo e racismo, ndo raramente, sacrificio de
criangas, jovens, mulheres idosas, e sob armas cruéis, contra as aldeias e nagdes
indigenas. Devemos refletir, em particular, sobre uma questdo que me ponho como
educador e pesquisador. Irei, eu, mudar meu modo de pensar, minha postura em relagao
aos povos indigenas, ou continuarei com a postura colonialista que me foi introjetada e
repassada, ano apds ano? E na trajetoria que me desafia a resinificar minha condi¢do de

pesquisador e docente?
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Artigo Completo
Resumo
O artigo, em forma de ensaio, emerge dos estudos do Doutorado em Educacéo que trata da Educagdo nos
Movimentos Sociais (Ferreira, 2018). Naquele trabalho, entre outras coisas, compartilho uma compreensio
acerca da filosofia fenomenoldgica como dimensdo epistemoldgica que media a auto constituicdo de si
enquanto ser humano, pessoa singular e coletiva, mulheres e homens que ousam Ser Mais, conforme Freire.
O objetivo aqui ¢ tecer algumas reflexdes sobre essa trilha polissémica de sentidos que a fenomenologia
pode nos ajudar a tecer nos processos da pesquisa em educagdo. Entre avangos e retrocessos, as leituras,
estudos e trocas de experiéncia em torno das aproximacoes teoricas entre Sartre, Merleau-Ponty e Freire,
nos exigem (re)tomadas de consciéncia sobre dimensdes elementares ao ser-sendo e aos mundos simbolicos
onde estamos imersas/os, que nos atravessam e nos constituem. O artigo esta organizado num bloco coeso,
o dialogo estabelecido com os autores anunciados se faz com a compreensdo de que ndo ha possibilidade
de sinteses generalistas, ou sobreposi¢des conceituais. Reconheco essa trajetdria enquanto uma trilha que
desvela realidades e questiona verdades cristalizadas, sem respostas pré-moldadas, mas que exige abertura
bem como humildade epistemologica e planetaria para cultivar o didlogo entre os diferentes sentidos que o
mundo pode assumir.
Palavras-chave: Educacdo Popular. Fenomenologia existencial. Pesquisa em Educac@o.

Corpo: ponto de partida e de chegada da Pesquisa em Educac¢ao fenomenologica

“Temporalidade e liberdade sdo inseparaveis [...]
“meu corpo toma posse do tempo, [...] faz existir
um passado e um futuro para um presente [...], faz
o tempo em vez de a ele se sujeitar” (Merleau-
Ponty, 1971).

Enquanto professora-pesquisadora em educacao, mulher ndo-branca da classe
popular, mae e educadora popular que se reconhece em constituicdo desde as margens,
cabe compartilhar os movimentos feitos — de imersdo e emersao - ao mundo tedrico em
busca de apropriacdo de si e dos mundos simbolicos, e afetivos que, contraditoriamente,

nos (des)fazem e (re)fazem no movimento complexo do vir-a-ser e do ser mais’,

! A categoria “ser mais” encontra-se situada na obra de Freire como um conceito, chave para sua concepgio
de ser humano. Como tal articula-se com outros conceitos definidores da visdo antropolédgica, socio-politica
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conforme Freire (1996). Esse movimento de busca por determinada compreensdo sobre
as dimensdes compreensivas elencadas desde a vivéncia empirica: liberdade,
conscientiza¢do, didlogo, participacdo e experiéncia de vida, é o conteudo vivo
compartilhado neste momento.

Muitas leituras, fichamentos, conversas, duvidas e curiosidades intensas, densas e
utopicas que encontram em Merleau-Ponty (1971) algumas pistas acerca do fato de que
tempo e liberdade sdo co-irmas inseparaveis. Enquanto dimensdes interrelacionadas,
coexistem em um universo atravessado por muitas questdes existenciais que, por vezes,
inspiram e/ou paralisam; impulsionam e/ou sabotam; encantam e/ou assombram as
pessoas, tudo junto e misturado, sem sinteses ou receitas, mas em infinitas possibilidades.

Um tempo inexoravel que estd sendo, que nos atravessa € toca nossas
possibilidades e limites. As dimensdes apontadas mobilizaram uma investigacao

qualitativa em torno de referenciais na perspectiva da fenomenologia existencial, pois:

“Como o teceldo [...], o escritor trabalha no avesso: lida apenas com a
linguagem e ¢é assim que, de subito, vé-se rodeado de sentido”. O que Merleau-
Ponty nos ensina aqui sobre o escritor ilumina bem a dificuldade de 1é-lo. Sua
obra se elabora numa “fala falante” que desconcerta seu leitor deslocando as
disparidades regradas de significado depositadas no universo da cultura ou na
“fala falada” e convida-o a uma iniciagdo que ¢ indivisivelmente de lingua e
de pensamento. Por vezes ha quem diga que essa fala nova substitui o rigor
austero do conceito pelo brilho da metafora. Tal juizo permanece na
exterioridade. Para quem aceita entrar no campo da experiéncia que ela nos
propde, essa fala desenha com seguranca as esséncias que o cotejo da
experiéncia consigo mesma traga e responde a todas as exigéncias da
racionalidade filosofica (Dupond, 2010, p. 05).

A leitura do filosofo Merleau-Ponty foi um marco nesta trajetoria. Com ele
permanego aprendendo fazer da pesquisa, desde minha realidade, uma busca engajada (e
apaixonada), desmascarando, aos poucos, € com um pouco de receio, a racionalidade
académica, afinal, conforme Merleau-Ponty (1971, p. 18), ela, a racionalidade, em si:

[...] nfio é um problema, ndo ha atras dela um desconhecido que tentamos
determinar dedutivamente ou provar indutivamente a partir dela: assistimos a

cada momento a este prodigio da conexdo das experiéncias, € ninguém sabe
melhor do que nds como se faz posto que somos este nd de relacdes.

De acordo com esse filosofo das esséncias, nada mais rigoroso que a experiéncia

vivida, que a carne me situagdo, para compreender a realidade e, a partir desse contexto,

e histérica de Freire, tais como, “inédito viavel”, “inacabamento” e “possibilidade historica” (Zitkoski,
2010, p. 369-370).
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ter as condigdes materiais e subjetivas para constru¢do engajada do conhecimento. A
imersdo inicial no pensamento Merleau-pontyano deu-se no universo académico desde a
Graduagdo em Pedagogia, bolsista CNPQ no Grupo de Pesquisa Movimentos Sociais e
Educagdo na Universidade Federal do Mato Grosso (GPMSE/UFMT). De forma solidaria
o professor Luiz Augusto Passos (Coordenador) foi sendo um mestre que nos inspira.
Academia e luta pela vida — a sobrevivéncia - foram se (des)encontrando, entre
idas e vindas, entre “trancos e barrancos”, se conversando e, por vezes, se estranhando,
mas, contraditoriamente, se complementando. O carater aberto ao didlogo desta lente com
outras perspectivas e areas do conhecimento € uma caracteristica que nos ensina a
necessaria humildade da pratica tedrica e o prazer do inacabamento do ser e do mundo.
Em busca da necessaria apropriacao desta “lente” de aprendizagem, de pesquisa e
de humanizagdo, que ¢ uma das muitas formas de se aproximar, de estar com, de ler e
compreender o ser (si € 0 outro) e o mundo (situacdes-limites’ e inéditos-vidveis), outros
estudiosos foram contribuindo com o didlogo educativo/formativo. Entre estes didlogos
percebo a articulagdo visceral com a obra de Paulo Freire (1996), especialmente por meio
de sua insisténcia na pedagogia da libertagao, pois, enquanto dimensao ontologica:
A liberdade é concebida como modo de ser o destino do Homem, mas por isso
mesmo s6 pode ter sentido na histéria que os homens vivem. [...] Aqui a ideia
da liberdade ndo aparece apenas como conceito ou como aspiracdo humana,
mas também interessa, ¢ fundamentalmente, em seu modo de instauragdo

historica [...] trata-se menos de um axioma pedagogico que de um desafio da
historia presente (Freire, 1996, p. 14-15).

Olhar e tentar compreender o desafio de educar para a liberdade, no entanto, nao
¢ nada de extraordindrio ou infalivel, mas reflete sobre um caminho possivel de
compartilhamentos de pontos de vista, num esforco humano (por tanto, limitado) de
minimizar distancias insistentes € mau intencionadas entre universos académicos
simbolicamente reificados, demasiados soberanos e solitarios dos demais saberes
existentes. Aqui hd uma possibilidade de propor e fazer a educacao sob outros critérios.

A estudiosa de Merleau-Ponty, Petrticia Nobrega, em seu Blog (BlogCorpo), fez
uma homenagem ao filosofo: “Merleau-Ponty 100 Anos: A Filosofia e 0 Mundo de toda

a Gente!” (2008), manifesto onde diz que:

2 Essas dimensdes historicas de Freire ampliam nossa compreensio em relagio as diversas situagdes da
vida que se erguem contra nds assumindo contornos imutaveis na l6gica Moderna estabelecida. A primeira,
refere-se a essas condi¢des materiais e imateriais que sdo dificeis, mas, conforme as possibilidades inerentes
a segunda dimensao, podem ser enfrentadas por meio da criatividade, inventividade humana e fé em nos
mesmos e na humanidade. Assim, podem ser superadas as situagdes que se erguem como intransponiveis.
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Com Merleau-Ponty aprendemos que pensar ¢ ensaiar, operar, transformar por
meio das experiéncias do corpo, da linguagem e da cultura o proprio
pensamento, o conhecimento ¢ a nossa experiéncia vivida. Essa posigdo faz
toda a diferenca em relagdo a tradi¢ao do pensamento ocidental e ird marcar as
geragdes seguintes nos campos da filosofia e das ciéncias humanas e sociais.

Os estudos em torno da Filosofia Fenomenoldgica merleau-pontyana que a autora
desenvolve em seu grupo de pesquisa, faz um movimento epistemoldgico de relevo em
torno das principais dimensoes tratadas pelo autor. Aqui, a experiéncia vivida, o corpo, a
cultura e a propria produgcdo do pensamento e do conhecimento sdo conteudos que
perpassam pela carne, ou seja, a experiéncia singular e coletiva do ser-sendo acontece por
meio da corporificacdo de sentidos e significados plurifacetados.

Quando conseguimos aprender a partir do corpo, das experiéncias e vivéncias,
estamos dando um sentido existencial inédito ao conhecimento tedrico sem o qual a teoria
por si so se torna obsoleta, pois sem materialidade, sem representatividade, sem vida, sem
sentido. Para pensar sobre essa constatacdo, outros autores como Jean-Paul Sartre (2015)
e Pascal Dupond (2010) também trazem contribuigdes para compreender a epistemologia
da percep¢ao em Ponty, um projeto filos6fico que busca problematizar as sinteses
racionais estabelecidas sob a égide da Modernidade®.

No Dicionario “Vocabulario de Merleau-Ponty”, por exemplo, Dupond (2010, p.
52) refletindo acerca da dimensdo “liberdade” afirma que “Merleau-Ponty criticou
duramente a concepgao sartriana da liberdade [...] Sartre faz da liberdade uma liberdade
de julgar [...] seria uma liberdade puramente interior ou uma liberdade sobranceira nao
engajada por seu proprio fazer na carne do mundo [...]".

Vale recordar que os autores, Merleau-Ponty e Sartre, eram contemporaneos e por
muito tempo amigos — partilhavam ideais, ideias e convicgdes filosdficas e politicas, mas,
em algum momento de suas trajetdrias militantes e académicas, se distanciaram por

divergéncias. Contudo, apds estudar a obra de Sartre “O Ser e o Nada: Ensaio de

3 A compreensio que tenho acerca desse movimento histérico se da em didlogo com a leitura que Quijano
(2005, p. 111-112) opera ao denunciar “O fato de que os europeus ocidentais imaginaram ser a culminagao
de uma trajetdria civilizatoria desde um estado de natureza, levou-os também a pensar-se como os modernos
da humanidade e de sua histdria, isto é, como o novo e a0 mesmo tempo o mais avanc¢ado da espécie. Mas
j& que ao mesmo tempo atribuiam ao restante da espécie o pertencimento a uma categoria, por natureza,
inferior e por isso anterior, isto €, o passado no processo da espécie, os europeus imaginaram também serem
ndo apenas os portadores exclusivos de tal modernidade, mas igualmente seus exclusivos criadores e
protagonistas. O notavel disso ndo é que os europeus se imaginaram e pensaram a si mesmos € ao restante
da espécie desse modo - isso ndo ¢ um privilégio dos europeus - mas o fato de que foram capazes de difundir
e de estabelecer essa perspectiva historica como hegemdnica dentro do novo universo intersubjetivo do
padrdo mundial do poder”.
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Ontologia Fenomenoldgica” (2015), ndo posso concordar integralmente com um possivel

abismo entre suas percep¢oes, especialmente em torno da compreensdo da

“liberdade/libertacao”. Dialogando com Dupond (2010, p. 51), entendendo que:
Para Merleau-Ponty, a liberdade faz parte da constituigdo fundamental do “Si”.
O Si, que esta “em situagdo”, ¢ também um “reduto de ndo ser” (p. 458) [...] e
sua liberdade ¢ essa capacidade “de conservar em relacdo a qualquer situagao
de fato uma faculdade de recuo” (p. 413). A liberdade “se engrena” numa
situagdo natural e histérica ou num fundo de existéncia sedimentada sem o qual
ela ndo teria amarras nem influéncia, ¢ ela ¢ a capacidade de “recuperar” essa

situacdo dela se destacando, de subtrai-la de sua generalidade, de lhe dar uma
dimensdo “pessoal”, seja para prorroga-la, seja para transforma-la.

Nessas leituras “percebi, senti” muito de Sartre (2015), esse sentimento vale
também em relacdo aos escritos de Merleau-Ponty, principalmente no tocante a relagao
da corporeidade duma liberdade em situa¢do enquanto um projeto enderecado a
transformagdo engajada daquilo que o Ser é Em-Si. Dimensdes que também percebemos
de modo significativo nas obras de Paulo Freire.

Ambos autores concordam que esse movimento contraditorio de constituicdo
humana exige determinado distanciamento (e retorno) — sendo o corpo o ponto de partida
e chegada —considerando-se o ndo-ser que reside em “minha experiéncia, meu corpo” na
busca do Ser que sou sendo. Um ser infinito com um horizonte de possibilidades, mas
finito diante da propria facticidade da situa¢do. Inclusive quando Ponty diz que “A
realizagdo da liberdade numa “eternidade de vida”, ou seja, uma vida que se possuisse
perfeitamente seria o “fim” da liberdade.” (Merleau-Ponty apud Dumond, 2010, p. 52)
vem ao encontro da constatagdo dessa facticidade da situa¢do das pessoas que estao
imersas numa realidade condicionada/alienada: € o limite do ser da liberdade.

Nao entendi a leitura de Sartre sobre a “liberdade”, especificamente na obra citada,
como liberdade de julgar, mas como liberdade de escolher(se). No livro O Ser e o Nada
(2015) ha um capitulo especifico destinado a constituicao da liberdade, mas o conceito
estd situado como pano de fundo ao longo de toda obra. Assim, Dupond (2010) nos
apresenta uma perspectiva de distanciamento conceitual entre estes fildsofos que por bom
tempo foram companheiros de utopia, de militdncia e de produgdo intelectual. No entanto,
a polissemia inerente aos fenOmenos, as relagdes e interrelacdes que orquestramos entre
conceitos, realidades e dimensdes elementares nos permite, inclusive, discordar.

Essa condicdo inacabada e sempre perspectiva de ver e compreender de modos
distintos um mesmo conteudo vivo € uma heranga da epistemologia fenomenologica que

estes autores defendem. Neste sentido, respeitando a leitura do autor, contudo e apesar de
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entender que em determinado momento os autores seguiram rumos distintos nas suas
posicdes politicas e tedricas, acredito que muito de um esta redimensionado no projeto
do outro, sendo que a fenomenologia respeita até o fim a diferenga, € o corpo proprio.

Esta cumplicidade cindida por convic¢des militantes divergentes nao poderia, por
coeréncia, ser suficiente para eliminar convergéncias e divergéncias entre algumas de
suas percepgdes epistemologicas e ontoldogicas em torno de fendmenos que se referem a
dimensdes elementares do ser e do mundo, as mais fundamentais. Estas nos auxiliam. Sao
chaves tedrico-interpretativas de uma logica dialética existencial que perpassa o aqui € o
agora.

Pensar as dimensdes compreensiveis destacadas desde Merleau-Ponty, Sartre e
Freire nos ajuda a olhar para si e para os fendmenos da vida de forma radical,
considerando a existéncia mais nua e crua em sua pluralidade fenoménica, o que nao
permite constatagdes e/ou compreensdes unicas € universalizantes; rasas ou parciais.
Lembrando que as dimensoes totalidade e temporalidade sdo pelos autores dimensodes
importantes para descrever interpretativamente essa existéncia complexa, que ndo ¢
tomada como uma “coisa” sd, esquartejada e atemporal, mas acolhé-las em dialéticas
inseparaveis, porém inquietas. Nao se trata de uma fotalidade vista como a jungao das
partes de um todo, mas, ao contrario, que cada parte ¢ um todo que estd intimamente em
sinergia; em visceral intercomunicagao entre si € o fodo, afinal:

Ha um ser indivisivel, indissoliivel — ndo uma substancia que conservasse suas
qualidades como seres menores, mas um ser que ¢ existéncia de ponta a ponta

[...]: “0 ‘como’ (essentia) deste ser, na medida em que € possivel em geral falar
dele, deve ser concebido a partir de seu ser(existentia)” (Sartre, 2015, p. 26).

Inspiram, metodologicamente, a busca incessante de estratégias descoladas das
caixinhas, dos pré-moldados, das metodologias ativas onde a discussdo tedrica ¢
esvaziada visando somente a pratica, “mais do mesmo”. Uma experiéncia epistemologica
coerente com o desafio de buscar enfrentamento e superacdo do dogma da educacdo
mercadologica, ¢ a Educacdo Popular. Criam e recriam coletivamente caminhos
heterogéneos de possibilidades aprendentes e ensinantes.

Coerente com a busca de transcender os limites da alienag¢do cultural, politica e
social que somos e (re)produzimos, as reflexdes promovidas nos espagos da Educacio
Popular tencionam o fazer Ciéncia de acordo com esta logica sedimentada

problematizando o rigor austero do conceito. Convidam a viver uma Ciéncia engajada
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com as realidades, uma pesquisa qualitativa que vé no “simples da vida”, como diz Danilo

Streck (2004, p. 05), uma pesquisa como leitura e pronuncia:

O segredo da pesquisa talvez esteja em penetrar este simples, movimentar-se
dentro dele, entre as suas fissuras ¢ saliéncias. Este simples e 6bvio ndo nos
encontra na escrivaninha, protegidos entre os livros, atras da tela do
computador. O 6bvio nos encontra nas ruas, nas salas de aula, nas rodas de
conversas, sempre que estejamos dispostos a um tipo de escuta em que
deixamos cair nossas defesas e barreiras, quando abandonamos a posi¢do
daqueles que ja sabem e que imaginam ter que enfiar cada pedago do mundo e
da experiéncia em determinado lugar ou colocar-lhe uma etiqueta.

Este simples da vida é um estado de coisas complexo demais para ser “medido”,
“qualificado”, “analisado”, “categorizado”, ... Porque, afinal, a simplicidade reside num
obvio nao quantificado, pois perpassa o 6bvio cientifico. O viver pode ser simples, mas €
complexo para ser uniformizado numa classificagdo simplista. Na tentativa de fazer da
pratica de pesquisa — académica - uma experiéncia de aprendizagem do e desde o simples
da vida € que percebo como valiosa a contribui¢ao destes estudiosos.

As leituras de Ponty, Sartre e Freire sdo distintas em muitos aspectos, algumas até
divergentes, mas a esséncia que os preocupou, que comungo e milito - o projeto do vir-
a-ser mais - a transformacao da realidade, permanece viva e nos inspira. Entre diferencas
e semelhancas vao chamando nossa aten¢ado para o fato de que somos unicos porque nosso
ponto de saida e chegada (corpo e experiéncia: corporeidade) sdo projetos proprios. 1sso
marca uma pluralidade que astutamente ¢ defendida (dificilmente praticada) pelo discurso
politico e ideologico corrente — tempos de golpes diarios, aparéncias e de noticias falsas.

A pesquisadora e o pesquisador engajada/o com esta vida simples — e seus dilemas
- € constantemente provocado a ler nas entrelinhas do discurso veiculado pela sociedade
politica que se autodeclara cuidadora dos fracos e oprimidos, dos diferentes e desiguais.
Aprender com estudiosos militantes como estes pode nos ajudar a ampliar nossa visao de
mundo, faz-nos desconfiar das praticas coloniais modernas que maliciosamente cooptam
estrategicamente a diversidade, as culturas, conceitos e praticas sociais.

A leitura epistemologica, com base nas lentes fenomenologicas que os autores
militam, pode ajudar, sobretudo, a descortinar, nas entrelinhas do existir, a ideologia
dominante. Um movimento que desnuda o discurso imperialista operante, a violéncia e a
pobreza institucionalizada para entdao, quem sabe, podermos construir possibilidades reais
de tecer, através de uma vida simples, algo dificil de ser boicotado, minado ou apropriado.

Na pesquisa em educacdo tecida, tomamos por projetos a luta pela vida simples

que carece de fraternidade, equidade, solidariedade, amor e uma liberdade que nasca da
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pertenga existencial. Para ampliar as possibilidades compreensiveis por sobre esta vida
simples, onde estas lutas didrias sdo travadas, dialogos com diferentes formas de pensar
o mundo, que ndo antagdnicas, ajudam a desenhar o que estas realidades podem nos
ensinar; como, também, aprender.

A fenomenologia existencial, desde os referenciais destacados, nos coloca em
posicdo de problematizar estes projetos, os sentidos pessoais e coletivos que os povoam,
que os caracterizam. Mais ainda, a pesquisa fenomenologica provoca, questiona, duvida

dos seus e nossos pretensos possiveis exigindo a compreensdo do nao tao 6bvio:

[...] nossa situagdo ¢ um sentido nascente que espera de nds seu acabamento.
E nosso agir sera verdadeiramente livre se, longe de qualquer gratuidade,
recolher esse sentido que brota de nossa existéncia andnima ¢ assumi-lo
pessoalmente contra a inércia e a repeticdo da vida sedimentada (Dupond,
2010, p. 51).

A pesquisa carece duma vida que a modernidade cientifica, conforme a
entendemos e denunciamos aqui, rigida e linear, reduziu em esquemas estéreis € sem
compromisso ontoldgico. A vida em situagdo nao existe sem a presenga assumida e
comprometida das pessoas mesmas. Dimensao 6bvia? Nao! O projeto educativo
neoliberal implementado com éxito ndo solicita a presenca comprometida, mas a
acomodacao ou adequagdo passiva, que se encaixe no Mercado de Trabalho e colabore
com a produgdo mecanica de uma vida social adoecida, mas dependente, acritica e
alienada. Se erguer contra essa realidade ¢ o desafio de epistemologias como as que aqui
foram compartilhadas, sem certezas ou itinerarios definidos, mas, com um projeto ousado

que se articula com as possibilidades ontologicas do Ser Mais a cada agao, utopia e afeto.

Consideracoes Finais

Dialogar a respeito da construg¢do de nossa apropriacdo de conceitos, praticas € a
cultura cientifica/académica € importante para compartilhar um olhar sobre um processo
que ¢ tdo projeto como nds mesmos estamos sendo — inacabado. O didlogo intenso que
nos coloca em movimento ndo pretende dar conta daquilo que denominamos vida simples,
mas complexa. Marca, sobretudo, uma busca e tecitura por uma rigorosidade metoddica
diferenciada dessa que ainda, por vezes, nos desarma dentro do ambiente académico.

Valorizar uma epistemologia do tipo que emerja da vida, que da um salto rumo a
transgressdo do hegemonicamente estabelecido, exige um movimentar-se entre os

diversos saberes como modo de enfrentar os modelos, respostas prontas e cristalizadas,
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que pretendem nos manter a margem de nossa propria historia cotidianamente. As
relagdes estabelecidas na experiéncia académica, entre as epistemologias fenomenologica
e a Educacao Popular, em interface com minhas experiéncias de vida, promoveram
sentimentos de pertenga e autovalorizacdo sociocultural até entdo ndo experimentados. A
vida, enquanto ponto de partida ¢ de chegada - o corpo (corporeidade), o tempo

(temporalidades) e a liberdade (sempre perspectiva) - foi contemplada em sua polissemia.
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Resumo: Relato de Experiéncia

O presente trabalho tem como objetivo compartilhar experiéncias vivenciadas por professoras que
participam do Coletivo de Mulheres do Vale do Arinos Pelas Vidas — CoMVidas. Este coletivo esta ligado
ao projeto de extensdo EDUSEX da Universidade Estadual de Mato Grosso — Unemat no campus de Juara-
MT. Sendo assim, pretendemos explanar algumas agdes que foram desenvolvidas no Coletivo de 2020 a
2023, trazendo narrativas das experiéncias de mulheres, que aconteceram por meio de reunides, lives, grupo
de estudos que pretendiam discutir assuntos voltados a vivencias das mulheres do Vale do Arinos,
relacionadas a educagdo, género, raga, politicas publicas, identidade, violéncia, pandemia e entre outros
assuntos. As tematicas discutidas e agdes desenvolvidas sdo pensadas por essas mesmas mulheres que a
partir da sua realidade tragam planos e metas a serem atingidas a cada ano. Concluimos que o coletivo tem
contribuido para o empoderamento das mulheres participantes assim como tem despertado um
protagonismo feminino no sentido de romper com os paradigmas da sociedade e as formas de violéncias
domésticas, buscando politicas publicas que possam proporcionar uma melhor qualidade de vida as
mulheres da regido do Vale do Arinos.

Palavras-chave: Relato de experiéncia. Coletivo. Mulheres. Vale do Arinos.

1 Introducao

Nos ultimos anos, diferentes movimentos de mulheres tém se intensificado e tem
tido maior visibilidade por meio de debates, cursos, palestras, podcasts, sobretudo por
meio de coletivos. Movimento que tem surtido efeitos positivos para o processo de
empoderamento, conhecimento e despertar sociocultural e politico, além de ser um
movimento de enfrentamento que se contrapdem as violéncias estruturais contra as
mulheres e a invisibilidade/sub-representagdo no campo politico, cientifico e profissional
(CARNEIRO, 2020).

Assim, temos o objetivo com esse texto, compartilhar experiéncias vivenciadas por

professoras que participam do Coletivo de Mulheres do Vale do Arinos Pelas Vidas -
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CoMVidas ligado ao projeto de extensdo Edusex na Universidade do Estado de Mato
Grosso — UNEMAT no campus de Juara— MT. E por meio deste coletivo que acontecem
reunides, estudos e acdes voltadas para a vivéncia das mulheres dessa regido. Portanto,

ao longo do trabalho sera explanado algumas agdes desenvolvidas por este coletivo.
2 Acoes do Coletivo CoMVidas e suas afetacoes nas vidas das mulheres participantes

O coletivo CoMVidas ¢ um lugar em que ¢ possivel trazer a tona um despertar para o
reconhecimento da prépria identidade, enquanto questdes que envolvem classe, raga e
género. Por meio das experiéncias vivenciadas, o compreendemos a partir das agdes
desenvolvidas e articuladas com diferentes grupos identitarios como um movimento
contra-hegemonico a sociedade machista e patriarcal a qual vivemos.

O coletivo surge a partir de provocagdes desencadeadas pelo primeiro Ciclo de
Debates: politicas educacionais, diversidade sexual e de género no territério da Amazonia
Legal I-EDUSEX em 2019, organizado por professoras e estudantes do curso de
Pedagogia da Universidade do Estado de Mato Grosso — Unemat/Juara. O evento abordou
temas emergentes sobre educagdo, desigualdade de género, machismo, patriarcado, entre

outros assuntos (AZINARI, 2020), reverberando-se para o surgimento do coletivo.

Nesta perspectiva € que langamos a possibilidade da construgdo de um coletivo
feminista que alcancasse ndo em numeros, mas estrategicamente, mulheres em
espagos negligenciados, desassistidas pelas politicas publicas, feridas em sua
dignidade e direitos. A mediagdo e o encontro com mulheres com experiéncias
de coletividade tém construido para os processos formativos residentes na
construgdo da uma consciéncia coletiva feminista (AZINARI; TORSI;
FERREIRA, 2021, p. 1892)

No contexto pandémico devido a Covid-19, foram desenvolvidas a¢cdes de formagao
e solidariedade, destacamos o curso “Conversas Educacionais em Tempos de Pandemia”
(figura 1), por meio de /ives no instagram do coletivo com temas pertinentes ao cenario

vivenciado, como por exemplo, tematicas sobre mulheres, educacdo, politica, formagao.
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Figura 1: divulgacio do curso de extensdo

periodo:

Realizacao: UNEMAT - Juare

e Coletivo de Mulheres y
Pelas Vidas CURSO DE EXTENSAO:

1VEFsas
e EOlLICACIORAIS

o.’ Esp.. Andresa Fernanda LOCGI de redl I ng a 0:

Almeida de Oliveira 3 r B e
plataforma digital Instagram

@colet \
Publico AlVo: Academicos/as, professores/as da Educac

bero ecnCo 1S © COMmuUnIcac

Fonte: instagram do coletivo CoMVidas (2020).

Tais temas foram escolhidos devido as demandas apresentadas por integrantes do
coletivo e parceiras do movimento. Sendo um dos desafios, pensar a formagao basica nas
escolas publicas, considerando que o coletivo ¢ constituido por professoras do ensino
superior, educagdo basica, indigenas, comunidade externa, entre outras. Surgiram muitos
desafios as/os educadoras/es que se viram amedrontados por uma mudanga brusca na
forma de ensinar, comunicar e interagir com as/os estudantes/pais e responsaveis.

As organizagdes que eram presenciais, ganham um contexto em um novo formato
“virtual”, as /ives foram mediagdes importantes para estabelecer conexdes com outras
pessoas.  Destacamos duas tematicas abordadas no curso de extensdo (figura 2), a
primeira intitulada “Reinvencdo da escola publica” através do perfil no Instagram do
coletivo em que contou com a presenga da entdo presidente do Conselho Municipal de
Educacao de Juara trazendo questdes importantes para pensar a educagao escolar publica
em tempos de pandemia.

A segunda abordou o “ser mulher: educagdo, politica e outras reflexdes”, nos
provocando a perceber e refletir sobre nossas realidades e de outras mulheres, aos
caminhos possiveis para nos nesses espacos permeados por relagdes de poder e

desigualdades que nos afetam profundamente, a ter empatia e se compadecer as dores de
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outras mulheres. Nos conduzido a tomada de consciéncia das opressdes vivenciadas pelas
mulheres (GONZALEZ, 2020), causando um bem-estar encontrar outras mulheres que

falam, escrevem e encontram formas de romper paradigmas e estigmas impostos a elas.

Figura 2 — Lives do curso de extensio Conversa Educacionais em Tempos de Pandemia

Afk.
o) i 1 see
.%:y coletivocomvidas

Instagram " Z

@coletivocomvidas

" e -

- Live
m Reinvengéol
da escola

pablica

Palestrante:
|Profa. Esp. Ana Paula
§ \ Pereira
N - Cefapro/juara

LIVE SER MULHER: EDUCAGAO, POLITICAE
OUTRAS REFLEXOES

15/07 as 19:30 h
no Instagran do
@coletivocomvidas

CURSO DE EXTENSAO:
CONVERSAS
EDUCACIONAIS EM
TEMPOS DE PANDEMIA

Realizagdo:
Comyidas UNEMAT

Untrersidode do Estado de Mato Greszo

Fonte: Instagram do Coletivo CoMVidas (2020).

Assim, o coletivo nos desperta para o ativismo, para a luta por direitos iguais e
para o movimento de reconhecimento da pluralidade do ser mulher no contexto brasileiro
nacional, regional e local. Nesses espacos de fala e escuta, nos reconhecemos umas nas
outras, formando uma rede que se dispdem a contribuir com o processo de emancipagao
e empoderamento de outras mulheres, tornando significativo conexdes entre a teoria e

experiéncias cotidianas de mulheres.

Quando nossas experiéncias vividas da teorizagdo estdo fundamentalmente
ligadas a processos de autorrecuperacao, de libertacao coletiva, ndo existe
brecha entre a teoria e a pratica. Com efeito, o que esta experiéncia mais
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evidencia ¢ o elo entre as duas — um processo que, em ultima analise, é
reciproco, onde uma capacita a outra (hooks!, 2013, p. 85-86).

Uma outra acao a se destacar foi a realizagao do II Edusex: II Encontro de Educacao,
Género e Sexualidade da UNEMAT do campus de Juara (figura 3), uma das mesas
intitulada “Violéncia, politicas publicas e o protagonismo feminino”. Neste encontro
virtual foram abordados assuntos que destacaram a importancia da mulher em cargos
politicos e de destaques sociais que ainda infelizmente sdo pouco ocupados por mulheres,
sendo fundamental a sensibilizacdo para o empoderamento e protagonismo feminino.
Também foi enfatizado sobre as formas de violéncias que atingem as mulheres e a luta

contra o machismo e o patriarcado imposto em nossa sociedade.

Figura 3 — Live do II Edusex na mesa 3: Violéncia, Politicas Piblicas e o

protagonismo feminino

Il EDUSEX

Il Encontro de Educagdo, Género e Sexualidade da
Unemat, Campus de Juara

23, 24 e 25 de margo, as 18 horas

Inscrigoes: 11a 23 de
margo

Gratuito Realizagao:

Certificado: 12 horas comVidﬂ’ quEM

Plataforma: Google Meet

25/03- Mesa 3: Violéncia, Politicas Publicas e o
micioas 18horss  Protagonismo feminino

Momento Cultural: Convidadas:
@ ' \ @
DIVINA DOS SANTOS LISANILDA CONCEICAO ~ EDNA LUZIA ALMEIDA SAMPAIO
CARVALHO PATROCINIO PERERIA Vereadora por Cuiaba/MT
(CoMVidas) Profa. Dra. Unemat Profa. Dra. Unemat
Gestora Governamental
Mediadora:

Fonte: Instagram do Coletivo CoMVidas (2021)

T hooks esté escrito com a inicial em minasculo devido a escolha da propria autora bell hooks, como forma
de homenagear sua avo e como posigdo politica.
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Como afirma a autora Carneiro (2003, p. 119):

Ao politizar as desigualdades de género, o feminismo transforma as mulheres
em novos sujeitos politicos. Essa condigdo faz com esses sujeitos assumam, a
partir do lugar em que estdo inseridos, diversos olhares que desencadeiam
processos particulares subjacentes na luta de cada grupo particular.

Outro ponto que merece destaque, sdo as articulagdes do coletivo com Instituigdes
de Ensino Superior (IES), organizacdo, como a Associa¢do de Mulheres indigenas
Apiakd, Kayabi e Munduruku - AKAMU e outros coletivos do estado de Mato Grosso,
participagdo em eventos cientificos, sociais populares que dialogam com questdes
pertinentes ao coletivo. Assim, uma atividade que participamos, foi no Encontro Regional
de Mulheres Negras, ocorrido no municipio de Juina-MT (localizada a cerca de 200 km
de Juara e de 745 km da Capital de Mato Grosso, Cuiabd). Neste encontro foi possivel
assistir palestras e debater sobre temas que envolvem a garantia de direitos das mulheres

do pais de em especifico da nossa regiao do Norte do Mato Grosso (figura 4).

Figura 4 — Encontro Regional de Mulheres Negras

Fonte: Arquivo do coletivo (2022)

Uma das palestras se referiu ao conhecimento sobre os tipos de violéncias contra
as mulheres e Feminicidio que foi ministrado por uma policial pertencente a Patrulha
Maria da Penha presente no municipio de Juina. Ela apresentou um slide que continha

informagdes sobre os 5 tipos de violéncias doméstica e familiar praticados contra
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mulheres sdo: fisica, psicologica, moral, sexual e patrimonial que estdo presentes na Lei
Maria da Penha no Capitulo II, art. 7°, incisos I, IL, ITI, IV e V. A explicacdo mais ampla
sobre estas violéncias podem ser encontras no site do Instituto Maria da Penha?.

Segundo a mesma, ¢ fundamental para o combate a violéncia contra as mulheres
que se tenha esta guarni¢cdo feminina a disposi¢do da populagdo, uma vez que as policiais
que pelo fato de serem mulheres podem auxiliar mais no processo de acolhimento das
vitimas, uma vez que possuem o mesmo género € conhecem bem as necessidades
femininas. Percebemos pelas discussdes o machismo ¢ tdo enraizado em nossa cultura
que ¢ tratado de forma comum até mesmo pelos policiais, por isto a existéncia desta
patrulha feminina, que se compunha de pessoas que passam por formagdes especificas
para trabalhar nesta area.

Com a presenca desta patrulha ¢ possivel que seja feito um trabalho de
acompanhamento com as vitimas, que acontece desde a prevencdao a violéncia, ao
acolhimento da denuncia, acompanhamento do caso e encaminhamento para a assisténcia
social, que busca dar um amparo para a mulher na parte social e psicoldgica. O municipio
teve avangos no combate a violéncia a mulher, sendo explanado que dentro do periodo de
um ano na cidade ndo haviam tido mais feminicidios com as mulheres que estavam sendo

acompanhadas por esta equipe.

A violéncia doméstica tida como algo da dimensdo do privado alcanga a esfera
publica e torna-se objeto de politicas especificas. Esse deslocamento faz com
que a administragdo publica introduza novos organismos, como: as Delegacias
Especializadas no Atendimento a Mulher (Deams), os abrigos institucionais
para a prote¢do de mulheres em situagdo de violéncia; e outras necessidades
para a efetivagdo de politicas publicas voltadas para as mulheres, a exemplo
do treinamento de profissionais da seguranga publica no que diz respeito as
situagdes de violéncia contra a mulher, entre outras iniciativas (CARNEIRO,
2003, p. 117).

Foram grandes as experiéncias trocadas entre todos participantes do evento
podendo assim, fazer uma comparagdo entre os municipios, e perceber que ainda ha
muitos avangos a serem realizados no municipio de Juara e na Regido do Vale do Arinos,
que necessita de implementagdo de politicas publicas de prevenc¢ao a violéncia, pois ainda
ndo possui a delegacia e patrulha feminina e conta com muitos casos de violéncia e

feminicidios registrados, sem contar os que nao sdo registrados.

2 https://www.institutomariadapenha.org.br/lei-11340/tipos-de-violencia.html

Realizacdo

137 -
VAlHE

UFMT



Em 2023, co-fundadoras do coletivo em parceira com professoras vinculadas a
Unemat-Juara articularam o projeto de extensdo “Encontros formativos de género e
sexualidade — Edusex” (figura 5), por meio de grupo de estudo, levando o mesmo nome

dos eventos anteriores pela poténcia que carrega e significa para as mulheres do coletivo.

Figura 5 — projeto Edusex em acéo

REUNIAO DO PROJETO DE
EXTENSAO EDUSEX

N\Grupo de Estudos do Projefo’~.
Edusex e Coletivo CoMVidas
/]

ESTAO ABERTAS AS
INSCRICOES PARA O GRUPO
DE ESTUDOS FEMINISTAS
QUE OCORRERA UMA VEZ AO
MES DE MAIO A DEZEMBRO

uj,,, e e DE FORMA HiBRIDA.
13:30 H i) £ B

VAGAS LIMITADAS

PROJETO DE EXTENSAO CoMVidas UNEM AT

‘ 9 Epusex Coletive de Mulheres do

Yale do Arinos oelar Yidas

Fonte: instagram do CoMVidas (2023).

O grupo de estudos acontece uma vez ao més, com encontro hibrido, presencial na
Unemat e online pela plataforma zoom/Google Meet. As tematicas para os estudos foram
divididas entre as professoras da UNEMAT as participantes do grupo de estudos, com
leituras de intelectuais mulheres locais, nacionais e internacionais.

Os encontros ocorrem com discussdes pautados nos textos, articulados as
experiéncias e compreensdes trazidas pelas participantes. Assim, trazemos algumas
compreensdes de algumas discussdes do grupo de estudos.

A leitura da “Carta para mulheres do terceiro mundo” escrita por Gloéria Anzaldua
e material complementar, video com Juliana Paredes “Mulheres indigenas,
descolonizagdao do feminismo e politicas do nomear” de Tereza Spyer e foi organizado
pela professora Mra. Amanda Azinari. Por meio dos textos surgiram discussdes sobre a
importancia da escrita de nossas vivéncias, no qual surgiu a ideia de criar um diario
pessoal das mulheres que pertencem ao coletivo para registrar suas experiéncias
cotidianas e reflexdes que surgiriam através dos estudos realizados pelo grupo. Também
foi refletido no segundo texto sobre a invisibilidade dos povos indigenas da América

latina que foram ignorados desde a colonizag¢do de seus paises, e entdo surgiu a luta para
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a descolonizagdo e despatriarcalizagdo de tudo que foi imposto pelos colonizadores, e tem
reverbera nos dias atuais, principalmente com desigualdade de género e raga.

Carneiro (2003) afirma que os grupos indigenas e de mulheres negras possuem
demandas especificas e, portanto, devem levar em conta as especificidades de cada uma
delas. Assim, o coletivo faz um movimento para pensar os multiplos feminismo e
demandas apresentadas pelo grupo, considerando que a regido em que estamos situadas
sao marcadas pela colonizagao dos nossos corpos, mentes, saberes ¢ género (LUGONES,
2014).

Outra discussdo importante foi o estudo do texto, “Neguinha do Forr6: histéria e
significados de ser mulher negra e artista no norte de Mato Grosso” das autoras
Nascimento e Azinari (2018). Ao conhecermos a historia e vida de Neuza da Rocha
conhecida como Neguinha do Forrd, compreendemos a dificil batalha de uma artista
negra do interior de Mato Grosso, Vale do Arinos, e ser reconhecida no mundo artistico
como uma profissional da musica.

O texto nos fez perceber como as relacdes para com as mulheres negras sdo
estabelecidas intersecionalmente por violéncias (AKOTIRENE, 2019) nessa regido,
assim como os enfrentamentos que essas mulheres passam cotidianamente e do
silenciamento nas diversas esferas da sociedade. Também foi possivel, a partir da
exposi¢do e visibilidade da histéria de Neguinha do Forrd, a olhar para a artista e sua
trajetoria artistica e de vida como movimento de resisténcia e insurgéncia as violéncias
sofridas por ela.

No texto sobre “Femicidio e Feminicidio: discutindo e ampliando os conceitos” dos
autores Caicedo-Roa, Bandeira e Cordeiro (2022), em que foram discutidos sobre os
conceitos de Feminicidio/Femicidio que sdo termos utilizados quando a violéncia contra
um ser do género feminino termina em morte, simplesmente por ser mulher. Neste texto
também foi abordado sobre os diversas classificagdes reconhecidas pelo protocolo
Latino-americano que se incluem 13 categorias diferentes como: Femicidio intimo,
Femicidio ndo intimo, Femicidio infantil, Femicidio familiar, Femicidio por conexao,
Femicidio sexual sistémico, Femicidio por prostitui¢do ou ocupagdes estigmatizadas,
Femicidio por trafico de pessoas, Femicidio por contrabando de pessoas, Femicidio
transfobico, Femicidio lesbofobico, Femicidio racista, Femicidio por mutilacdo genital
feminina. E outros tipos de Femicidios foram também explorados com a leitura do texto,
trazendo a tona termos e significados que muitas de ndés mesmas desconheciam

sua existéncia.
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As experiéncias vivenciadas no coletivo CoMVidas tém reverberado
positivamente para as participantes em suas vidas pessoais, profissionais e académicas,
ao passo que reconhecem suas potencialidades, empoderam-se e transformam realidades
entre elas e com pessoas de seus convivios, além do acesso a espacos que, historicamente,
sdo negados as mulheres negras, indigenas ¢ do campo, como no caso de aprovagdes de

varias integrantes do coletivo em mestrados académicos e profissionais.
3 Consideracoes finais

Percebemos ao longo deste relato de experiéncia que participar do coletivo de
mulheres CoMVidas tem possibilitado compreender as facetas que estruturam as
desigualdades de classe, raga e género. No envolvimento com ag¢des entre universidade,
movimentos sociais populares e de mulheres tém fortalecido e empoderado as mulheres
que participam do coletivo, no sentido de romper com paradigmas e estigmas atribuidos
a elas, a combater as formas de violéncias originadas por género foram os destaques nas
acgoes aqui destacadas.

Assim, as agdes também tém contribuido para despertar o protagonismo das
mulheres, de ser e estar onde quiserem, viver da forma que lhe convém e atuar em diversas
fungoes.

Consideremos que os estudos e discussdes sobre temas que influenciam a vida das
mulheres sdo relevantes para compreender a dimensao social e tragar estratégias para
reivindicar novas medidas e politicas publicas que melhorem a qualidade de vida das

mulheres do Vale do Arinos.
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GT 14: Movimentos Sociais e Educagio

Relato de Experiéncia
Resumo:

O projeto Diversifique-se faz parte do PET Conexdes de Saberes e tem como intuito fomentar atividades
com a comunidade, discutindo questdes de género e sexualidade. Atualmente o projeto se encontra no
Instituto de Recuperagdo, Protecdo ¢ Amparo a Mulher Dependente Quimica do Estado de Mato Grosso
(IRPAMDEQ), trabalhando com os adolescentes do instituto, por meio de atividades ludicas e oficinas,
com a intengdo de promover conhecimento e entendimento dos processos sociais e coletivos os quais
estdo inseridos, perspectivando proporcionar o protagonismo juvenil entre os integrantes das atividades e
reconhecendo o potencial da juventude na sociedade. Dito isso, serd relatado sobre duas oficinas
ministradas, sendo a primeira sobre “Sexualidade e género - Muitos jeitos de ser homem e de ser mulher”
e a segunda uma “confeccdo de pipas”, mediada pelos proprios adolescentes.

Palavras-chave: Adolescentes. Género. Sexualidade. Protagonismo. Autonomia.

1 Introduciao

O projeto Diversifique-se faz parte do grupo o Inclusdo, Diversidade e
Protagonismo do PET Conexdes de Saberes — Programa de Educagdo Tutorial
interdisciplinar — que desenvolve ensino, pesquisa e extensao na Universidade de Mato
Grosso (UFMT). O Diversifique-se tem como proposta fomentar atividades com a
comunidade, trabalhando temas atuais que permeiam o espaco sécio historico e cultural
desses individuos, porém priorizando discutir questdes de género e sexualidade.

No momento, o projeto estd inserido no Instituto de Recuperagdo, Protecdo e
Amparo a Mulher Dependente Quimica do Estado de Mato Grosso (IRPAMDEQ). Ele
atua em conjunto com os adolescentes por meio de atividades ludicas e oficinas, com a
intencdo de proporcionar ao publico-alvo conhecimento e compreensao dos processos
sociais e coletivos nos quais estdo inseridos. Além disso, tem como perspectiva
promover o protagonismo juvenil entre os participantes das atividades, reconhecendo o
potencial da juventude na sociedade.

Dado o exposto, o projeto possui como bases epistemologicas o Materialismo

Historico Dialético, na qual Marx pontua que para que os homens possam existir, ¢
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necessario que se transforme continuamente a natureza, tornando-se nesse processo, um
ser social auténtico (Tonet, 2008). Desse modo, por meio dessa transformacdo, a
realidade e o individuo se modificam, produzindo resultados que possuem uma historia
propria, que evoluem em varias diregdes e sentidos.

Além disso, o Diversifique-se fundamenta-se na concep¢do da Autonomia de
Paulo Freire, na qual o educador valoriza o conhecimento adquirido pelo educando em
suas experiéncias comunitarias (Freire, 2002). Nesse contexto, o processo de
aprendizagem requer a troca de experiéncias e vivéncias, dando autonomia ao individuo
e promovendo uma educacdo com uma perspectiva critica e desenvolvendo assim, niao
apenas a habilidade de tomar decisdes pessoais, mas também a capacidade de participar
ativamente na transformac¢ao da sociedade.

Dado o exposto, o presente relato de experiéncia tem como objetivo apresentar
duas oficinas realizadas com os adolescentes no IRPAMDEQ), sendo a primeira sobre
“Sexualidade e género - Muitos jeitos de ser homem e de ser mulher” e a segunda foi

uma “Confec¢ao de pipas”, mediada pelos proprios adolescentes.

2 Desenvolvimento

O Diversifique-se opera em conjunto com os adolescentes, com uma média de
15 participantes em cada encontro. As idades desses participantes variam entre 11 e 17
anos, e os encontros ocorrem de forma regular aos sabados pela manha no IRPAMDEQ.
Nesses encontros, sdo abordadas diversas discussOes relevantes, como sexualidade,
género, racismo, preconceitos e outras demandas emergentes. O Diversifique-se conta
com quatro integrantes que atuam nas acdes. Para trabalhar empregamos uma variedade
de métodos, incluindo oficinas, rodas de conversa e atividades ludicas, como desenho,
recorte de figuras e jogos (como forca, quem sou eu, quiz, entre outros).

O primeiro relato de experiéncia trata de uma oficina mediada pelos membros
do projeto, a qual teve como objetivo apresentar o movimento LGBTQIAP+ e diminuir
preconceitos e estigmas, bem como explorar orientagdes sexuais, identidade e
expressdes de género, trazendo a tona as muitas formas de ser e estar na sociedade.
Dessa forma, a oficina "Sexualidade e Género: Muitos jeitos de ser homem e de ser
mulher" foi embasada no Manual de Comunicacdo LGBTI+ (2021) e se iniciou com
uma apresentagao do contetido exposto em uma roda de conversa. Logo apés, foram
dispostas sobre a mesa vdarias figuras coloridas, incluindo desenhos de meninas e

meninos de diversas ragas e etnias, representacdes de diferentes profissdes, diversas
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bandeiras do movimento LGBTQIAP+, imagens de animais e brinquedos. Além das
figuras, também estavam presentes palavras como: musica, igreja, esporte, danca,
poesia, TikTok, leitura, funk, entre outras, que faziam parte da dindmica.

O intuito dessa oficina foi que os adolescentes recortassem e colassem figuras e
palavras que os representassem. Posteriormente, apresentariam suas colagens a sala,
com o proposito de destacar as singularidades de cada um e ilustrar as diversas formas
de ser e estar no mundo. A oficina demonstrou-se altamente produtiva, sendo uma das
atividades que mais estimulou a participagdo ativa e dinamica dos adolescentes. A
maioria se sentiu a vontade para compartilhar suas colagens na sala, discutindo seus
interesses pessoais, hobbies e sobre orientagdo sexual.

Durante o processo, foi notavel como uma simples figura ou palavra pode se
tornar uma porta de entrada para discussdes sobre temas delicados. Além disso, foi
fascinante observar como cada imagem ou palavra pode ter interpretagdes distintas para
cada adolescente no grupo. Essa dindmica permitiu que eles expressassem suas
perspectivas individuais e compartilhassem experiéncias, promovendo uma maior
compreensdo das diferentes visoes e vivéncias presentes no ambiente.

Essa experiéncia na oficina se alinha de forma significativa com a proposta do
Diversifique-se. O projeto, fundamentado aqui, na pedagogia da Autonomia de Paulo
Freire e no Materialismo Historico Dialético pensado por Karl Marx, tem como objetivo
empoderar os adolescentes, especialmente aqueles que enfrentam desafios em
comunidades desfavorecidas como o Jardim Planalto onde estd localizado o
IRPAMDEQ.

Por meio da conscientizagdo, didlogo e atividades interativas, buscamos nado
apenas abordar questdes relacionadas a sexualidade, mas também fortalecer a
capacidade dos adolescentes de entender e refletir criticamente sobre sua realidade
social e, assim, tomar decisdes informadas em suas vidas. A autonomia ¢ uma parte
essencial desse processo, permitindo que eles se tornem agentes ativos de transformacao
em suas comunidades, conforme proposto pela pedagogia de Freire. Portanto, essa
oficina desempenhou um papel crucial na promocao da consciéncia e na capacitacdo
desses adolescentes, preparando-os para lidar com questdes de sexualidade e género,
desestigmatizando tais assuntos.

A segunda oficina, por sua vez, foi planejada em conjunto com os adolescentes,
os quais expressaram uma grande vontade de que fosse realizada uma oficina de pipa no

instituto. A partir dessa demanda, foi organizada uma lista de materiais necessarios para

Realizacdo

PPGE
UFMT

UFMT



a confec¢do das pipas, em conjunto com os adolescentes, e ficou acordado que eles
proprios mediariam a atividade. Dessa forma, a atividade foi pensada para ser realizada
em dois momentos: um para a confecgao das pipas e outro para solta-las.

No primeiro dia (confec¢ao), a oficina ocorreu de forma muito dindmica, na qual
os adolescentes guiaram a atividade, ensinando as pessoas que ndo sabiam fazer pipa e
trocando experiéncias, uma vez que ha diversas formas de se confeccionar a pipa. Foi
um momento de extrema importancia para eles, pois os colocou em um lugar de
destaque e protagonismo, incitando-os a refletir sobre seu papel no instituto enquanto
sujeitos autdbnomos e ativos, capazes de ocupar e se apropriar dos espagos em que
participam.

No segundo dia, houve o momento da soltura das pipas, contando com a
participacdo ativa dos adolescentes e de algumas criangas. Elas foram soltas na lateral
do instituto e ocorreu de forma leve e descontraida, sendo importante para a integracao
e o reconhecimento deles enquanto um grupo.

A atividade de confecgdo e soltura de pipas desempenhou um papel essencial no
projeto Diversifique-se. Além de proporcionar um espago de aprendizado pratico e
colaborativo, essa atividade promoveu valores fundamentais, como autonomia e
protagonismo. Os adolescentes ndo apenas compartilharam conhecimento e habilidades,
mas também se tornaram agentes de mudanca, liderando e influenciando positivamente
seu ambiente. Além disso, a atividade fortaleceu a comunidade entre os adolescentes,
permitindo que eles se conhecessem melhor e se sentissem mais integrados como grupo.
No dia da soltura das pipas, a descontrag@o e a interagdo intergeracional com algumas
criancas proporcionaram momentos de alegria e relaxamento, contribuindo para o
bem-estar emocional dos adolescentes. Assim, a atividade das pipas ndo apenas abordou
questdes praticas, mas também promoveu valores como autonomia, colaboragdo,
comunidade e bem-estar emocional, alinhando-se com os principios do projeto
Diversifique-se e proporcionando oportunidades significativas de crescimento e

aprendizado para os adolescentes.

3 Conclusao
Por fim, cabe ressaltar que o projeto Diversifique-se, com seus sete meses de
atuacao no IRPAMDEQ, tem demonstrado o potencial de suas atividades em capacitar e

conscientizar os adolescentes, desenvolvendo um trabalho muito proveitoso. e
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proporcionando um espaco de protagonismo, no qual esses jovens tém a oportunidade
de expressar suas opinides, compartilhar conhecimento e liderar atividades.

Ao longo desse periodo, os adolescentes estdo gradualmente se tornando mais
conscientes de seu papel na sociedade e do impacto que podem ter ndo apenas em seu
bairro, mas também na escola, no contexto familiar, entre outros lugares. Essas
experiéncias os incentivam a pensar de forma critica e a se verem como agentes de
transformacao de suas realidades.

Nesse contexto, as atividades do projeto t€ém desempenhado um papel
fundamental. As oficinas, como a de confeccdo e soltura de pipas, sdo exemplos
concretos de como essas interagdes regulares aos sabados estdo contribuindo em relagio
a perspectiva e o potencial dos adolescentes. No primeiro dia da oficina, ao liderarem a
confecgdo das pipas e compartilharem seus conhecimentos com os colegas, esses jovens
foram empoderados como educadores uns dos outros. Isso ndo apenas reforcou sua
autonomia, mas também os levou a refletir sobre seu papel ativo no instituto, enquanto
um grupo bem como na sociedade em geral.

No dia da soltura das pipas, testemunhamos o efeito dessa abordagem. A
interacdo intergeracional com algumas criangas acrescentou um toque especial a
atividade, mostrando aos adolescentes como eles podem influenciar positivamente uns
aos outros. Esse momento de descontracdo ¢ alegria também contribuiu para seu
bem-estar emocional, fortalecendo mais uma vez o senso de comunidade e
pertencimento.

Embora reconhegamos que ainda ha desafios a serem enfrentados e melhorias a
serem implementadas, como algumas demandas a serem abordadas e dinamicas que
precisam ser re-elaboradas a fim de que as atividades fagam mais sentido para os
adolescentes e eles se envolvam com o projeto de forma participativa, a jornada até
agora ¢ um testemunho do potencial dos jovens quando sdo capacitados e inspirados a
se envolverem ativamente na constru¢ao de um futuro mais inclusivo e consciente.

Para além disso, as duas oficinas citadas no relato de experiéncia ocorreram de
forma efetiva, contando com muita participagdo dos envolvidos, e nesse sentido, o
projeto Diversifique-se continua a desempenhar um papel importante em sua jornada de
crescimento e aprendizado, preparando-os para se tornarem agentes de mudanca nao

apenas em seu bairro, mas também em escalas que ultrapassam as fronteiras locais.
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GT 14: Movimentos Sociais e Educacao
Relato de Experiéncia
Resumo:
O texto em tela emerge de duas pesquisas de mestrado comprometida com a emancipagdo de mulheres
negras, em diferentes contextos que se concentram e se entrelacam com as nossas vivéncias, visto que,
estamos entramadas também. O objetivo ¢ tecer um didlogo entre os dois estudos tendo a fenomenologia
como fio condutor que nos conduziu pelo mundo vivido dessas mulheres, e a0 mesmo tempo lancamos um
olhar investigativo sobre nossos proprios aprendizados ao longo das caminhadas realizadas. A metodologia
foi permeada pela pesquisa aberta, ou seja, ndo se fecha aquilo que estd em constru¢do. Assim seguimos
caminhos rumo a uma realidade compreensiva no que tange a fenomenologia por Merleau-Ponty,
perseguindo os atos dialdgicos e politicos de Paulo Freire. A aproximagdo com a fenomenologia
inicialmente despertou sentimentos de receio e incerteza, sobretudo pelo rigor do método fenomenolédgico
e pela profundidade do pensamento do filésofo Merleau-Ponty. A fenomenologia tem nos permitido
fortalecer a propria investigagdo porque proporciona a compreensdo da realidade vivida.

Palavras-chave: Fenomenologia. Mulheres.Educagdo. Didlogo

1 Introducao

Este relato de experiéncia descreve nossa jornada ao usar a fenomenologia como
abordagem metodologica em pesquisa na area de educacdo, focada nas vivéncias de
mulheres negras em diferentes contextos. A pesquisa buscou compreender de forma mais
profunda as experiéncias educacionais dessas mulheres, levando em consideracdo suas

subjetividades e interpretacdes individuais.

Realizacdo

148 =
VAFES

UFMT



Estabelecemos assim um didlogo entre duas pesquisas distintas, mas
complementares, que se concentram e se entrelacam nas vivéncias das mulheres negras
em contextos diversos. A pesquisa "Mulheres, Artes e o Extrativismo do Cumbaru"
explora a luta, os saberes, o trabalho e suas implicagdes para a emancipagao de mulheres,
enquanto "A Trajetoria ¢ Permanéncia de Mulheres Quilombolas no PROINQ" busca

compreender a trajetoria universitaria de estudantes quilombolas na UFMT.

A fenomenologia ¢ uma abordagem filos6fica que busca compreender a esséncia
das experiéncias humanas ao investigar como as pessoas vivenciam e interpretam o
mundo ao seu redor. Neste texto, exploraremos as possibilidades da fenomenologia para
a compreensdo das vivéncias das mulheres negras, tomando como base as contribui¢des

de Merleau-Ponty (2006).

Pedro Demo ao descrever a fenomenologia afirma que ela ndo ensaca a realidade
social, mas prima pelo seu respeito, considera a intersubjetividade parte dela, assim
“ . . e

primeiro tentou compreender a realidade social em sua intimidade, que reconhece como
algo existencial, irredutivel a realidade natural” (Demo, 1995, p. 250). Nesta
compreensdo o humano ¢ ator, sua atuagdo ndo ¢ neutra frente a essa realidade social,

pois tem compromisso historico e sua atuagao vai além do apenas viver pacificamente.

Quando se refere a interpretacao de que obtemos em cada realidade social ndao sao
“dado” a fenomenologia se torna hermenéutica ao fazer a descricdo do que podemos
entender que “o que o homem toca deixa de ser apenas “dado” para emergir como
referéncia histdrica, prenhe de sentido” (Demo, 1995, p. 249). A partir dessa interpretagao
seguimos com a fenomenologia existencial de Merleau-Ponty. Ela critica os métodos de
captacdo por serem “pobres” que mostram uma realidade captada pobre. Para a
fenomenologia, no entender de Demo, a base de qualquer pesquisa deve ser a partir da
interpretagdo da vida cotidiana. Por isso utilizamos em nossas pesquisas o verbo

interpretar ao invés de analisar.

As pesquisas orientadas fenomenologicamente sdo conhecidas por sua
flexibilidade e abordagem exploratoria. Isso significa que elas ndo se encaixam
facilmente nos moldes tradicionais de pesquisa. Posto que essa abordagem visa
aprofundar a compreensdo das experiéncias humanas, muitas vezes em contextos

complexos e subjetivos. Isso tem sido uma realidade constante em apresentacdes de
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nossos projetos, o que nos desafia a encontrar abordagens criativas para documentar e

comunicar nossos processos de pesquisa, como salienta Gil (2010).

2 Tramas fenomenoldgicas: entrelacamento entre as pesquisadoras, o fenomeno
investigado e as interpretacoes realizadas.

Nossa jornada comegou com o reconhecimento da importancia de viabilizar as
vozes das mulheres negras. Consciente da complexidade dessas vivéncias em um
contexto muitas vezes marcado por desigualdades e opressoes. Ao ingressar no Programa
de Pos-graduacdo em Educagdo, fomos integradas ao Grupo de Pesquisa em Movimentos
Sociais e Educacdo (GPMSE) que ancora seus estudos a partir do Interpretativismo
(Descrigdo densa) de Clifford Geertz em dialogo com a Fenomenologia de Merleau-Ponty

entramados com o pensamento de Paulo Freire.

Deste modo, nossa orientadora, a professora doutora Maria Aparecida Rezende,
foi nos conduzindo por esse caminho que até entdo era desconhecido, posto que nossa
area de formagdo ¢ direcionada por outras epistemologias. A aproximagdo com a
fenomenologia inicialmente despertou sentimentos de receio e incerteza. A abertura para
essa abordagem exigia ndo apenas aquisicdo de novos conhecimentos tedricos, mas

também uma mudanga profunda em nossa forma de pensar e investigar.

A medida que nossa orientadora nos guiava por esse caminho, ela nio apenas
compartilhava seu profundo conhecimento da fenomenologia, mas também incentivava
nossa exploragao pessoal e reflexdo sobre como essa abordagem poderia se encaixar em
nosso contexto de pesquisa. Ela nos proporcionou o espaco necessario para questionar,

debater e, gradualmente, superar nossas insegurangas iniciais.

Com o tempo, comecamos a perceber como a fenomenologia oferecia uma
perspectiva rica para a pesquisa, possibilitando uma compreensdo mais profunda das
experiéncias das pessoas envolvidas em nossos estudos. Embora o caminho fosse
desafiador, a orientacdo e o apoio de nossa professora e do grupo foram essenciais para

nossa jornada de descoberta e aprendizado na fenomenologia.

Por conseguinte, estabelecemos didlogo entre duas pesquisas distintas,

destacamos a riqueza da fenomenologia como uma abordagem metodologica que permite
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explorar as experiéncias humanas de forma aberta e auténtica. Esta abordagem dialdgica
estd embasada em Paulo Freire (2011), o qual enfatizou a importancia do didlogo como
um ato de cooperacdo mutua. Embora ambas as pesquisas possam inicialmente parecer
desconectadas em termos de contexto e objetivos, este didlogo revela como a
fenomenologia se torna uma lente valiosa para compreender as vivéncias de mulheres
negras em diferentes realidades, destacando a importancia de considerar suas
subjetividades e interpretagdes individuais. H4, em nossa interpretacdo, um conjunto de

aprendizados advindos da imersdo nos estudos fenomenologicos.

A pesquisa "Mulheres, Artes ¢ o Extrativismo do Cumbaru" concentra-se nas
vivéncias de mulheres envolvidas no extrativismo do cumbaru em Nossa Senhora do
Livramento, MT. Uma andlise fenomenologica permitiu-nos mergulhar mais
profundamente nas experiéncias dessas mulheres. A Fenomenologia as pessoas e
processos sdo “caros” e merecem ser intensamente sentidas, vividas e apresentadas. Essas
mulheres gentilmente abriram seus mundos, suas vidas, suas casas, seus quintais, hortas
e rocas para que pudéssemos compreender mais a fundo a realidade de trabalho e
aprendizagem entre mulheres camponesas e negras. Exploramos como suas identidades
e percepgdes influenciam seu trabalho no extrativismo e nos processos sociopedagdgicos
do grupo, reconhecendo que suas vivéncias sdo ligadas a sua subjetividade. A
fenomenologia permitindo que compartilhassem suas narrativas pessoais € destacassem

as complexidades de suas vidas no contexto do trabalho rural.

A pesquisa "A Trajetoria e Permanéncia de Mulheres Quilombolas no PROINQ
na UFMT" concentra-se nas experiéncias das mulheres quilombolas que ingressaram no
Programa de Inclusdo de Estudantes Quilombolas (PROINQ) na Universidade Federal de
Mato Grosso (UFMT). A aplica¢do da fenomenologia nos possibilitou aprofundar nossa
compreensdo das experiéncias individuais dessas mulheres. Essa abordagem convida a
explorar como a complexidade das vivéncias € experienciada no corpo, destacando como
nossos corpos sao o ponto de convergéncia dessas experiéncias interseccionais. A
fenomenologia possibilitou conhecer algumas nuances da complexidade de ser estudante

universitaria quilombola.

Esse processo demonstrou de forma concreta como a pesquisa qualitativa
ancorada na fenomenologia pode iluminar as experiéncias humanas de maneira
significativa. Além disso, a fenomenologia destacou a importancia da subjetividade. Cada
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mulher negra na pesquisa tinha uma histéria tnica e uma perspectiva singular sobre sua
jornada na educacdo. Nos lembrou que as experiéncias humanas sdo intrinsecamente

subjetivas e que essa subjetividade ¢ valiosa para uma compreensao completa.

A pesquisa qualitativa ancorada na fenomenologia ndo apenas enriqueceu nosso
conhecimento académico, mas também nos desafiou a repensar as estruturas e sistemas
que moldam as vivéncias das mulheres negras na educac¢do. Tornou-se evidente que as
politicas e praticas educacionais precisam ter compreensao mais completa das realidades
enfrentadas por essas mulheres, a fim de promover condi¢gdes mais equanimes de acesso

ao sistema educacional.

Ela nos lembra que a pesquisa ndo deve ser apenas um exercicio intelectual, mas
também um ato de empatia e responsabilidade social, que propicia também um didlogo
no mundo-vivido fazendo emergir novas formas de pensar, sentir e agir no mundo, visto
que, Merleau-Ponty (2006) defende a indissociabilidade entre o Ser e o mundo. Ao
compreendermos mais profundamente as experiéncias humanas, contribuimos para uma

compreensdo mais completa do mundo em que vivemos.

Na fenomenologia, o foco estd na descricdo dos fendmenos conforme sdo
experienciados. Segundo o filoésofo francés Merleau-Ponty, “A fenomenologia € o estudo
da esséncia, e todo problema estaria em definir esséncia” (Merleau-Ponty, 2006, p. 01).
As esséncias fenomenologicas, sejam quais forem, da percepcao ou da consciéncia, nos
levam a repensar nossa existéncia. Ora, 0 mundo jé existia antes, 0s seres € as pessoas,
inclusive a filosofia foram se fazendo dentro deste mundo. E nele, portanto, que buscamos
nossas realizagdes, nossos sonhos, nossas vidas, nosso mundo vivido. A filosofia
(Merleau-Pontyana) nos ensina a buscar essa reflexdo do nosso viver em coletivo, dos
nossos afazeres no cotidiano, dos processos educacionais (Freireana) a nos ensinar a
interpretar o mundo como ele se apresenta e como nos vivemos dentro dele. Quem somos?

O que queremos?

E Creusa Capalbo (2008) quem vai nos dizer que “[...Jcompete 2 Fenomenologia
descrever esse fenomeno, esse dado que € apresentado, revelado a consciéncia, esse dado
que nos faz pensar nele e do qual falamos” (Capalbo, 2008, p.37). Inspirada em Husserl,
Capalbo afirma que a fenomenologia ndo define esse vivido, mas o descreve, entretanto,

sabe-se que a nossa consciéncia visa a intencionalidade. Todas as ciéncias
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fenomenologicas nos mostram que minha experiéncia aparece em meu corpo a
experiéncia de outros corpos no contexto do mundo vivido. Assim, a atitude
fenomenoldgica revela atitude de didlogo e de acolhimento do outro. Isso evidencia os
sentimentos de empatia, o que torna um(a) pesquisador(a) diferente de outros e outras que
veem “objetos” de pesquisa. Aqui preocupamos com a compreensao de ver como o outro
v€, como pensa, como sente. A mola propulsora para o nosso Grupo de Pesquisa

(GPMSE) ao eleger a metodologia fenomenoldgica é essa palavra EMPATIA.

A fenomenologia, sob a perspectiva do pensamento de Merleau-Ponty (2006),
emerge como um método poderoso para investigar a experiéncia vivida. O filésofo nos
convida a abandonar a abordagem tradicional da ciéncia que separa sujeito e objeto, em
vez disso, ele nos encoraja a reconhecer que nossa relagdo com o mundo ¢ inerentemente
interdependente e moldada pela nossa existéncia corporal, uma vez que, “todo universo
da ciéncia ¢ construido sobre o mundo vivido e, se quisermos pensar na propria ciéncia
com rigor, apreciar exatamente seu sentido e seu alcance, convém despertarmos
primeiramente a experiéncia do mundo da qual ela é a expressdao segunda” (Merleau-
Ponty, 2006, p. 7). Nesse sentido, a fenomenologia Merleau-Pontyana busca desvelar as
camadas profundas da experiéncia humana, indo além da mera observagao de eventos
externos e explorando como nosso corpo, percepcoes € subjetividade se entrelacam na

construgdo do significado.

Segundo Antonio Carlos Gil (2010) doutor em sociologia, ao propor no IV
Seminario Internacional de Pesquisa e Estudos Qualitativos, orientagdes para consecucao
de projetos de pesquisa, destaca que a flexibilidade pode criar desafios para as/os
pesquisadores, frente a ter que ajustar-se as expectativas institucionais, que estdo
acostumados a seguir normas rigidas em seus projetos de pesquisa. No nosso caso, o
grupo de pesquisa GPMSE, decidiu por ndo chamar o fendmeno investigado de objeto de
estudo, ao invés de dados utilizamos a palavra informagdes e no lugar de analise usamos
interpretagdes. O autor pontua que isso ocorre porque a fenomenologia se concentra em
explorar as experiéncias humanas de forma aberta, permitindo que as narrativas e

significados emergem organicamente.

Abrimos uma janela nesse texto para chamar a atengdo do porqué ndo usamos a
palavra “andlise”, esse ¢ um dos porqués, ¢ simples € a0 mesmo tempo complexo, assim
nas palavras de Merleau-Ponty nos representam ao afirmar que:
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Nao ha uma analise que seja a derradeira porque ha uma carne da historia que,
tanto nela como em nosso corpo, contém tudo, engloba tudo — tanto a infra-
estrutura quanto a ideia que fazemos dela, e sobretudo as perpétuas trocas entre
uma e outra, nas quais o peso das coisas torna-se signo também, os
pensamentos forgas, o balanco acontecimento. Pergunta-se: onde se faz a
historia? Quem a faz? Que movimento é esse que traca e deixa atras de si as
figuras da esteira? (Merleau-Ponty, 1991, p. 20).

Ao procurar nos fazer entender essa reflexdo, Merleau-Ponty diz que a
compreensdo da questdo da historia vem do mesmo movimento entre PALAVRA e do
PENSAMENTO. Essa figura da esteira vem de todos os sentidos e dimensdes, pois sdo

as compreensdes daquilo que todos e todas veem e sentem.

Posteriormente durante a etapa de interpretacdo fenomenologica permite que o/a
pesquisador/a déem sentido as experiéncias descritas e interpretadas. Nesse sentido,
realizamos diversas imersdes nos fendmenos investigados em busca de vivencia-los com
os proprios sentidos, emocdes e compreensdes. As duas pesquisadoras possuem
intimidade com o tema da pesquisa; uma por trabalhar na assisténcia estudantil ha quinze
anos e outra por ser moradora da comunidade (lugar da pesquisa). Desse modo buscamos
entrelacar nossas proprias vivéncias com as percepcdes das mulheres e os

fendmenos vividos.

Mas nao poderiamos deixar os pensamentos do grande educador brasileiro Paulo
Freire que mudou o modo de pensar e fazer educacao escolar. Nele entrelacamos tudo o
que foi discutido em Merleau-Ponty porque ele também orienta nossas pesquisas, naquilo
que 0 GEMPO chama de Merleau-Freireano. Na CARNE que Merleau-Ponty faz inser¢ao
em seu pensamento como o quinto elemento essencial para a vida, que se junta ao ar,
terra, dgua, fogo e carne. Paulo Freire afirma que a PALAVRA e o DIALOGO sio

fundamentais para as relagdes de todos os seres com este mundo vivido (Freire 2000).

Ao debater a questdo da educagdo, Freire dizia que ela deveria ser
problematizadora para ir no caminho da educagdo como pratica da liberdade. O
DIALOGO enquanto fendmeno humano é um desvelo no sentido do zelo e por isso
mesmo ¢ a propria PALAVRA. Os elementos constitutivos do didlogo e da palavra
buscam duas dimensdes: acdo e reflexdo. Afirma Freire, “se dizer a palavra, que ¢
trabalho, que ¢ praxis, ¢ transformar o mundo, dizer a palavra ndo ¢ privilégio de alguns

homens, mas direito de todos os homens” (Freire, 2000, p. 78). Nesse sentido, este
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educador entende que ninguém pode dizer a palavra sozinho, pois o didlogo ¢ o encontro

da humanidade mediatizada pelo mundo para conquistar a libertagao das pessoas.

8 Consideracoes finais

A fenomenologia, conforme apresentada, instiga a investigacdo constante e a
reflexdao sobre as experiéncias humanas. Revela um mundo vivido antes mesmo de ser
significado, um mundo onde as intera¢des humanas desempenham um papel fundamental
na construcdo das historias, acdes e momentos. O pensamento fenomenologico
transcende e ilumina o mundo, revelando suas complexidades e significados ocultos em

busca de uma compreensao mais profunda e enriquecedora da experiéncia humana.

A escolha da fenomenologia existencialista de Merleau-Ponty ¢ do Grupo de
Pesquisa Movimentos Sociais e Educacao trabalhando no contexto da Linha de Pesquisa
Movimentos Sociais, Politica e Educacdo Popular, que traz sua preocupacdo com as
relagdes étnico raciais, incluindo fortemente os povos indigenas, os crimes raciais que sao
acometidos por todas as pessoas consideradas as margens da sociedade e as mulheres
negras, quilombolas e indigenas fazem a frente na questio desses crimes acrescidos pelo

enfrentamento do machismo e do patriarcado brasileiro.

Compreendemos a fenomenologia como uma abordagem que busca desvelar e
iluminar o fendmeno, o ser, as coisas €, em ultima analise, a condi¢do humana. A
fenomenologia, como delineada no texto, ¢ vista como uma busca pela esséncia das
experiéncias humanas, um esfor¢o para transcender a atitude natural e alcangar uma
compreensdo mais profunda do mundo vivido. Nesse contexto, a educagdo € vista como
um campo para a exploragdo fenomenoldgica, pois envolve a compreensdo e o

conhecimento do mundo por meio da linguagem, da cognicao e da cultura.

Ao compartilharmos nossa experiéncia, esperamos inspirar outras € outros
pesquisadores/as a adotar a fenomenologia como uma ferramenta valiosa, com a
confianc¢a de que, ao fazé-lo, elas e eles também podem enriquecer suas investigacdes e
contribuir para um conhecimento mais completo das vivéncias humanas em suas

respectivas areas de estudo.

Nesse contexto, as duas pesquisas adotaram uma abordagem fenomenolédgica que
valoriza a compreensdo das experiéncias humanas em sua totalidade, reconhecendo que
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o conhecimento esta inerentemente ligado ao mundo vivido. Além disso, essa abordagem
nos leva a repensar nossa visdo de mundo, reconhecendo que as narrativas historicas sao
emaranhadas nas relagdes humanas, transcendem as fronteiras individuais ao revelar

significados profundos que moldam a nossa compreensao do eu e do outro.
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GT 14: Movimentos Sociais e Educacao

Relato de Experiéncia
Resumo:
A Educagdo do Campo tem origem dos movimentos sociais € a escola é um espaco para os seus sujeitos.
Essa pesquisa caminha em diregdo aos conceitos da pesquisa qualitativa na perspectiva historico-dialética.
Os participantes dessa pesquisa foram os estudantes do ensino médio, da Sala Anexa da Escola Estadual
Professor Jodo Florentino Silva Neto no Distrito de Nova Caceres-MT, tendo por objetivo compreender a
realidade de uma escola do campo redimensionada e como ocorre o processo de ensino-aprendizagem. Pois,
a Educacdo do Campo ¢ a vida como um todo, e os sujeitos como os que promovem a ag¢do, vao realizar tal
acdo pensando nas suas consequéncias. Antes de se redimensionar uma escola, € necessario que seja
realizada de fato uma consulta para que a comunidade tenha ciéncia do que sera feito no seu territério, € se
o resultado do redimensionamento ndo for positivo, haja a possibilidade de uma nova mudanga. Assim,
terdo a oportunidade de melhorar sua educagdo, tendo liberdade de escolha.
Palavras-chave: Educagdo do Campo. Redimensionamento Escolar. Ensino-aprendizagem.

1 Introducao

A Educacao do Campo ¢ fruto de mobilizagdes e resisténcias dos movimentos
sociais, apresentando como garantia de praticas e saberes que ampliam o conhecimento
humano. A escola do campo ¢ um espago para seus sujeitos valorizarem seus saberes, sua
cultura e seu trabalho, onde podem intervir e modificar as relagdes sociais de seu grupo,
porque no campo ou na cidade todos tem direito a educa¢ao (Bénmann, 2015).

De acordo com Arroyo, Caldart e Molina, (2011, p.14):

A escola pode ser um lugar privilegiado de formagdo, de conhecimento e
cultura, valores e identidades das criangas, jovens e adultos. Nao para fechar-
lhes horizontes, mas para abri-los a0 mundo desde o campo, ou desde o chio
em que pisam. Desde suas vivéncias, sua identidade, valores e culturas, abrir-
se ao que ha de mais humano e avangado no mundo.

Desse modo, esse relato de experiéncia surgiu a partir da pesquisa de campo
realizada numa sala anexa a Escola Estadual Professor Jodo Florentino Silva Neto no
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distrito de Nova Caceres, municipio de Caceres — MT, através do Programa de Pos-
graduacdo de Mestrado da Universidade do Estado De Mato Grosso Carlos Alberto Reyes
Maldonado, do Nucleo de Estudos e Praxiologias da Universidade ¢ do Mundo do
Trabalho (UNITRABALHO) da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) e
do Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Formagao e Docéncia (GFORDOC).

A sala anexa ¢ uma extensao da Escola Estadual Professor Jodo Florentino Silva
Neto que tem sede no distrito do Caramujo, municipio de Céceres, distante a 100 km dos
locus de pesquisa. Essa extensao foi origem do redimensionamento escolar que o governo
de Mato Grosso utilizou para distribuir as responsabilidades sobre a educacio no Estado.
Assim, essa sala anexa no distrito de Nova Caceres atende ao ensino médio.

Nesse contexto, essa pesquisa de campo teve por objetivo compreender a realidade

de uma escola redimensionada e como ocorre o processo de ensino-aprendizagem.

2 A visao do Estado sobre o Redimensionamento Escolar

Para a Secretaria de Estado de Educagdo (SEDUC), o redimensionamento ¢ um
dos meios mais eficientes para organizar os municipios, diante da nova estrutura
educacional do pais.

Sendo assim, o Estado, gradativamente, passara a atender apenas os Anos Finais
do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e o Ensino Médio na zona urbana e rural, cabendo
aos municipios atender a Educacdo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental (1°
ao 5° ano), como define a Carta Magna, a Lei Diretrizes e Bases da Educacao Nacional -
LDB e o Plano Nacional de Educacdo — PNE. Abaixo segue as legislagdes que embasam
a justificativa da SEDUC para redimensionar a educacao no Estado.

A Constituicao Federal traz no artigo 211:

[...] Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo em regime de colaboragdo seus sistemas de ensino. [...] § 2° Os
Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na educagdo
infantil. § 3° Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no ensino
fundamental e médio. § 4° Na organizacdo de seus sistemas de ensino, a Unido,
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de colaboragao,
de modo a assegurar a universaliza¢do do ensino obrigatério.

A Lei Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional — LDB traz em seu artigo:

Art. 10. Os Estados incumbir-se-ao de: [...] II - definir, com os Municipios,
formas de colaboragdo na oferta do ensino fundamental, as quais devem
assegurar a distribui¢do proporcional das responsabilidades, de acordo com a
populacdo a ser atendida e os recursos financeiros disponiveis em cada uma
dessas esferas do Poder Publico; [...] VI - assegurar o ensino fundamental e
oferecer, com prioridade, o ensino médio a todos que o demandarem,
respeitado o disposto no art. 38 desta Lei.
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E o no Plano Nacional de Educacdo - PNE em suas metas e estratégia traz:

1.10) fomentar o atendimento das populacdes do campo e das comunidades
indigenas e quilombolas na educacgdo infantil nas respectivas comunidades, por
meio do redimensionamento da distribuicdo territorial da oferta, limitando a
nucleagdo de escolas ¢ o deslocamento de criangas, de forma a atender as
especificidades dessas comunidades, garantido consulta prévia e informada.

Para o Estado, redimensionar ¢ também uma forma de atingir melhores
indicadores do desempenho da aprendizagem, algo que acreditamos ser nada além da

concepgao capitalista de reduzir gastos, via anucleagdo das escolas do campo.

3 Procedimentos metodologicos

Essa pesquisa foi embasada nos conceitos da pesquisa qualitativa na perspectiva
historico-dialética. Nesse sentido, Zart (2012), afirma que o processo dialogico ¢
formulado a partir de diversas razdes que enriquecem o saber, pois o conhecimento
cientifico presente no cotidiano das pessoas sdo saberes que se renovam a partir de suas
vivéncias e das praticas sociais em que estao inseridos.

A pesquisa de campo iniciou-se em maio de 2023 para conhecimento e
aproximacao do grupo pesquisado, os estudantes do ensino médio da sala anexa a Escola
Estadual Professor Jodo Florentino Silva Neto que funciona no Distrito de Nova Caceres,
mais conhecido como “Vila Sadia”.

Depois de apresentar a pesquisa aos professores e estudantes do ensino médio, foi
realizada no més de julho de 2023, duas rodas de conversa com os estudantes. Uma com
os estudantes do 1° ano do ensino médio e outra com os estudantes do 2° e 3° ano,
orientadas por questdes do tema proposto.

Os autores Moura e Lima (2014), definem roda de conversa como uma construgao
coletiva de produgdo de dados, que possibilita compreender o objeto de estudo,
permitindo a partilha de experiéncias e o desenvolvimento de reflexdes sobre as praticas
educativas dos sujeitos.

Assim, explicamos aos estudantes que a roda de conversa ¢ um momento para
didlogo e liberdade de expressdo. Com isso, entregamos aos estudantes as seguintes
questdes/temas: Para vocé o que ¢ a Educacao do Campo? O que sabe/pensa sobre Saber
ambiental? O que vocé sabe/pensa sobre territorio? O que sabe/pensa sobre as praticas
pedagdgicas?

Apo6s 40 minutos, tempo reservado para os estudantes responderem as questdes

tematicas, foi iniciada uma sistematizacao dialogada com a socializacao e discussao das
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respostas. No inicio a timidez faz com que ndo interajam, mas depois que come¢amos a
conversar ¢ falar do cotidiano através das questoes/temas realizadas, o envolvimento ¢
impressionante e cada um fala de alguma coisa que viu, que tem no quintal de casa ou do
sitio em que mora.

Dessa forma, compreendemos que a etapa de campo ¢ crucial para a atividade de
pesquisa, ¢ a fase em que o pesquisador vai observar, analisar e entender a teoria na pratica

e vice-versa.

3 Resultados e discussao

Para a temética sobre Educagdao do Campo, os estudantes colocam que ¢ um tipo
de educacdo diferente da cidade, citam a horta como exemplo de produgdo sem
agrotoxico, o que ajuda numa melhor alimentagdo e saude, envolvendo as disciplinas de
Geografia, Fisica, Quimica e Biologia.

Em relacdo ao saber ambiental, os estudantes lembram do meio ambiente, assim,
essa questdo foi sistematizada a partir disso, de conhecer a natureza, trabalhando a
conservagao para que se possa usar sem prejudicar, assim, conservando também o lugar
em que se vive, através da organizagdo social e da unido em prol de todos.

Segundo Leff (2001), o saber ambiental, configura-se em contextos ecoldgicos,
sociais e culturais, problematizador dos paradigmas existentes, buscando novas formas
de compreensdes tedricas e praticas de apropriagdo do mundo.

Abordou-se o territorio a partir de como sao os sitios em que moram, fazendo com
que refletissem a sua paisagem, concomitante com o modo de vida e trabalho. E quando
falamos em Educagdo do Campo além de vida, estamos falando em trabalho realizado
naquele territério em especifico, por isso, a importincia de cuidar da natureza,
conhecendo-a.

A autora Paezano (2019), afirma que para os camponeses o territorio se constitui
de identidades e no modo de vida, traz a sensagdo de pertencimento, fruto de toda luta
coletiva pela terra e por melhores condicdes de vida, a partir dos direitos sociais.

Por fim em préaticas pedagogicas, os estudantes disseram que ¢ a forma como
aprendem, isso em um didlogo, lendo um livro, citaram atividades pedagdgicas que sdo
trabalhadas na escola como o projeto da horta e da atividade cultural que buscou

redescobrir a historia da comunidade.
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Para Franco (2015), as praticas pedagogicas sdo as tarefas pedagogicas que se
configuram na mediagdo com o outro, oferecendo espaco de possibilidade de atividades
a partir de sua especificidade, ou seja, a partir do modo de vida dos estudantes.

Observa-se que o tempo todo educagdo, vida e trabalho sdo mencionados.
Portanto, a Educagdo do Campo ¢ também um espaco de resisténcia, uma vez que os
estudantes sempre mencionam a unido da escola e comunidade, de unido em busca

de melhorias.

5 Consideragoes Finais

Ao analisar as legislagdes fica contraditério o que afirma a SEDUC, pois, quando
se chega ao campo o que se vé ¢ precariedade das estruturas e uma escola insatisfeita com
o que se tornou. Quando conversamos com os servidores e estudantes, o que percebemos
¢ que nao houve consulta a populacao sobre o redimensionamento.

E nas legislagdes supracitadas ndo ¢ colocado que redimensionar, ¢ reduzir, fechar
ou paralisar as atividades de uma escola, ampliando outra numa localidade diferente, sem
dar recursos para que se tenha desenvolvimento do ensino-aprendizagem com a liberdade
que ¢ necessaria, que ndo gera disputa entre redes de ensino, no caso, a rede municipal e
estadual.

Sem falar que a autonomia daquela escola ¢ tirada, pois, nessas salas anexas, nao
existe, direcdo, coordenagdo e supervisao presencial na unidade, trabalho este remanejado
a algum professor que se disponibilize a fazer a ponte da sede com a extensdo, e para isso,
0o mesmo recebe por uma carga horaria de dez horas a mais, porém com pouca ou
nenhuma condicdo de movimentar-se para se articular, pois os problemas vao de
transporte a internet.

Isso tudo ¢ o desmonte da politica publica ao ndo dar suporte a especificidade do
territério e da Educacdo do Campo em si. Outro ponto que gera desconforto ¢ ndo
compartilhar méveis, materiais da escola e a divisao de intervalo ou “recreio”, ¢ como se
a escola estadual ndo pudesse acessar a municipal, vice-versa.

E necessario que antes de se redimensionar uma escola, seja realizada de fato uma
consulta para que a comunidade tenha ciéncia do que sera feita no seu territorio, e que se
o resultado do redimensionamento ndo for positivo, haja a possibilidade de uma nova

mudanca.
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A realidade da maioria das escolas do campo dd uma sensacdo de incapacidade,
de se estar sozinho. Nesse sentido, ¢ preciso que haja unido, uma das palavras mais ditas
pelos estudantes, o cenario seria outro, porque € pelo povo que os governantes acessam o

poder e por eles podem sair. E uma dicotomica relagao, assim como a educagao.
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GT 14: Movimentos Sociais e Educagéo

Relato de Experiéncia

Resumo:

O presente texto ¢ um relato de experiéncia do estagio supervisionado no ensino superior, uma atividade
importante para os estudantes de mestrado, pois permite uma aproximacao e reflexao entre teoria e pratica.
O estagio foi realizado no dmbito do Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo da Universidade do Estado
de Mato Grosso (UNEMAT), conforme as proposi¢des presentes na Portaria n® 76/2010 da Coordenagdo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Foi desenvolvido no primeiro semestre do ano
de 2023, no periodo de 07 de margo a 04 de julho de 2023, na turma da 2? esfera da Pedagogia, na disciplina
de Sociologia, com a carga horaria de 60 horas, com o objetivo de preparar o/a pds-graduando/a na
formacao de profissionais qualificados para o exercicio da docéncia. O estagio proporcionou o didlogo entre
os participantes possibilitando a produgdo de saberes, permitindo, desse modo, compreender que os sujeitos
sociais sdo formados nas relagdes sociais em conformidade com os espagos e as experiéncias de
convivéncias.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Formagao docente. Produgdo de saberes.

1. Introducao

O presente texto caracteriza-se como um relato de experiéncia do estagio docéncia
no ensino superior, desenvolvido no ambito do Programa de Pos-Graduacao Stricto sensu
em Educacdo da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), conforme as
proposi¢cdes presentes na Portaria n.° 76/2010 da Coordenacao de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), concebido como “[...] parte integrante da formagao
do pos-graduando, objetivando a preparagdo para a docéncia, e a qualificagdo do ensino

de graduagdo” (Brasil, 2010, p. 32).
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A Universidade se fundamenta em trés pilares essenciais: Ensino, Pesquisa e
Extensdo. Os Programas de P6s-Graduagdo priorizam a pesquisa, mas também, buscam
sua integracdo com o ensino, sendo que o Estagio em Docéncia desempenha um papel

fundamental nessa aproximac¢ao. Conforme Freire, ensinar exige pesquisa, por isso:

[...] Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhe¢o e comunicar ou
anunciar a novidade (Freire, 1996, p. 14).

O autor enfatiza que o ensino ¢ a pesquisa estdo interligados, quando alguém
ensina estd automaticamente envolvido em uma forma de pesquisa, tendo em vista que
ao constatar algo pode-se intervir no mundo. Pesquisamos para conhecer o desconhecido,
educando a nés mesmos e aos outros, compartilhando novas descobertas.

Nesse sentido, o estagio foi desenvolvido no primeiro semestre do ano de 2023,
no periodo de 07 de margo de 2023 a 04 de julho de 2023, na turma da 2° esfera da
Pedagogia, na disciplina de Sociologia da Educag¢do II, com a carga horaria de 60 horas,
com o objetivo de preparar os/as pos-graduando/as na formacdo de profissionais
qualificados para o exercicio da docéncia.

Dessa forma, o estagio ¢ compreendido como um ambiente de formacao que
permite aos pds-graduandos conhecerem a realidade profissional docente, fomentando a
integragdo entre a teoria e a pratica pedagogica. Para Freire (1996, p. 18), “[...] na
formacao permanente dos professores, 0 momento fundamental ¢ o da reflexdo critica
sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje e de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica”. O autor enfatiza como a reflexdo critica ¢ fundamental para
o desenvolvimento profissional dos docentes e para a melhoria constante de suas praticas
pedagobgicas.

Nesse contexto, o exercicio da pratica docente proporcionou aos mestrandos/as
uma experiéncia impar de aprender vivenciando, permitindo a reflexdo, quanto ao
significado e a importancia do conhecimento na formacdo da cidadania e no progresso de
uma sociedade em constante mudanca. Nesta direcdo, Freire relata que nds, seres
humanos, estamos em constante busca para realizar nossa vocagdo ontologica € nos

tornarmos mais gente, que implica, da mesma forma, gentificar (humanizar) o mundo.
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2. Procedimentos metodologicos

A metodologia foi realizada de forma participativa e problematizadora,
permitindo aos mestrandos/as a observagdo e a intervencao, auxiliando o professor
regente nas aulas tedricas e praticas, com orientacdes nas atividades de estudos em
grupos, investigacao e sistematizagdo das tematicas, em termos teoricos € empiricos.

A primeira dinamica foi a apresentacdo dos/as mestrandos/as, em seguida, a
apresentacao do plano de ensino, com as tematicas que seriam trabalhadas neste primeiro
semestre, enfatizando a importincia de compreender a relagdo da sociologia com a
educacdo e a sociedade, indicando caminhos para a busca de informagdes relativas e
necessarias para a producao cientifica, como literatura atualizada, instituicdes de
pesquisa, banco de dados académicos. As metodologias trabalhadas proporcionaram a
participagdo dos estudantes, com aulas dialogadas, semindrios e atuagdo em eventos,
como podemos experienciar o envolvimento na Roda de Didlogos — O Trabalho: formas,
contetidos e sujeitos, realizado no patio da UNEMAT do Campus Universitdrio Jane
Vanini de Céceres.

Neste sentido, Zart (2020, p. 24) enfatiza que “[...] no processo educacional a
sociologia ¢ uma ciéncia que possibilita explicar a sociedade contemporanea
fundamentada nos processos historicos que traduz o que somos, o porqué somos € o0 que
podemos ser”. O autor relata a importancia da disciplina de sociologia para compreensio
da sociedade e de seus diversos aspectos, como a estrutura social, as instituigdes, as
relagdes interpessoais € os fendmenos sociais, possibilitando, desse modo, analisar e
explicar os acontecimentos e as dinamicas sociais que caracterizam a sociedade
contemporanea.

Quanto a contribuicdo na regéncia, aconteceram falas sobre educac¢do popular, que
compreendem que o ser humano € uma constru¢do historica e, por isso, pode-se
reinventar. Tal fato, teve origem nos movimentos sociais € tem como maior referéncia
tedrica, Paulo Freire.

Nessa dire¢do, Zitkoski (2020, p.160) ressalta que “[...] enquanto presenca no
mundo, o ser humano nio s6 esta no mundo, mas intervém nele, transforma-o, toma
decisdes, rompe com o ja feito, avalia, constata e também sonha com um mundo
diferente”. O autor salienta a capacidade humana, enquanto agentes ativos que tém

habilidade de intervir, influenciar e transformar o mundo com suas agdes e decisoes.
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Neste direcionamento, apoiamo-nos nas reflexdes de Zart (2022, p. 87) o qual

destaca que:

[...] Ao reconhecer que a ciéncia é uma construgdo social ha a necessidade de
apreender a mudanca do estatuto do conhecimento cientifico e da relagdo com
os contextos sociais que influem tanto nas estruturas de poder quanto nos
conteudos epistemologicos do conhecimento.

O excerto acima reconhece que a ciéncia nao ¢ uma verdade absoluta, mas uma
constru¢ao humana que evolui ao longo do tempo, influenciada pelos contextos sociais,
incluindo normas culturais, politicas e econdmicas.

Desta forma, compreendemos que o estagio oportunizou a troca de informagdes
com os estudantes, bem como o envolvimento nas atividades desenvolvidas com a

supervisao docente.
3. Resultados e discussao

O estagio proporcionou a interacdo entre os participantes, possibilitando a
produgdo de saberes, permitindo, assim, compreendermos que os sujeitos sociais sao
formados nas relagdes sociais em conformidade com os espagos e as experiéncias de
convivéncias. Em relacdo aos contetidos, foram trabalhados leitura dos textos: A
sociologia na formagao das pessoas; didlogos - educacao popular; circulo de didlogos -
leitura de mundo e leitura da palavra; debate do texto - ética humana em Paulo Freire - a
perspectiva da educacdo solidaria; painel temadtico: experiéncias de educagdo e
concepgdes de mundo populares; preparagdo em grupos do seminario interdisciplinar;
autoavaliagao.

Nas aulas foram utilizados recursos didaticos como: televisdo, notebook, celular,
videos, filmes, livros, caixa de som etc. Durante esse periodo de estdgio foi possivel
perceber que os estudantes sdo do municipio de Caceres, sendo a maioria de bairros
distantes, outros de comunidades vizinhas. Alguns frequentam as aulas trazendo seus
filhos ou netos, demostrando o processo de luta e persisténcia para dar continuidade aos
estudos, que historicamente foi negado o acesso para uma grande parcela da populagao.
Esse cenario observado revela uma realidade marcada pela determinagao das estudantes
em busca do conhecimento. Além disso, reflete a importancia do acesso a educacao e a
necessidade premente de tornar o ensino superior mais inclusivo, para que um niimero
cada vez maior de pessoas possa superar as desigualdades histdricas que limitam o

ingresso € permanéncia no ensino superior.
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Nesse sentido, os académicos puderam compartilhar suas historias permitindo a
troca de experiéncias e aprendizados, compreendendo a formagdo de uma educagdo
critica ¢ humanizadora. Nas palavras de Freire (1996, p. 14) “[...] Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando [...]”. Ensinando também se aprende, nas palavras de
Zart ‘ser professor ¢ ajudar o/a outro/a caminhar por onde vocé ja caminhou’.

A pratica de docéncia no ensino superior, além de enriquecer a jornada académica
do/a mestrando/a também refor¢ca o compromisso com a educagdo como um instrumento
de transformacao social. Reconhecer nossa condicao de seres inacabados nos encoraja a
buscar, constantemente, a superagao de limitacdes, a aprendizagem continua e o

engajamento em praticas libertadoras.

4. Consideracoes finais

A experiéncia vivenciada no estagio de ensino superior possibilitou um momento
de formacdo e reflexdo sobre o significado de ser professor/a. As diferentes didaticas
levam em consideracdo as condicdes e as potencialidades de aprendizagem. Observar,
ouvir, ler, refletir sdo meios de entender e de produzir conhecimentos.

Nesse sentido, para o/a mestrando/a o estagio ¢ fundamental, pois permite a
aproximagao entre teoria e pratica, promovendo metodologias de ensino de participagao,
da elaboracdo do pensamento, da prontincia da palavra, da interagdo em ambiéncias de
aprendizagem. Além de apreender com os desafios que surgiram ao longo do caminho, a
interacdo com os estudantes e os colegas, assim como a orientagdo do professor fez
compreender que a educagdo ¢ um processo continuo, que deve ser aprimorado
constantemente.

Destacamos a relevancia do estagio como um espaco formativo de ampliacao do
saber, de aprendizagens, de des/construgdes e reflexdes da atuagdo docente. Perceber o
estagio como ambiente de formacdo no mestrado, vai muito além do cumprimento de
crédito, pois a docéncia se aprende com a pratica. Ao proporcionar uma visao proxima da
realidade, refor¢a a compreensado da relevancia do ensino como veiculo de transformacao
social e oportunidade para todos/as, dai a importancia de uma educagao que dialogue com
a realidade das pessoas, que promova a autonomia ¢ a cidadania dos estudantes,

contribuindo, dessa forma, para o fortalecimento e emancipagdo dos sujeitos.
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Relato de Experiéncia

Resumo:
O Cursinho Comunitario Conexdes ¢ um projeto de extensdo universitaria vinculado ao Programa de

Educagao Tutorial (PET) - Conexdes de Saberes, da Universidade Federal de Mato Grosso, campus Cuiaba.
O referido projeto busca realizar agdes de fortalecimento dos estudos de jovens e adultos que buscam
pleitear uma vaga no ensino publico superior através de atividades de ensino guiadas pela discussdo dos
conteudos programaticos previstos no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e que apresentam
relevancia social a formacdo educacional. Para além dos conteudos do ENEM, o Cursinho objetiva
fomentar o exercicio critico da cidadania, baseando-se nos pressupostos da metodologia da Educagdo
Popular de Paulo Freire e do Materialismo Historico-Dialético. Os resultados das agdes dos extensionistas
se resumem no despertar do sentimento de pertencimento dos alunos ao espago que € publico e de direito
deles, além do reconhecimento dos impasses na aplicagdo pratica dos principios da educacdo popular.
Palavras-chave: Cursinho; Educagdo Popular; Vestibular.

1 Introducao

O Cursinho Comunitario Conexdes € um projeto de extensdo universitaria,
vinculado ao Programa de Educacdo Tutorial (PET) - Conexdes de Saberes, da
Universidade Federal de Mato Grosso, campus Cuiaba. O projeto tem como objetivo
discutir os conteudos programaticos do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
articulando oficinas de orientacdo profissional, discussdes acerca do processo de entrada
na universidade publica e seus desafios, cine debates assim como visitas aos espacos de

ocupagdo popular no municipio como forma de potencializar a educacio politica dos
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participantes. O Cursinho tem como publico alvo jovens e adultos, estando ou ndo em

situacao de regularidade escolar, que visam pleitear uma vaga no ensino publico superior.

Sob essa Otica, o projeto pauta-se em uma metodologia dialdgica que concebe a
posicao do estudante universitario e extensionista como mediador, ou seja, como sujeito
que partilha seu conhecimento com os participantes (jovens e adultos) do cursinho, em
uma relagdo de troca de saberes, buscando romper com o modelo bancério de educagao,
tdo hegemodnico em nossa sociedade (Freire, 1983). Dessa forma, valoriza-se o didlogo
no processo educativo, de modo a fomentar a apropriagdo de conhecimentos criticos que
possam contribuir para o processo histdrico de transformagao social e desenvolvimento
da consciéncia de classe, uma vez que proporciona a compreensdo das diferentes
vivéncias que compdem as singularidades, as particulares e o universal na formagao do
individuo e da sociedade, de modo a ampliar o repertorio sociocultural daqueles que
participam desta troca, tornando o aprendizado mais significativo e contextualizado.
Nessa concepc¢do, busca-se materializar uma educagdo libertadora, conforme defende
Paulo Freire (1983). Em acréscimo a isso, entende-se, a partir da perspectiva freiriana, os
participantes do cursinho como sujeitos historico-sociais e ativos no desenvolvimento de
sua propria historia e da sociedade, portanto sujeitos com potenciais revolucionarios e
emancipatdrios, capazes de promover mudanca no mundo. Para além dos pressupostos da
Educacao Popular, o cursinho possui também como base epistemoldgica e metodologica,
o Materialismo Historico-Dialético na qual compreende o conhecimento e acdo do
homem como fruto da temporalidade, sendo que nem o ser humano e nem as suas agdes

acontecem fora da historia ou da sociedade (Tonet; Lessa, 2011).

Na busca pela formacdo de sujeitos emancipados e relagdes sociais e educativas
libertarias, torna-se necessaria a compreensao do panorama educacional brasileiro, este
que possui uma defasagem histdrica quanto a inser¢ao de todos os individuos nos espacos
académicos, visto que a estrutura economica e social do Brasil ¢ marcada por
desigualdades e estas refletem, de forma direta, na existéncia de recortes de género, etnia

e classe social entre os integrantes das academias (Santos, 2005).

E possivel reconhecer que as instituicdes de ensino superior, em sua maioria,
auxiliam na manutencdo de ambientes elitizados e refor¢adores das injustigas sociais, e,

por isso, o Cursinho Comunitario Conexdes se fundamenta na ideia de democratizagao

Realizacdo

171 L
viljes

UFMT



da educagdo, de modo a possibilitar mudangas reais na vida dos jovens participantes, da
realidade em que estdo inseridos e, de modo geral, no desenvolvimento de uma sociedade
mais igualitaria e solidaria. Oposto aos ideais populares, observa-se, no Brasil, um
constante desincentivo as praticas de educacdo critica nas escolas, haja vista que essas
praticas corroboram com o enfraquecimento das estruturas opressivas de poder ao
potencializar, desenvolver e cultivar as habilidades autonomas e questionadoras dos
estudantes e, como consequéncia, sdo severos os desafios enfrentados na implementac¢ao
de metodologias emancipatdrias em uma sociedade que se constitui por ferramentas de
alienagdo e de manipulagdo. A partir do exposto, o projeto desenvolveu diversas
atividades, estas que serdo abordadas a seguir em forma de exposi¢do das situacdes
experienciadas pelos membros executores do projeto e, principalmente, como
problematizagdo dos elementos arcaicos que fundamentam as concepgdes de educagdo no

imagindrio popular.

2 Procedimentos metodologicos

O referido projeto conta com a participacdo de uma equipe organizadora, a qual
compreende bolsistas e voluntarios do PET - Conexdes de Saberes e também
extensionistas voluntérios na categoria de mediadores. Os participantes mobilizam ac¢des
desde o ano de 2018 e, atualmente, essas sdo realizadas na Escola Estadual Tancredo de
Almeida Neves, localizada no bairro Jardim Leblon, na cidade de Cuiaba - MT. As
atividades do projeto na referida escola ocorrem todos os sabados, no periodo matutino,
das 08 horas as 12 horas e conta com uma média de 8 a 10 alunos da rede ensino publica,

o cursinho ¢é aberto a comunidade e aceita alunos durante todo o ano letivo.

Atualmente o cursinho conta com 6 integrantes na equipe de organizagdo, sendo
esses graduandos dos Cursos de Psicologia (3 estudantes), Ciéncias Sociais (1), Nutricdo
(1) e Engenharia Florestal (1). A equipe de mediadores ¢ composta por 5 estudantes em
processo de formacdo na UFMT e um professor de fisica ja formado. Nesses encontros
semanais, sao apresentados os contetidos programaticos do ensino médio com vistas a
uma proposta de uma educacdo popular freiriana, assim como oficinas e rodas de
conversa que discutem o processo de insercao nas instituigdes de ensino superior (IES),
discussdes sobre problematicas sociais e visitas institucionais, dentre outras. A partir do
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que foi descrito, expdem-se algumas atividades realizadas no decorrer do projeto, acdes
estas que objetivam favorecer espacos de aprendizado que diferem do modelo de ensino

comum, mas que possuem um potencial correlato.

3 Resultados
3.1 Visita a UFMT

Ao conduzir os alunos 8 UFMT, busca-se ampliar a percepc¢ao popular acerca da
universidade, transformando-a em um espago de pertencimento, com potencial de ser
explorado por aqueles que a viam como uma realidade distante. Com foco no espago
publico, os adolescentes devem se aproximar desse lugar que, por direito, visa incentivar
os estudantes a ocupar a universidade publica como um ambiente de pesquisa, tornando-
a menos elitizada. Durante essas interacdes, também se evidenciou que o aprendizado
estd intrinsecamente ligado ao cotidiano dos adolescentes e ao dominio dos contetidos
ministrados em sala, que, em algum momento, foram abordados durante a visita. Isso
corrobora com a ideia de Freire (1983), que argumenta que tornar os contetidos mais
tangiveis facilita o aprendizado do aluno. A partir desse ponto, ao direciona-los para os
cursos de engenharia florestal, biologia e geologia, onde cada curso apresentava
elementos representativos do conteudo programatico escolar, os alunos puderam

visualizar de maneira mais concreta e tangivel as matérias ensinadas na escola.

3.2 Cine Debate

Segundo Duarte (2002) assistir filmes ¢ uma pratica social enriquecedora para a
formagdo cultural e educacional dos individuos, sendo que muitas das vezes, os filmes
sdo a porta de entrada para estimular a curiosidade e debate em torno de diferentes
tematicas, nesse sentido, o uso do audiovisual cabe ser utilizado como uma ferramenta
pedagogica. A idealizacdo do Cine Debate se insere nessa perspectiva, fomentando
discussdes em torno de problematicas sociais e abrindo espago de fala para as diversas
interpretagdes e significacdes que os alunos tém ao assistir o filme. Para além das
discussdes, o Cine Debate ¢ utilizado de forma conjunta a outras disciplinas, dando

suporte aquela discussdo. Para exemplificar a ideia, no tltimo Cine Debate realizado no
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dia 12 de agosto de 2023, houve uma parceria com a Liga Académica de Saude e
Sexualidade (LASS) da UFMT, onde os alunos assistiram ao filme “Hoje Eu Quero
Voltar Sozinho”, que traz a discussdo acerca da deficiéncia visual e de descoberta da
sexualidade de um adolescente. Ao final, foi discutido como poderia ser utilizado tal filme
como repertorio cultural em uma redacdo do ENEM, a qual envolvesse essa tematica ou
outras que se entrelagam com esse tema. A partir disso, expde-se a importancia desse
recurso para fomentar discussdes criticas a sociedade, em um espago coletivo e com
diversas fontes de interpretacdo. De acordo com Freire (1996), ensinar exige
disponibilidade para o dialogo, ¢ no movimento de abrir o mundo a si e aos outros que
acontece a relagdo dialdgica, que se apresenta na inquietagdo e na curiosidade, em

movimentos continuos de tese, antitese e sintese.

3.3 Orientac¢ao Profissional

Em uma sociedade regida pela supervalorizagdo do capital, os jovens se veem
confrontados com desafios na expressdo de sua liberdade para fazer escolhas, seja na
busca de seus sonhos ou na busca por estabilidade financeira (Freire, 1987). Desse modo,
foram identificadas, nos relatos dos alunos, as angustias frente a necessidade extrema de
se inserir no mercado de trabalho, fato que, muitas vezes, se sobressai em relacdo ao
desejo de continuar os estudos. Essa complexidade observada no ambiente do cursinho
motivou a elaboragdo de uma proposta de orientacdo profissional, que foi realizada por
uma estudante de psicologia participante do PET e organizadora do projeto, a qual buscou
abordar as inquieta¢des dos adolescentes diante da pressdo social e interna para escolher

uma profissao.

No contexto da sala de aula, foram promovidos cinco encontros por semana, a fim
de se discutir tematicas sobre o campo das profissdes e do trabalho. As estudantes de
psicologia buscaram incentivar os estudantes a compartilhar suas aspiragdes académicas
e, por meio da troca pelo didlogo, explorou sentimentos de incerteza que poderiam
emergir. Ao final da discussdo, ficou combinado conectar os alunos com profissionais das
areas que desejavam cursar, a partir de uma feira de profissdes (item 3.4), visando
proporcionar a oportunidade de avaliar pessoalmente se aquela carreira era o que
desejavam.
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3.4 Feira de profissoes

Este projeto foi desenvolvido através da discussdo realizada na orientagdo
profissional e, na execucao deste, foram conduzidos didlogos coletivos com profissionais,
agendados em encontros em dias distintos devido as demandas especificas de cada
estudante. As conversas foram cuidadosamente planejadas para criar um ambiente
descontraido, visando evitar qualquer tipo de desconforto nos alunos, uma vez que estes
poderiam se sentir pressionados a tomarem decisdes, ao invés de aproveitarem um
momento de, principalmente, conhecimento das possiveis areas de atuacdo. Por isso,
ressalta-se que o projeto reconhece a importancia do didlogo na construgdo do
pensamento dos adolescentes, uma ideia que ¢ central em "Pedagogia do Oprimido"

(Freire, 1998).

Apo6s a realizacdo da roda de conversa, ficaram evidentes algumas concepgdes
confusas acerca das atividades desenvolvidas por cada profissional, o que se acredita
acontecer devido a falta de informacdes precisas ou a nocdes prévias destoantes
transmitidas pelo senso comum, tendo como exemplo, a associa¢do do Curso de Letras a
ideia de ser exclusivamente para aprimorar a escrita e se tornar um escritor renomado. No
entanto, o profissional, formado em Letras, que estava presente no local, esclareceu que
o curso ndo se limita a esse propodsito, ndo oferecendo aulas especificas de escrita e,
embora o aluno tenha experimentado uma quebra de expectativas, acabou descobrindo

aspectos mais interessantes sobre o curso apresentado.

Esse episodio reverbera uma reflexdo sobre os esteredtipos presentes na escolha
profissional (Freire, 1998). O aluno, sem perceber, absorveu um esteredtipo que enfatiza
a escolha de cursos associados a retornos financeiros substanciais e status elevado,
desconsiderando 4areas que normalmente podem ser rotuladas erroneamente ou

extremamente simplificadas.

3.5 Rodas de conversa

Durante todo o percurso do calendario semestral de atividades do cursinho,

priorizou-se o uso de espagos em que a fala dos estudantes servia como norteador das
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praticas a serem realizadas. E a partir de suas demandas e interesses que planejamos e
executamos a maior parte das atividades, tomando como importante a presenca ativa dos
alunos na construcdo conjunta do cursinho. Segundo Freire (1996), é preciso diminuir
essa distancia hostil ndo s6 hierarquica entre educador e educando, mas também politica

e compreender a realidade material que permeia a compreensdo de vida dos alunos:

Diminuo a distincia entre mim e a dureza de vida dos explorados ndo com
discursos raivosos, sectarios, que s6 nao sao ineficazes porque dificultam mais
ainda meus alunos, diminuo a distdncia que me separa de suas condi¢des
negativas de vida na medida em que os ajudo a aprender ndo importa que saber,
o do torneiro ou o do cirurgido, com vistas a mudanca do mundo a superanga
das estruturas injustas, jamais com vistas a sua imobilizagdo (Freire, 1996, p.
69).

Entretanto, cabe aqui pontuar a dificuldade constante de fazer esse papel, de
construir um espaco ¢ momento de didlogo e troca. O cursinho caminha a passos muito
lentos em um processo de vinculacdo fragil com os estudantes, ndo cabe trazer como
objetivo ter essa dialogicidade sem expor as dificuldades que o projeto ¢ atravessado, de
como se fazer um cursinho que tem como critica 0 método hegemonico e expositivista se
o exame no qual serdo apresentados ao fim do seu ensino médio espera que eles tenham
se formado por esse viés mecanico. E uma realidade pontual que afeta e dificulta a
organiza¢do do projeto, entretanto ndo impede de se reinventar diariamente na busca por

essa vinculagao.

4 Consideracoes finais

Diante do exposto, foram muitos os impasses vivenciados na execugdo do Cursinho
Comunitario Conexdes que sdo reflexos intensos da estruturagdo historica e atual da
sociedade brasileira. Consoante a isso, compreende-se a importancia da continua
reflexdo e revisitagdo das praticas realizadas no projeto, a fim de manter-se condizente na
proposta de uma educacdo dialdgica e emancipatoria, que apesar das dificuldades
enfrentadas e as limitagdes estruturais, mantém-se na constru¢do de um pensamento
critico e um sujeito ativo em sua histdria, em um processo continuo de desalienagao.
Desse modo, vé-se que promover consciéncia ¢ desnudar a realidade de forma critica,
entender que ela se promove em forma de verbo — conscientizar — ¢ no ato da reflexdo

que ela se faz praxis (Freire, 1979).
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Resumo:

O projeto trata-se de uma pesquisa sobre inclusdo socioprodutiva de Catadores/as de Materiais Reciclaveis,
alocadas no Nucleo de Pesquisa, Extensédo e Estudos da Complexidade no Mundo do Trabalho (NECOMT),
no Grupo de Pesquisa em Desenvolvimento Regional Sustentavel e as Transformagdes no Mundo do Trabalho
(GDRS) e na Incubadora de Organizag¢des Coletivas Autogeridas, Solidarias e Sustentaveis (IOCASS).
Tem como objetivo analisar as relagdes de trabalho associado e as praticas pedagdgicas de autogestdo
em Organizagdes de Catadores/as de Materiais Reciclaveis (OCMR) em Caceres-MT. Utilizaremos como
instrumentos metodoldgicos a revisdo bibliografica, questionarios e formularios de pesquisa, bases de dados:
periddico teses e dissertagdes da Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
pesquisa-agdo e roda de conversa. Pretende realizar a pesquisa em duas associagdes de Catadores/as de
Materiais Reciclaveis do municipio de Caceres-MT, sendo a Associacdo Cristo Vive (ACCV) e Associagdo
de Catadores de Caceres (ASCARC), quanto a apropriacdo das praticas autogestionarias ¢ se as relagdes de
trabalho associado nessas organizac¢des dialogam com praticas de autogestdo. Este projeto ndo apresenta
resultados/conclusdes, considerando que é uma proposta de pesquisa que tera inicio em 2024, espera-se
contribuir com os sujeitos da pesquisa ampliando seus conhecimentos sobre a Educagdo Popular, Economia
Solidaria ¢ Autogestdo.

Palavras-chave: Autogestao. Educagdo Popular. Economia Solidaria. Catadores/as.

Realizacdo

179 =
VAFES

UFMT



O ACESSO E PERMANENCIA: TRAJETORIA DOS ESTUDANTES
COM NECESSIDADES ESPECIAIS E EDUCACIONAIS NO
ENSINO SUPERIOR

Daniele dos Santos Lopes da Silva
Universidade do Estado de Mato Grosso/UNEMAT (daniele.santos@unemat.br)

Elizeth Gonzaga dos Santos Lima
Universidade do Estado de Mato Grosso/UNEMAT (elizeth@unemat.br)

Camila Ferrer Antunes Maciel
Universidade do Estado de Mato Grosso/UNEMAT (camilaferrer@unemat.br)

GT 14 - Movimento Sociais e Educacao
Poster

Resumo:

O presente trabalho surge a partir do projeto de pesquisa de mestrado em educagdo no contexto da educagio
superior para os estudantes com necessidades especiais e educacionais, a trajetoria desses estudantes ¢é
marcada por um longo periodo de luta contra os preconceitos, estigmas e exclusdes, neste contexto, as
medidas adotadas devem ser suficientes para atender as demandas das diversidades e especificidades,
proporcionando a autonomia de cada estudante. O objetivo deste trabalho visa compreender como as
politicas, programas e a¢des desenvolvidas pela Universidade do Estado de Mato Grosso, interferem na
trajetoria dos estudantes com necessidades especiais educacionais durante a sua graduagdo. A metodologia
adotada trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativa, amparada nos pressupostos epistemologicos da
abordagem critico-dialético descrita por Gamboa (2007), tendo como instrumento um questionario
semiestruturado. Espera-se como resultado, a constru¢do de um referencial tedrico; identificar quem sdo
estes estudantes; se existe as politicas, programas ¢ a¢des voltadas para o acesso e permanéncia; verificar
a partir de suas percepgdes se atendem as suas necessidades; divulgar os resultados e criar banco de dados
para melhoria das agdes institucionais.

Palavras-chave:Pessoas com deficiéncia. Necessidades Especiais e Educacionais. Ensino Superior.
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