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GT 9: Infancias e Criangas
Artigo Completo

Resumo:

Este trabalho € um recorte do levantamento bibliografico desenvolvido durante uma pesquisa de Mestrado
em Educacdo, dessa maneira, possui como objetivo apresentar as investigacdes realizadas no Brasil com
criangas sobre género no contexto escolar, entre os anos de 2018 ¢ 2022. Para o mapeamento das pesquisas,
utilizou-se o banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes e adotou-se como
critério de pesquisa os seguintes descritores: género, criangas e escola. Os resultados revelam a existéncia
de uma gama de trabalhos desenvolvidos sobre essa tematica. Além disso, os dados evidenciam que as
significagdes das criancas t€ém se ancorado no sistema de género ¢ a construgdo identitaria delas tem sido
regulada pelo metassistema social da diferenca entre os sexos. No entanto, as criancas t€ém apresentado
resisténcia aos padrdes e normas de condutas prescritas.

Palavras-chave: Levantamento bibliografico. Género. Criangas. Educacao.

1 Introducao

O presente trabalho tem como objetivo apresentar um recorte do levantamento
bibliografico realizado durante uma investigacdo de mestrado em Educacdo que se
encontra em andamento. Desse modo, buscou-se identificar as pesquisas realizadas no

Brasil sobre género com criangas no contexto escolar, entre os anos de 2018 e 2022.

O género ¢ conceituado por Flores-Palacios (2014, p. 20, tradug@o nossa) como [...]
“um sistema ideoldgico cujos distintos processos orientam a modelagem da representagao
social diferenciada dos sexos, determinando formas especificas de conduta atribuidas em
funcdo do sexo bioldgico”. A autora ainda esclarece que esse sistema tem como funcao

reguladora direcionar o comportamento com base nas categorias de sexo.

A vista disso, Poubel (2021) pondera que o género se configura como um sistema
de regulacdes sociais, que se baseia na concep¢do de que caracteristicas biolodgicas, ao
normalizar a concep¢do de feminino e masculino, fundam as estruturas cognitivas
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diferentes entre os sexos. As caracteristicas biologicas, por sua vez, sdo interpretadas pela
cultura que elabora a nogdo de diferenca essencial, minimizando as semelhangas e

promovendo a ideia de oposi¢ao “natural” entre os sexos.

A nocao ideologica da diferenca fundamental entre os sexos produz valores
diferenciados, assim como relagdes de poder, que por conseguinte, resultam em

produgdes desiguais, que sdo confirmadas na pratica cotidiana (Flores-Palacios, 2014).

Louro (1997) evidencia que a escola, desde o inicio, produz desigualdades e
distingdes, através de sistemas de classifica¢ao, ordenamento e hierarquizacao. Assim, “a
escola delimita espagos. Servindo-se de simbolos e codigos, ela afirma o que cada um
pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui. Informa o ‘lugar’ dos pequenos e dos

grandes, dos meninos e das meninas” (Louro, 1997, p. 58).

Diante disso, pondera-se que algumas diferencas produzidas pela escola se
fundamentam no sistema de género, tais como, a separagdo de meninas € meninos, as
prescri¢des de conduta diferentes para os sexos, a divisdo sexual dos espagos (Poubel,
2021), entre outros. Tais diferencas vao refletir na constitui¢ao identitaria de meninas e
meninos, pois como assinala Flores-Palacios (2014, p. 45, tradugdo nossa), “[...] a
identidade feminina-masculina ¢ uma estrutura cognitiva regulada pelo metassistema

social prescritivo da diferenca entre os sexos”.

As desigualdades entre meninas e meninos, homens e mulheres, refletem em
acessos e permanéncias diferentes no &mbito escolar, conforme revelam estudos do IBGE
(2019), como também em violéncia doméstica e familiar contra as mulheres (FBSP,

2021), na desigualdade no mercado de trabalho, entre outros.

Embora a escola se configure como um espago onde as desigualdades sdo
instituidas, o direito a uma educagdo igualitaria ¢ garantido pelo Estatuto da Crianga e do

Adolescente - ECA, instituido pela LEI N° 8.069, em seu art.53, no qual assinala que:

A crianca e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-se lhes: I- Igualdade de condicdes
para o acesso € permanéncia na escola. I - direito de ser respeitado por seus
educadores; [...] (BRASIL, 2011, p.40).

Desse modo, um dos papéis da escola ¢ refletir sobre as desigualdades no processo
de ensino e aprendizagem de meninas € meninos, e, desenvolver estratégias que busquem

a promocao da equidade.
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Perante tais consideragdes, 0 mapeamento das pesquisas com criangas sobre género
no contexto escolar, podem contribuir para a compreensiao de como o sistema de género
se manifesta no contexto escolar, tanto nas dinamicas das interagdes sociais entre criangas
e criancas e adultos, como a administragao escolar e o curriculo. Além disso, a revisao
dos estudos existentes permite a identificagdo de padrodes e tendéncias de comportamentos
que sdo orientados por representagdes sociais de género e sexo, permitindo também
identificar as desigualdades, discriminagdes, entre outros aspectos. Assim, o
levantamento bibliografico pode embasar o desenvolvimento de politicas, pesquisas e

praticas educacionais que promovam a equidade entre os géneros.
2 Metodologia

O intuito do mapeamento de pesquisas sobre um tema de pesquisa ¢ o de “levar o
pesquisador a registrar, a partir de um rigoroso levantamento bibliografico, como se
encontra o tema ou o objeto de sua investiga¢ao no estado atual da ciéncia ao seu alcance”
(Nobrega-Therrien; Therrien, 2004, p. 07). Desse modo, o levantamento bibliografico
pode ser compreendido como um estudo exploratorio, visto que possui finalidade de
proporcionar a familiaridade do(a) pesquisador(a) com a area do estudo de interesse

(Gil, 2002).

As fontes de pesquisa foram teses e dissertagdes, uma vez que, se considera que
essas producdes académicas sdo constituidas por “relatorios de investigagdes cientificas
originais ou acuradas revisdes bibliograficas” (Gil, 2002, p. 66). Dessa maneira, para a
busca das pesquisas, utilizou-se o banco da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes — BDTD!, por esse ser portal de acesso de trabalhos desenvolvidos em todas

as universidades do Brasil.

Como filtro para delimitar as buscas, foi adotado o recorte temporal das publicacdes
ocorridas entre os anos de 2018 e 2022, e, utilizados como critério de pesquisa os
seguintes descritores: género, criancas e escola. A partir dos critérios estabelecidos, o
sistema apresentou o total de 331 trabalhos, sendo 233 dissertacdes de mestrados e 98
doutorados. Mediante a diversidade e quantidade de pesquisas encontradas pelos

descritores, realizou-se uma primeira sele¢ao a partir do titulo, no qual foram descartados

! Disponivel em: <http://bdtd.ibict.br/vufind/>
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os trabalhos que se distanciaram do tema proposto neste estudo, resultando em 51

trabalhos aptos.

Posteriormente foi realizada a leitura dos resumos, sendo possivel identificar que:
doze investigagdes foram realizadas com adultos, entre eles docentes, diretores,
coordenacao e familiares no contexto escolar; uma pesquisa ouviu profissionais do Centro
de Referéncia Especializado em Assisténcia Social (CREAS); trés foram estudos de
midias; quatro pesquisas bibliograficas; uma investigacao envolveu pesquisa de midia e
bibliografica; uma pesquisa sobre confianga seletiva das criancas; uma estudo de
doutorado que defende a tese de que a presenga da psicologia na escola contribui para a
prevencao da violéncia de género; e por fim, vinte oito estudos realizaram pesquisas de

género com criangas no contexto escolar.

Mediante ao niumero de trabalhos desenvolvidos com criangas na escola sobre
tematica género, foram selecionados os estudos que tiveram como participantes os(as)
estudantes do ensino fundamental I? (EF I), em fungdo desta populagio ter o mesmo perfil

do recorte adotado na pesquisa em andamento.
3 Resultados e discussdes

As produgdes académicas resultantes do levantamento bibliografico, bem como dos

critérios de selecdo, estdo apresentados na tabela abaixo:

Quadro 1: Distribui¢do de pesquisas selecionadas da BDTD

Descritores: género, criancas e escola
Ano Curso Autor(a) Titulo Universidade
2020 Mestrado em Lilian, Calixto de Coisa de menina e coisa de menino: Universidade
Psicologia Vasconcelos uma analise do sexismo em criangas | de Fortaleza
2022 | Doutorado em | Maiara Rosa Alves A influéncia do esteredtipo no Universidade
Educagdo em interesse pelas carreiras cientificas: | Federal do Rio
Ciéncias: da escola a universidade Grande do Sul
Quimica da
vida e Saude
2021 Mestrado em Thatiane Oliveira | A cultura do funk no espago escolar: | Universidade
Formacao de do Nascimento analise das apologias de género em Estadual da
Professores sala de aula Paraiba
2 0 Ensino Fundamental | abrange do 12 ao 52 ano.
Realizacdo
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2018 | Mestrado em Lilian Cardoso de Andlise de questdes de género: Universidade
Educagdo Mendonga observacdes do subprojeto Estadual de
Pibid/Pedagogia Campinas
2018 Mestrado em Cristiane Pereira O eu, o outro e 0 nds: um caminho Universidade
Educagio de Souza Francisco | para compreender a diversidade na | Federal de Sdo
educagdo fisica escolar na Carlos
perspectiva das criangas
2019 | Doutorado em Rafaela Nunes “E tudo culpa do recreio”: criangas Universidade
Educagao Marques em interagao social de Brasilia
2018 | Mestrado em Jodo Paulo de Infancias queer nos entre-lugares de | Universidade
Educagio Lorena Silva um curriculo: a inveng@o de modos Federal de
de vida transviados Minas Gerais
2020 | Mestrado em Luiza Guimaraes | Sonhe alto, princesa: discursos sobre | Universidade
Comunicagao género na infancia na regido de Federal do
Social Curitiba Parana
2019 | Doutorado em Lucas Bueno de E que pra mim vocés sdo invisiveis: | Universidade
Tecnologia e Freitas relagdes de género em aulas de Tecnologica
Sociedade ciéncias do ensino fundamental Federal do
Parana
2018 | Mestrado em Ester Aparecida A percepgao e o envolvimento das Universidade
Ensino, Historia Ely de Almeida meninas com relagdo as ciéncias Federal do
e Filosofia das naturais e as atividades ABC
Ciéncias e investigativas
Matematica
2021 Mestrado em Juliana Coelho Profe, posso desenhar uma menina? | Universidade
Educagdo Braga de Oliveira | Percepcdes infantis versus desenhos | de Sdo Paulo
Penna animados: a representacdo de
cientistas

Fonte: Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes — BDTD

O trabalho denominado “Coisa de menina e coisa de menino: uma andlise do
sexismo em criangas” investigou o sexismo em criangas, tendo como objetivo identificar
os estereotipos de género atribuidos a personagens femininos e masculinos e analisar o
sexismo nas justificativas conferidas aos papéis sociais de género. A producao de dados
foi gerada com criangas de oito e dez anos de idade, a partir da aplicagdao de questionarios
e entrevista semiestruturada, que posteriormente foram interpretados pela técnica de
analise de conteudo e discutidos a partir do Sexismo Ambivalente. Os resultados revelam
que meninas € meninos, nesta faixa etaria, reproduzem os padrdes sexistas em relacao aos
trabalhos domésticos, brincadeiras e comportamentos, indicando uma frequéncia do

sexismo benevolente. Além disso, os esteredtipos de género ficaram evidentes nas

brincadeiras e expectativas sobre o trabalho e as escolhas profissionais
(Vasconcelos, 2020).
Realizagio
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O segundo estudo, intitulado “A influéncia do esteredtipo no interesse pelas
carreiras cientificas: da escola a universidade”, analisou como os esteredtipos de género
influenciam o interesse de meninos, meninas, homens e mulheres pelas carreiras
cientificas. Os caminhos metodoldgicos abrangeram: 1) levantamento bibliografico de
pesquisas qualitativas; 2) aplicacao de questionarios em 86 alunos do 1° ao 5° e do 9° ano
do ensino fundamental e 154 estudantes universitarios de ci€ncias exatas. Os resultados
evidenciaram que as criangas apresentam uma visdo estereotipada dos cientistas,
influenciando nas escolhas profissionais das meninas em relagdo a essa profissao. O
trabalho ainda discute a influéncia da midia, da familia, do circulo social e da escola na
formagao dessa imagem estereotipada, como também evidencia a disparidade de género
nos campos de Ciéncia da Computagao e Fisica, revelando que o afastamento das areas

de ciéncias contribui para essa configuragdo (Alves, 2022).

A terceira pesquisa, designada “A cultura do funk no espago escolar: analise das
apologias de género em sala de aula” aborda a relagao entre cultura, educagdo e o género
musical funk, em uma perspectiva intercultural. A cultura do funk ¢ uma expressao
midiatico-massiva que pode promover a erotizacdo e a objetificacdo das mulheres,
perpetuando desigualdades de género e reforcando a suposta superioridade masculina. A
investigacdo, baseada numa abordagem qualitativa de pesquisa-agdo, utilizou como
instrumentos de produc¢do de dados, desenhos e parddias, e foi desenvolvida com
estudantes do 5° ano, com idades de 10 a 13 anos. Os resultados buscam oferecer
contribui¢des para o contexto escolar, assim como colaborar com os estudos de género

em suas interfaces culturais (Nascimento, 2021).

O trabalho, “Analise de questdes de género: observagdes do subprojeto
Pibid/Pedagogia”, analisou relatérios semanais de bolsistas do subprojeto
Pibid/Pedagogia da Universidade Estadual de Campinas, em relagdo aos questionamentos
sobre identidade de género realizados por estudantes de uma escola municipal da cidade.
Além disso, as produgdes escritas ou desenhadas pelas criangas também sao analisadas.
A pesquisa utilizou uma abordagem interpretativa, fundamentada nas teorias de Sigmund
Freud e D.W. Winnicott. Os dados evidenciaram que as criangas tém algo a dizer sobre
suas fantasias, aspiracoes, inquietacdes e angustias a respeito das questdes de identidades

de género (Mendonga, 2018).

O quinto estudo, intitulado “O eu, o outro e o0 nds: um caminho para compreender

a diversidade na educagdo fisica escolar na perspectiva das criangas”, objetivou investigar
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como as criancas do 1° ano do ensino fundamental compreendem e convivem com a
diversidade durante as aulas de Educagao Fisica. O método fundamenta-se na abordagem
qualitativa, assim a coleta de dados ocorreu por meio de observagao participante e rodas
de conversa. A analise se baseou em trés categorias: a relacdo entre o eu e o outro, a
diversidade cultural que cerca as criangas e a diversidade cultural presente nas aulas de
Educacao Fisica. Conclui-se que, apesar de demarcadores sociais da diferenca, como cor
da pele e género, a diversidade cultural ¢ vista pelas criangas como algo divertido, com
diferencas entre as pessoas, envolto em convivéncias nem sempre faceis

(Francisco, 2018).

A tese “E tudo culpa do recreio”: criangas em intera¢io social”, teve como objetivo
compreender a experiéncia das criangas durante as interagdes no recreio, particularmente
aquelas mediadas por jogos como o totd. A abordagem combina perspectivas linguisticas,
antropologicas, sociologicas e educacionais e se baseia no arcabougo teorico de Erving
Goffman. O estudo foi conduzido com criangas estudantes de uma escola publica de
ensino fundamental de Brasilia. A metodologia adotou a pesquisa etnografica, sendo
realizada observagdo prolongada do recreio e gravagdes audiovisuais de criangas jogando
tot6. Foi realizada uma microandlise dos dados a luz da Andlise da Conversa
Etnometodoldgica. Os resultados revelaram a importancia dos papéis de género,
reinterpretagdo de regras e o papel da linguagem nas afiliacdes e exclusdes de pares

durante as interagdes (Marques, 2019).

A pesquisa, “Infancias queer nos entre-lugares de um curriculo: a invengdo de
modos de vida transviados”, buscou investigar como o curriculo escolar lida com as
chamadas "infancias queer", que ndo se enquadram nas normas regulatorias de género e
sexualidade, e sdo frequentemente consideradas desviantes, monstruosas e anormais.
Esses modos de vida, inventados pelas criangas queer, sdo atravessados por trés linhas -
precariedade, estética e politica - e rompem com as formas de género, disseminando a
alegria e a poténcia de uma infancia outra. A pesquisa foi desenvolvida com turmas dos
anos iniciais do ensino fundamental de uma escola publica localizada na cidade de Belo
Horizonte. Para a producdo de dados adotou-se a cartografia e as informagdes foram

interpretadas a partir da analise queer (Silva, 2018).

O oitavo trabalho, a dissertacao, “Sonhe alto, princesa: discursos sobre género na
infancia na regido de Curitiba”, analisou os efeitos da narrativa Disney Princesa na

construcdo de género em criangas de cinco a nove anos apo6s a criagdo em 2016 do novo
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slogan "Sou Princesa, Sou Real", que passou a definir as princesas a partir da sua
personalidade, ndo mais pela beleza fisica ou suas roupas. A pesquisa observou os
discursos das criangas durante as gincanas com tema de principes e princesas em uma
escola particular e uma associagao beneficente em Curitiba. Os resultados revelaram que
as criancas transitam entre diferentes papéis de género, reproduzindo valores tradicionais.
Na escola particular, observou-se que meninos tendem a silenciar meninas, enquanto as
elas resistiam a essas tentativas de silenciamento. Na associacao beneficente, as criangas
trabalham colaborativamente e se comunicam melhor. No entanto, as criangas
apresentaram resisténcia, demonstrando pensamento critico e abertura para reflexdes
sobre conhecimentos tradicionais presentes na midia. O estudo mostra que as criangas sao
capazes de aceitar uma maior diversidade de possibilidades para principes e princesas, o

que pode influenciar seu futuro (Guimaraes, 2020).

A tese de doutoramento, “E que pra mim vocés sio invisiveis: relagdes de género
em aulas de ciéncias do ensino fundamental”, analisa os esteredtipos de género nas
relacdes entre meninas e meninos durante as aulas de ciéncia de turmas do 4° ¢ 5° ano do
ensino fundamental de uma escola municipal. A pesquisa utilizou métodos etnograficos,
comecando com a aplicagdo de um questionario para as criangas, que visou conhecer a
realidade profissional de seus familiares, seus interesses profissionais e identificar as suas
significagdes sobre cientistas. Apos isso, foram realizadas observacdes em sala de aula
por um ano, que suscitaram em quatro categorias de analise: as representacdes de género
manifestadas pelas criangas, a interacdo dessas representagdes com o conhecimento
cientifico ensinado pela professora, a relacao de género durante trabalhos em grupo e os
enfrentamentos e resisténcias expressos pelas meninas. A pesquisa concluiu que o
patriarcado interfere no processo de ensino-aprendizagem das meninas, limitando padrdes
e esteredtipos ndo condizentes com o desenvolvimento do conhecimento cientifico

(Freitas, 2019).

O décimo estudo, “A percepgao e o envolvimento das meninas com relacao as
ciéncias naturais e as atividades investigativas”, visou investigar a percepcao das meninas
do Ensino Fundamental sobre a possibilidade de atua¢do das mulheres como cientistas e
suas preferéncias de temas para estudo relacionados as Ciéncias Naturais, além de
elaborar e implementar agdes de ensino para fomentar a participacdo das meninas na
disciplina. O projeto envolveu a aplicagdo de uma sequéncia didatica investigativa em 85

criangas do quarto ano do Ensino Fundamental. Os resultados indicam que as meninas
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apresentaram interesse por temas de Ciéncias, mas comportamento passivo nas aulas da
disciplina. Ainda, sobre a possibilidade da mulher enquanto cientistas, ficou evidente que
as meninas possuem mais essa concep¢do do que os meninos. Durante a intervengao,
foram realizadas entrevistas pelas criancas com cientistas mulheres ¢ homens na
universidade, o que possibilitou novos referenciais femininos para as criangas, assim
como contribuiu para a participacdo mais equitativa das meninas nas atividades, visto que

despertaram a curiosidade e o interesse sobre os fendmenos abordados (Almeida, 2018).

Por fim, a dissertacdo “Profe, posso desenhar uma menina? Percepcdes infantis
versus desenhos animados: a representacdo de cientistas”, inicialmente analisou as
representacdes de cientistas veiculadas na midia para o publico infantil. Em seguida,
investigou a relagdo entre essas representagdes € as manifestadas por criangas entre oito
€ nove anos, seja por meio de suas palavras ou desenhos. As informagdes foram geradas
a partir do produto audiovisual “As Meninas Superpoderosas”, desenhos realizados pelas
criangas ¢ questionario respondido pelas criangas. Os resultados indicaram uma
correspondéncia entre as representacdes veiculadas na animagao e as representacoes das
criangas, que apresentaram uma visdo estereotipada do cientista como homem branco,
trabalhando individualmente em um laboratdrio, cercado por vidrarias e criando
invengoes, sugerindo a necessidade de implementacgao do letramento midiatico nos cursos

de formacao de professores (Penna, 2021).

No que condiz a abordagem tedrica adotada pelos trabalhos, observa-se que as
pesquisas consideraram os conhecimentos produzidos pelas Ciéncias Humanas e Sociais,

a partir de uma abordagem, critica, pds-critica e pos-estruturalista.

Os estudos utilizaram diferentes metodologias, sendo a pesquisa qualitativa de
inspiracdo etnografica a mais frequente. Além do levantamento bibliografico, foram
utilizados métodos, como cartografia, produtos audiovisuais, desenhos, parodias
produzidas pelas criangas, producao escrita das criangas, rodas de conversa, aplicagao de
questionarios, instrumentos de aprendizagem e gincanas. A diversidade de procedimentos
metodoldgicos adotados pelas investigagdes, evidenciam que as pesquisas tém se
adequado as metodologias de acordo com as especificidades desses sujeitos (as criangas)

e os objetivos da pesquisa.

De modo geral as pesquisas assinalam que as significagdes das criangas sobre

género e suas construgdes identitarias de género estdo sendo reguladas pelo metassistema
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social prescritivo da diferenca entre os sexos (Flores-Palacios, 2014). Entretanto, as
criangas nem sempre tem demonstrado um grau de identificacdo com o cddigo normativo,
visto que elas t€ém demonstrado resisténcia as normas de condutas impostas, por meio da
negociagao, dos questionamentos a esses padroes € normas, da criacao de estratégias que
buscam romper as barreiras impostas, pela reorganiza¢do de algumas hierarquias, pelo
anuncio de suas inquietagdes e angustias sobre as questdes de identidade de género, assim

como pela transgressao, indisciplina.

8 Consideracoes finais

Essas pesquisas com criangas sobre género viabilizam a concepg¢ao da crianga como
ator social, sujeito ativo e produtor de cultura e significagdes sobre a realidade. Desse
modo, as investigacdes dessa natureza, ao legitimar e dar visibilidade a suas vivéncias e
percepcdes sobre as questdes de género, tornam-se fundamentais para o processo de
ruptura com os estudos tradicionais acerca das infancias, que frequentemente se

caracterizam a partir da ldgica adultocéntrica.

O levantamento bibliografico ¢ uma ferramenta crucial para mapear publicagdes
produzidas sobre determinada temadtica, uma vez que viabilizou uma leitura das
discussdes na comunidade académica do campo de género e educagdo, como também
impulsiona o avango no desenvolvimento de novas pesquisas sobre a tematica. Além
disso, se observa a relevancia das palavras-chaves nos trabalhos cientificos, pois sdo elas
que irdo  possibilitar que as  pesquisas  sejam  identificadas  nos

levantamentos bibliograficos.
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LUDICIDADE NA EDUCACAO INFANTIL:
“APRENDIZADO PARA TODA A VIDA”

Antonio Jodo da Silva

(CME-Leverger) — silva_joao_antonio@hotmail.com

GT 9: Infancias e Criangas
Artigo Completo

Resumo: A importancia da Educacdo Infantil no desenvolvimento da crianga vai muito além cuidar.
Considerar as atividades cotidianas das criangas como, por exemplo, a brincadeira, passou a ser um
elemento importante para a formacdo de sua personalidade e consequentemente de um adulto mais
consciente e com capacidades diversas. As dificuldades sdo multiplas, uma vez que havia um
distanciamento entre o educar e o brincar favorecido muito pela falta de interesse por parte de muitos
profissionais ¢ também de formag&o continuada especifica para os (as) profissionais, a fim de promover o
crescimento da crianga de maneira integral. Para tanto, surgiu a ideia de desenvolver este trabalho, através
de pesquisa bibliografica, com enfoque principal na atividade lidica, mostrou um pouco da problematica
envolvida e da importancia de desmistificar esta atividade, de extrema importancia para a humanidade, do
papel da familia, das Secretarias de Educagdo e principalmente do (a) professor (a) na busca pela
implementagdo desta atividade, aparentemente simples e sem importancia, mas que tem papel fundamental
na formagdo do ser humano.

Palavras-chave: Educagio Infantil. Ludicidade direcionada. Formagao do ser humano.

1 Introducao

As brincadeiras da infincia sdo extremamente importantes para o desenvolvimento
infantil e do ser humano, ja que todo aprendizado adquirido ira se refletir na vida adulta,
com muitas das habilidades adquiridas, diferenciais nos tracos de personalidade, nas
formas de entender o mundo, no raciocinio, etc.

A Educagao Infantil percorreu um longo caminho até ter o seu reconhecimento, a
partir de 1988, com a promulgacao da Constitui¢do e da criagdo da LDB (Lei de Diretrizes

e Bases da Educagdo). O processo de saida do assistencialismo para uma condicio
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educacional demorou um longo tempo até se concretizar e muitos sao ainda, os desafios

a serem enfrentados para se chegar a sua exceléncia.

Indiscutivelmente, a primeira infancia ¢ uma etapa crucial no desenvolvimento
vital do ser humano. Nela se consolida toda a base para as aprendizagens
posteriores, ja que o crescimento e desenvolvimento cerebral, resultantes da
sinergia entre um codigo genético e as experiéncias de interacdo com o
ambiente, permitirdo uma incomparavel aprendizagem e o desenvolvimento de
habilidades sociais, emocionais, cognitivas, senso perceptivas e motoras, que
serdo a base de toda uma vida.

Entretanto, muitos profissionais, acabam ignorando essa atividade, principalmente,
aqueles que acham que o ambiente escolar ¢ um local exclusivo para o conhecimento
académico, onde ndo se aceita os jogos e brincadeiras. Dai a importancia das habilidades
e competéncias do (a) professor (a), assim como formacgao continuada continua, com foco
no atendimento a esse publico especifico.

A visdo equivoca do “brincar”, empregada por muitos profissionais, em muitas
instituicdes fez surgir a ideia de se desenvolver este artigo, como forma de “desmistificar
as brincadeiras como atividade marginal e fora da realidade escolar, de maneira que estas
possam ser aceitas, desenvolvidas e direcionadas para o ambiente escolar, contribuindo
para a formagao de um individuo adulto, consciente e cidadao”.

Partindo da importancia das atividades ludicas, através de pesquisa bibliografica,
busca-se conhecer a importancia de profissionais buscarem meios que favore¢am a
construgdo da identidade individual da crianga através de suas relagdes com o meio, de
maneira que possam desenvolver o interesse pelas brincadeiras; que facilitem o acesso a
brinquedos educativos; que busque condi¢des para que a crianca brinque e aprenda de
maneira natural e que desenvolva habilidades individuais em muitas situagdes no

ambiente escolar.

2 Importancia das brincadeiras

A 1mportancia das brincadeiras estdo presentes na historia da humanidade.
MODESTO, 2009 afirma que o homem pré-historico ja brincava, pois foram encontrados
registros de brinquedos dessa época. Entretanto os brinquedos faziam parte do cotidiano

da vida primitiva. Ou seja, miniaturas de instrumentos eram fabricadas e utilizadas pelas

! Primeira infancia: Um olhar desde a neuroeducacgao. Organizacion de los Estados Americanos (OEA)
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criancas de forma ludica, mas que representavam as atividades diarias dessas sociedades,

representando a atividade exercida pelo adulto, como afirma Huizinga (1971, p. 07).

A infancia que se conhece hoje ¢ a criagdo de um tempo historico e de
condigdes socioculturais determinadas, sendo um erro querer analisar todas as
infancias e criancas com o mesmo referencial. Sendo assim, pode-se considerar
que a infincia muda com o tempo e com os diferentes contextos sociais,
econdmicos, geograficos, e até mesmo com as particularidades individuais.
Portanto, as criangas de hoje ndo sdo exatamente iguais as do século passado,
nem serdo idénticas as que virdo no proximo século (DRC-MT, 2018).

As habilidades e conhecimentos, adquiridos pelo ser humano, no decorrer da sua
vida depende de varios fatores, e foram adquiridos em varias fases de sua vida. A infancia
¢ uma das fases, na qual se adquire grande quantidade de informagdes das mais variadas
formas e “apesar de demandar cuidados dos adultos, desde que nasce ela ja ¢ capaz de
interagir com os meios natural, social e cultural” (Cordi, 2019, pag. 6).

A brincadeira ndo se restringe ao simples fato de exercer esta ou aquela funcdo. As
regras do jogo € que pode ser considerado importante para o crescimento individual, como
afirma Kishimoto (1996, p. 21): “E o suporte da brincadeira, que por sua vez é o lidico
em ac¢do, a acdo que a crianca desempenha ao concretizar as regras do jogo™.

Para Piaget (1975, p 47), “os jogos estao diretamente ligados ao desenvolvimento
mental da infancia; tanto a aprendizagem quanto as atividades ludicas constituem uma

assimilagdo do real”.

Segundo Kishimoto (2010, p. 1):

“Obrincar éuma agdo livre, que surge a qualquer hora, iniciada e conduzida
pela crianga; da prazer, ndo exige como condi¢do um produto final; relaxa,
envolve, ensina regras, linguagens, desenvolve habilidades e introduz a
crianca no mundo imaginario. (...) Todo o periodo da educagdo infantil
¢ importante para a introducao das brincadeiras”.

Desta forma, toda e qualquer brincadeira promove o crescimento € o
desenvolvimento da crianca, j& que hd uma interacao constante com o local, com os
objetos, com as pessoas e/ou personagens envolvidas. Dai a importancia dos (as)
profissionais promoverem intencionalmente as brincadeiras e criarem cenarios propicios

para a educagdo infantil.
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3 Ludicidade no ambiente escolar

A crianga foi vista, durante muito tempo, como um ser inacabado e que requer apoio
e cuidados. Segundo Kishimoto (2000), a crianca ou era esse bebé, ou era um adulto em

miniatura, e precisava deixar seus brinquedos para aprender a ler e escrever.

O brincar de uma forma geral surge da espontaneidade, ou seja, nao ¢ algo
obrigatorio, mas sim prazeroso. Desta forma, acaba propiciando o aprendizado natural.
Usufruir dessa possibilidade de aprendizado faz com que a cada momento haja a
necessidade de se criar espacos apropriados e com elementos ricos para essa atividade

muito importante na educacao infantil. Assim [...],

[...] a importancia da brincadeira pode estar relacionada com a possibilidade
de fornecer a crianga um ambiente planejado e enriquecido que propicie a
aprendizagem de varias atividades. Além disso, a brincadeira esta ligada
também aos aspectos do desenvolvimento fisico, cognitivo, social ¢ afetivo
(KISHIMOTO, 1998).

Considerada como direito das criangas de 0 a 5 anos, alicer¢ada na constitui¢ao
Federal de 1998, no Estatuto da Criancga e da Adolescente e pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgdo Nacional (LDB) de 1996, a Educacao Infantil, primeira etapa da Educacao
Bésica, ¢ muito importante para a crianga, por constituir as primeiras agcoes educativas
fora do contexto familiar, como cita a DRC-MT, 2018.

Na primeira infancia ocorre notavelmente o crescimento fisico, significativo
desenvolvimento sensorial e perceptivo, o surgimento das primeiras habilidades
emocionais, intelectuais e sociais, além do desenvolvimento da linguagem e

da expressividade.

A infancia € um momento singular na vida de um sujeito, é tempo de constante
construcdo e permanente descoberta do mundo, de dominar fisica e
mentalmente os ambientes e inserir-se neles. Infelizmente, muitas criancas tém
seus direitos negligenciados (DRC-MT, 2018).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo Infantil (BRASIL, 2010,

p. 12) adefine a crianga como [...]
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[...] sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relacdes e pratica
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,questiona
e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Antes da promulgacao da Constituigdo de 1998, as Creches e Pré-escolas nao eram
consideradas Instituicdes Educativas. A partir da promulgacdo na Lei de Diretrizes e
Bases (LDB n° 9.394/96) na qual passou a considerar a Educagdo Infantil como segmento
educacional, passou a pensar em um curriculo voltado para esse publico, como base
educacional do pais com atividades especificas e diversas para o contexto infantil,
“passando a agregar o bindmio ‘Educar e Cuidar’ proposta essa que visava a superagao

da concepcao assistencialista (DRC-MT, 2018)”

A finalidade da Educagéo Infantil é a promogdo do desenvolvimento integral
da crianga conforme estabelecido pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagédo
(1996), sendo assim precisa cumprir com o compromisso de tornar os espacos,
tempos e acdes pedagogicas favoraveis a aprendizagem e ao desenvolvimento
das criancas (DRC-MT, 2018).

E de importancia impar que a escola possua um ambiente que seja criativo e
interessante para atender a Educagdo Infantil, aproveitando as peculiaridades de cada
ambiente, os objetos disponiveis, tornando esse ambiente um local de novas descobertas
para as criangas.. Segundo Cordi, 2018, “nesses arranjos, ¢ muito importante garantir a

circulacao adequada dos profissionais e livre movimentagdo das criangas”.
4 Importancia da familia

A educagao infantil € uma das fases mais importantes do caminho percorrido pelo
ser humano na busca pelo conhecimento. E nessa fase que se adquirem as primeiras

experiéncias sociais e de comunicagdo, através do contato com outras pessoas.

A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo bésica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a agao
da familia e da comunidade (BRASIL, 2010, p.25-26).

O papel da familia ¢ fundamental para, pensando em um aspecto global de

envolvimento com a escola, pois “E o contexto que mais influencia o desenvolvimento
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das criangas, razao pela qual ela deve estar bastante proxima das equipes escolares de

Educacao Infantil” (CORDI, 2018, pag. 7).

Se a familia ¢ o primeiro ambiente da crianga quando chega ao mundo, aquele
com base no qual se estabelecem as primeiras relagdes de cuidado e confianga,
a escola € o primeiro espaco em que a dimensdo do coletivo comega a se
colocar (ROSSET ET AL, 2017, 234).

A entrada na Educacdo Infantil é uma grande oportunidade para quem todos
os familiares que participam da vida da crianga tenham mais claramente a
consciéncia de suas responsabilidades, dividindo tarefas e modalidades
concretas para ajudar as criangas a aprender mais sobre ela mesma, o outro e o
mundo (Cordi, 2018, pag. 7).

Almeida (2000), afirma que “brincar ¢ uma necessidade basica e um direito de
todos. O brincar ¢ uma experiéncia rica e complexa”. E sendo assim, essa pratica comum
deve ser considerada como a¢do construtiva tanto pelos pais, no dia-a-dia da crianca, no
convivio familiar, assim como na escola, direcionando as atividades ladicas, no

desenvolvimento racional ¢ intelectual dessa crianca.

A importancia da convivéncia familiar aparece na afirmac¢ao de Vygotsky (1991),
quando diz que uma crianga que brinca de ser a mamae com suas bonecas assume
comportamentos e posturas pré-estabelecidas pelo seu conhecimento de figura materna,
adquirido em ambiente familiar. Para Vygotsky a brincadeira cria as zonas de
desenvolvimento proximal e que estas proporcionam saltos qualitativos no
desenvolvimento e na aprendizagem infantil. Diz, também, que a brincadeira, mesmo
sendo livre e ndo estruturada, possui regras, até mesmo o faz-de-conta possui regras que

conduzem o comportamento das criangas.

As creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os conhecimentos
construidos pelas criangas no ambiente da familia e no contexto de sua
comunidade, e articula-los em suas propostas pedagogicas, t€m o objetivo de
ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas
criangas, diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de
maneira complementar a educagao familiar — especialmente quando se trata da
educagdo dos bebés e criangas bem pequenas, que envolve aprendizagens
muito proximas aos dois contextos (familiar e escolar), como a socializacdo, a
autonomia e a comunicagcdo. Nessa direcdo, e para potencializar as
aprendizagens e o desenvolvimento das criangas, a pratica do didlogo e o
compartilhamento de responsabilidades entre a instituicdo de Educagdo
Infantil e a familia sdo essenciais (BNCC, 2017, p. 32).
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Assim, a parceria constante entre familias e escola, principalmente na Educagao
Infantil, é essencial para agrupar os conhecimentos especificos adquiridos nos ambientes
escolares e familiares e promover o compartilhamento dos aprendizados, de maneira que

também possam pensar nos passos seguintes em relagdo a educacao global da crianga.

5 O (a) professor (a) e a visao ludica

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (BRASIL, 2010, pag.10, artigo 62)
mostra a exigéncia minima para atuar na educacao basica, que “far-se-4 em nivel superior,
em curso de Licenciatura de graduagao plena, em Universidades e Institutos superiores
de Educacdo”. Antes disso, ndo havia exigéncia especifica para trabalhar com criangas,
nas creches e pré-escolas, o que acabava dificultando o desenvolvimento, principalmente
cognitivo das criangas. Mas a partir da LDB, passou a haver interesse de pessoas, que
passaram a se qualificar para atuar com esse publico. Houve também uma ordenagdo do
ensino na Educacdo Infantil, o que acabou por promover o desenvolvimento, com

resultados muito positivos.

Quando se fala em ludicidade algumas coisas vém a tona: o(a) profissional ja
quebrou a barreira da aceitacdo das brincadeiras em sala e/ou estd preparado para
desenvolver tais atividades ludicas? E serd que as institui¢des de ensino possuem as
condi¢des estruturais de equipamentos e materiais para que as agdes da ludicidade
acontecam? A resposta para essas questdes estd no planejamento desenvolvido pelas
Secretarias de Educagdo direcionada para a promog¢do do avango educacional, pelo
comprometimento dos (as) profissionais das escolas e pela formagdo continuada
constante, o que deve ser garantido e estar descrito no Projeto Politico Pedagdgico (PPP)

das escolas.

A importancia de atividades ludicas ¢ sem duvida imprescindivel para o
desenvolvimento de varios aspectos individuais da crianca. Entretanto, convencer os
educadores dessa importancia e fazer com que estes desenvolvam tais habilidades ludicas,

se tornou um desafio.

O educador ludico deve ser um profissional que estuda, que pensa, que
pesquisa, que experimenta, dando um carater de cientificidade a
seu trabalho e a0 mesmo tempo, uma pessoa que vivencia, que chora,
que ri, que canta e que brinca, dando um carater de humanizacdo ao
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trabalho escola. (SANTOS, 2011, p.24)

Brincar ¢ a primeira conduta inteligente do ser humano. Quando a crianga
nasce, suas brincadeiras tornam-se t3o essenciais como 0 sono € a
alimentag@o. Portanto, na escola, a crianga precisa continuar brincando
para que seu desenvolvimento e crescimento fisico, intelectual, afetivo
e social possam evoluir e se associar a constru¢do do conhecimento de
si mesmo, do outro e do mundo. (SANTOS, 2011, p.12).

O espaco escolar ¢ o local na qual as vivéncias se transformam em experiéncias
para a vida futura. Desta forma as metodologias empregadas no contexto escolar, passam
a ter um valor imensuravel para o desenvolvimento da crianca. E neste momento que o
papel do (a) educador (a) se torna fundamental, pois através de metodologias direcionadas
nas brincadeiras, conseguem promover o desenvolvimento de muitas habilidades
importantes. Entretanto, o (a) professor (a) deve buscar o seu crescimento profissional,
através de formagao continuada, proposta pelas Secretarias Municipais e ¢ Estaduais de
Educacdo, assim como particularmente em instituicdes que oferecam essa capacitacao

ladica.

As brincadeiras de infancia t€ém um papel primordial na formagao do individuo.
Nas simples brincadeiras, se adquire conhecimentos para toda a vida. Muitos (as)
educadores (as), atentos (as) a essa importancia, tem empregado em suas aulas,

brincadeiras como forma de complementar a educacao.

Criangas pequenas participam de atividades quando se sentem interessadas.
Esse é o combustivel que move a vida delas e, consequentemente ¢ a chama
que inspira o professor a pensar sobre a sua pratica. E com base nas historias,
nos desejos e questionamentos de cada crianga ¢ do grupo que o professor
identifica as pistas para planejar (ROSSET ET AL, 2017, pag. 281).

Nesse contexto educador tem um papel fundamental no direcionamento dessas
atividades. Cordi (2018, pag.8) diz que “como observador atento ele apresenta as criangas
novas possibilidades de investigacao e exploragdo do mundo e age de modo a aproxima-
las do desconhecido”. O (a) profissional deve levar em consideracdo o desenvolvimento
da crianga numa visdo global, portanto os estimulos devem ser diversos, levando-se em

consideragdo todos os episddios ocorridos e replanejar as novas acoes.
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[...] ainfancia é uma ideia que vai muito além da cronologia e é construida por
elementos fundamentais para o desenvolvimento ¢ a aprendizagem, como a
fantasia, o faz de conta, as brincadeiras, os jogos, a musica, a danga, pois ¢ por
meio destes que ocorrem as apropriac¢des da cultura, da linguagem, a formagao
da mente e dos lagos afetivos e, portanto, precisam ser considerados ao se
definir um projeto pedagdgico (ESCOLA CUIABANA, 2019, pag. 54).

O (a) professor (a) deve, pedagogicamente, dar o valor devido a ludicidade dos

ja na primeira infancia e tem que fazer parte no seu planejamento diario.

Uma Educacgao Infantil de qualidade € aquela que oferece experiéncias
estimulantes e significativas de respeito as culturas e a identidade, bem
como considera movimentos, gestos, falas, emogdes, agdes e interagdes
dos bebés e das criangas, para promover a articulacdo das suas
experiéncias com o repertorio cientifico, cultural, tecnoldgico e artistico
(ESCOLA CUIABANA, 2019, pag. 95).

Nessa perspectiva, ao planejar o professor precisa entender a crianga como
centro do planejamento curricular, no qual é a protagonista do processo de
constru¢do do conhecimento, considerar suas intengdes, manifestagdes e seus
interesses, associadas ao educar e cuidar, a ludicidade, interacdo e a brincadeira
(DRC-MT, 2018, pag. 13).

E a partir dai, com novas estratégias e brincadeiras, promover o conhecimento a
crianc¢a no decorrer de toda a Educacdo Infantil, considerando sempre a organizag¢do do
tempo e do espago; rotina diaria; diversidade e regularidade e a pratica didria para as

criancas, lembrando sempre o protagonismo das criangas.

6 Consideracoes finais

A relacdo das criangas com o mundo, ocorrem na infincia através das
brincadeiras. Cada brincadeira passa a ser importante, pois sdo as situagdes diversas € 0s
desafios enfrentados, que acabam propiciando o desenvolvimento cognitivo, afetivo,
social, etc., criando um elo entre 0 mundo imaginario, de faz de conta, e o real. E neste

contexto, simples do dia a dia que a aprendizagem ocorre.

Para que as criangas tenham uma aprendizagem de qualidade, estimulos sdo
necessarios tanto no ambiente familiar como no escolar. Estdo entre esses estimulos, o de
levar em consideracdo o minimo que crianga necessita nos momentos ludicos. Ou seja,
uma ambiente, mesmo que simples, mas com condicdes de alavancar a curiosidade, a

criatividade, as relagdes com o ambiente e objetos, e consequentemente, desenvolvendo
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a sua inteligéncia. Na escola, isso perpassa por brincadeiras que tenham objetivos

concretos e nao de apenas “recreacdo”, sem teor pedagogico.

O aprender na Educacdo Infantil vai ao encontro com as atividades ludicas que
deve ser utilizado como instrumento pedagogico, considerando todas as competéncias
envolvidas para essa fase e, acima de tudo, com planejamento. Neste contexto, o papel
do (a) professor (a) passa a ser fundamental, j& que estd nas suas maos o aprendizado

diario no ambiente escolar.

O aprendizado das criangas passa pela quebra da barreira da resisténcia por parte
de muitos (as) professores (as), em ndo colocar no seu planejamento diario, as
brincadeiras, com objetivos especificos. Passa também pela promog¢ao de um ambiente,
cuja organizagdo, consiga despertar a curiosidade das criangas, e consequentemente, o

seu aprendizado em situacgoes diarias.

A ludicidade como instrumento de aprendizagem nas unidades escolares faz parte
das politicas de busca de qualidade educacional instituidas no Brasil ¢ devem ser
implementadas pelas Secretarias de Educagdo, através da promogdo de formagdo
continuada ampla e diversificada aos professores (as), ao invés de culpa-los pelo nao
implemento de atividades ludicas e baixos resultados, assim como de dar condigdes

estruturais (espacos apropriados e materiais pedagogicos diversificados).

Promover o aprendizado ¢ fundamental para o crescimento do ser humano, para
que este possa enfrentar e superar desafios futuros, que o espera. A crianca de hoje € o
adulto de amanha e sendo assim, atengdo especial deve ser dada a esta fase tdo importante,

onde se adquire conhecimentos para toda a vida.
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GT 9: Infancias e Criangas
Artigo Completo

Resumo:

Este artigo analisa um relato de experiéncia em educagdo patrimonial e escrita reflexiva desenvolvido no
interior da Escola Municipal de Educacdo Basica X, por meio do projeto Regionalidade. A analise ora
empreendida fundamentou-se na perspectiva discursiva da leitura e escrita, ¢ nos pressupostos da teoria
Historico-Cultural em consonancia com os pressupostos da teoria das representacdes sociais. A articulagdo
com a Educa¢do Patrimonial no contexto do curriculo narrativo baseou-se nos estudos acerca do projeto
Cribias 300+: por uma educagao patrimonial toda nossa, em consonéncia com a perspectiva da Pedagogia
em Participag@o. Tais referéncias destacam o didlogo intergeracional e a participacao da crianca na relagido
com o patrimOnio material e imaterial como eixos organizadores do processo educativo. Foram analisados
a construcdo narrativa ao longo de dois sub-projetos: 1. Voos de araras na Cuiabd e suas vertentes
culturais; 2. Olhares de tuiuius para a historia e cultura de Cuiaba. Os resultados indicam a poténcia das
vivéncias em participagdo de criancas e adultos na relagdo com a cultura e a memoria social impactando
tanto no processo de aprendizagem e desenvolvimento, quanto na formag¢ao continuada de professores.
Palavras-chave: Cultura e Memoria Social. Educagdo Patrimonial. Curriculo Narrativo. Cuiabania.

1 Introducao

O presente artigo trata-se de um relato de experiéncia em educagao patrimonial, na
perspectiva participativa, desenvolvido no interior da Escola Municipal Educagdo Basica
X! por meio do projeto intitulado: Regionalidade. Os esforgos ora empreendidos
objetivam analisar a poténcia da cultura e da memoria social por meio do patrimdnio
material e imaterial em didlogo com o processo educativo de criancas da Educagdo
Infantil e do Ensino Fundamental, bem como na formacdo continuada de

profissionais envolvidos.

Para tanto, fundamenta-se na perspectiva Historico-Cultural (VIGOSTKI, 2010),

na perspectiva discursiva da leitura e escrita (SMOLKA, 2010), em consonancia com 0s

! Trata-se de uma escola da rede publica de ensino localizada no municipio de Cuiaba-MT.
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pressupostos da teoria das representagdes sociais (MOSCOVICI, 2010; JODELET, 2001)
e estudos sobre curriculo narrativo (GOODSON, 2007; OLIVEIRA, 2006).

A articulagcdo com a Educagao Patrimonial baseou-se nos estudos acerca do projeto
Cribias, criangas sabidas (2016-2022) sistematizados na obra Cribidas 300+: por uma
educacdo patrimonial toda nossa, para o qual o didlogo intergeracional e a participagdo
da crianca na relagdo com o patrimdnio constituem eixo organizadores do processo

educativo e inspiram o projeto pedagdgico da escola.

Como argumento central, parte-se da perspectiva de Vigotski (2019) e da teoria das
representacdes sociais conforme Moscocivi (2010). Para o primeiro autor, o
desenvolvimento humano ¢ resultado de um processo histérico e cultural, cuja mediagao
social e semidtica promove a formacao do plano interno de atividade mental, a
consciéncia. Esta compreensao destaca a importancia das relagdes sociais para o processo
de aprendizagem da crianga, transformando o ser bioldgico em um ser cultural, por meio

das relagdes sociais que se ddo em meios culturalmente organizados.

Por sua vez, na abordagem moscoviciana pode-se anunciar a cultura como elemento
que constitui ¢ ¢ constituido pelo entorno pensante ou ambiente de pensamento, no
interior do qual significados sdo compartilhados e negociados contribuindo para a

construgdo social da realidade. (MOSCOVICI, 2010).

O projeto Regionalidade desenvolvido na Escola Municipal de Educacdo Basica X
objetivou destacar a importancia da cultura local como elemento simbdlico em didlogo
com o processo de ensino e aprendizagem pela via das produgdes narrativas autorais e da

escrita reflexiva (SMOLKA, 2010).

O projeto Regionalidade foi desenvolvido com o objetivo de valorizar a produgao
cultural de Cuiaba, considerando a tensdo entre a tradicdo e a novidade (autorias de
criangas e professores), proporcionando vivéncias culturais significativas de modo a
promover estruturas de oportunidades para as aprendizagens e o desenvolvimento da
identidade cultural de criangas e professores, bem como o compartilhamento social

da mesma.

O desenvolvimento do projeto perpassou pelas varias areas do conhecimento,
porém, salienta-se para efeitos deste artigo, a perspectiva discursiva e a escrita reflexiva
das criangas, criando e se apropriando da linguagem para pensar o mundo e a sua propria
inser¢do da realidade.
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2 Escola Municipal de Educaciao Basica X como ambiente de pensamento:

marcos tedrico-metodologicos

A Escola Municipal de Educacao Basica X esta situada em um bairro de Cuiaba-
MT, cujo nome faz referéncia a cultura indigena. Suas ruas faziam referéncia aos nomes
de diferentes povos ancestrais € com o passar do tempo foram renomeadas com numeros.
Esse apagamento da cultura local inspirou as reformulacdes do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola ao longo dos seguintes anos: 1. primeira reformulacao: 2014

a 2016 e 2. segunda reformulagdo: 2021 a 2022.

O processo de reformulagdo do PPP se deu em dialogo com o Grupo de Pesquisa
em Psicologia da Infancia (GPPIN/UFMT), mais especificamente por meio dos estagios
supervisionados no contexto do Curso de Psicologia e no interior do projeto de extensdo
universitdrio denominado Rede de apoio a Infdancia: interfaces com a Psicologia e
Pedagogia em seu subprojeto Cribids, criangas sabidas dedicado a formagao docente na
perspectiva da Educacgdo Patrimonial em participagdo com criangas. E ainda com a Casa
de Cultura Silva Freire, especialmente no que tange aos estudos sobre cuiabania e sobre

a expressao a Arte como propulsora do curriculo.

Neste contexto o referencial tedrico privilegiou a perspectiva psicossocial das
representacdes sociais, a teoria historico-cultural, a Pedagogia em Participagao e os estudos

sobre processos narrativos com implicagdes sobre o conceito de curriculo narrativo.

A partir dos pressupostos elencados a escola foi considerada entorno pensante ou
ambiente de pensamento (MOSCOVICI, 2010), atmosfera social e cultural que forja
convencdes preliminares atuando na interpretacdo da realidade. Em seu interior sdo
compartilhadas narrativas cientificas, histéria de vida ou mesmo societais que difundem

informagdes, valores, crengas e ideologias.

Neste sentido, o trabalho pautou-se pelo debate sobre aprendizagem e
desenvolvimento humano como um fendmeno que passa pela apropriacdo cultural de
grupos e individuos considerando a inclusao da dimensao simbolica enquanto dimensao

organizadora da vida social, nos estudos sobre a escola e a escolarizagao.

Andrade (2007), apoiando-se em Purkhardt (2002), acrescenta que narrativas
auxiliam os individuos a tornarem o mundo um lugar estdvel de se viver. Este carater
construtivo da narrativa se revela em funcdo da busca de sentido para as experiéncias
de vida.
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Narrativas envolvem memoria, dimensdo temporal, capacidade de compreender e
explicar acontecimentos para organiza-los em uma cadeia logica na dire¢do de uma
constru¢do da vida intelectual e social. Neste sentido, narrativa pode ser vista como
veiculo e material de construgdo soécio-cognitiva da realidade e de significados, ou
mesmo, veiculo que elicia campos de experiéncias intersubjetivas e promovem a
compreensdo das formas simbdlicas, tanto no sentido de perpetuacdo quanto de
transformagao da interpretacdo dominante sobre a vida social. Ao mesmo tempo,
acrescenta Jovchelovitch (2002a), a narrativa ¢ um instrumento de organizacao da

experiéncia social e para a transformacao desta em discurso.

Ap6s estudos e pesquisas, o curriculo da unidade passou a ser caracterizado como
orientado pela definicdo de curriculo narrativo (PPP, 2022) isto porque, ao tomar
curriculo como percurso formativo (GOODSON, 2007) importante se fez diferenciar
duas perspectivas conforme Oliveira (2006) descreve: curriculo prescritivo e

curriculo narrativo.

O curriculo prescritivo se constitui a partir dos seguintes aspectos: racionalidade
técnica, disciplinaridade, tecnicismo e neutralidade. O curriculo prescritivo apresenta
uma visao apolitica que favorece a manutencao de relagdes hegemonicas, contribuindo
para uma formacao de professores descolada das necessidades locais. Tal aspecto tende

a fragilizar o protagonismo de professores e estudantes.

O curriculo prescritivo estd baseado nos documentos oficiais, porém de forma
engessada, as normativas e regulamentagdes estabelecem as tomadas de decisdo do
processo pedagdgico sem antes considerar o contato do professor com aluno. Segundo
Goodson (2007), as prescrigdes fornecem as “regras do jogo” para a escolarizagdo, sendo
que os financiamentos e recursos estao atrelados a essas regras, no entanto, a sociedade e
as regras associadas ao jogo estdo sofrendo mudangas, desestabilizando a alianca entre

poder e prescricao.

Em contrapartida, o curriculo narrativo baseia-se e desenvolve-se na elaboracdo e
na manutengdo continuada de uma narrativa de vida ou de identidade. Fomentar uma
aprendizagem a partir das vivéncias das criancas, pautando-se naquilo que ¢
compreensivel para elas, tal como a sua vida e o contexto histérico no qual se inserem,
possibilita o contato com aspectos culturais e materiais do mundo a partir do lugar no

qual se vive.
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Isso significa que a politica de curriculo orientada pela racionalidade
técnica ¢ despotencializadora, porque, basicamente, dificulta as possibilidades
de auto-identificacdo. Essa pratica cultural que favorece grupos hegemonicos
esconde a dimensdo politica da luta cultural e, portanto, ocultam a propria

politica de curriculo (OLIVEIRA, 2006, p. 123).

Goodson (2007, p. 242) propde pensar na mudanca de uma estrutura curricular
prescritiva para um curriculo que possibilite ‘aprendizagens narrativas e de
gerenciamento da vida’ a partir de agdes cotidianas, por meio de experiéncias
compartilhadas em um continuo percurso formativo e, que vai muito além do que esta

estabelecido ou prescrito em um documento.

As consideragdes de Goodson (2007) indicam um caminho para a construgdo dos
‘curriculos narrativos’, sobretudo, evidencia que os atores sociais que compdem a cena
educativa — educadores e educandos — devam ser as figuras centrais do processo

educativo.

Alves (2019) analisou o PPP da EMEB Silva Freire considerando os esforgos para

estabelecer didlogo com os pressupostos do curriculo narrativo. A autora considerou que:

[...] o documento parece revelar uma visio de educagio que vem sendo

construida e alicergada em concepgdes de ensino contemporaneas, a partir de
reflexdes interdisciplinares que perpassam o campo da Pedagogia, da Filosofia,
da Psicologia, da Sociologia e da Arte evidenciando uma escolha politica e
teorica da instituigdo, bem como suas finalidades pedagdgicas e sua
compreensdo acerca da relacdo com a crianga. No exercicio de apreensdo do
PPP foi possivel vislumbrar alguns indicativos sobre a fung¢io social da escola
no processo de formag¢do humana e como se justificam as praticas educativas

propostas e os principios de participagao das criangas. .(ALVES, 2019, p.170)

A narrativa encorajadora da escola foi elaborada pelo coletivo de professores e
criangas e partiu da histdria de vida do patrono da escola, da cultura local considerando
tanto a memoria social, quanto os dilemas civilizatorios da regido. Como resultado desta
construgdo coletiva que triangulou as perspectivas do patrono (poeta e jornalista atuante
na regido), dos profissionais da educagdo e das criangas, obteve-se uma narrativa cujos
personagens foram concebidos inspirados em personalidades emblematicas para a cultura

local sendo o enredo um convite aos leitores a analise das questdes ambientais e étnico-
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raciais por meio da tensdo entre a paisagem rural pantaneira e a paisagem urbana e o
processo civilizatério decorrente dos tensionamentos e disputas na regido promovendo
marcadores sociais importantes tais como o silenciamento da cultura dos povos indigenas,

em especial o povo Boé.

Deste modo, os esfor¢os empreendidos traduzem a constru¢do de um ambiente de
pensamento cujas marcas das trocas simbdlicas atuam nos processos de aprendizagens e
desenvolvimento de criancas e adultos, contribuindo para a constru¢cdo de processos

identitarios institucional, grupal e individual.

3 Pensando o projeto: possibilidades a partir da cultura regional

O projeto Regionalidade foi elaborado no interior de um projeto maior constituido
pela narrativa encorajadora intitulada — Bugrinho, Rondon, Cibaé e nos: sonho que se

sonha junto desde Mimoso.

Especificamente no contexto do projeto Regionalidade o planejamento coletivo
envolveu professores e criancas que escolheram temas associados a cultural local sendo
os mesmos: o linguajar, comidas tipicas, as religides, musica e danga, artes, vestimenta,
pontos turisticos. Tais temas atuariam como ponto de partida para sub-projetos em
conexao. Assim como o significado da palavra cultura (em latim colere: cuidar, cultivar,
crescer) pretendeu-se com o projeto promover o respeito, o cuidado, o cultivo e o
encantamento pela cultura local de modo a estabelecer o didlogo com processos autorais

de criangas e professores.

O projeto Regionalidade também se fundamentou nos elementos da cultura local

como referentes no processo de aprendizagem da leitura e escrita.

Os trabalhos de pesquisa e produgdo se deram em um periodo de dois meses e ao
final aconteceu a culminancia do projeto, socializado com as familias, quando cada turma
preparou exposi¢des por meio de painéis, murais, producdes com materiais estruturados

e nao estruturados e apresentacdes culturais com musica, danca e leitura de poemas.

Realizacdo

7 X
i

UFMT



4 Crianca e cultura: possibilidades de ensino e aprendizagem

Para efeito de analise foram selecionados dois sub-projetos desenvolvidos pelas
turmas do segundo e quarto ano, aqui anunciadas Turma das Araras e Turma dos

Tuiuius, respectivamente.

4.1 Projeto Voos de araras na Cuiaba e suas vertentes culturais

A proposicao deste subprojeto privilegiou o trabalho com as letras do alfabeto,
relacionando-as com elementos culturais de Cuiaba. Para tanto, os alunos foram divididos
em grupos, que escolheu uma letra do alfabeto para nortear suas pesquisas. As criangas
fizeram o levantamento da histéria de elemento, lugar, expressao, que estabelecesse uma
ligacdo grafica e fonética com letra. A caracterizacdo do elemento cultural selecionado

pelas criangas contemplou suas transformacgoes e formas atuais.

As criangas foram encorajadas a pesquisar sobre as relagdes das palavras
identificadas dentro dos grupos sociais, de que forma elas contribuiam para a construgdo

do pensamento, das supersti¢des e crengas.

Os estudos se iniciaram a partir da musica “E bem Mato Grosso” de Pescuma,
Henrique e Claudinho. A professora Arara dialogou a respeito da importancia de
conhecer a regido, suas origens € sua historia, além das razdes de muitas expressoes
caracterizarem a historia de um povo. A partir deste didlogo foi proposto que cada aluno

dissesse algo que gostasse em Cuiaba.

Com as falas trazidas foi possivel abordar tematicas relevantes em relacdo a
preservacao do meio ambiente e logo houve a referéncia com os estudos ja realizados

sobre o patrono da escola por meio do trabalho com a obra livro Bugrinho, que menino é

esse’ (FREIRE, 2008).

Importante destacar que a partir das narrativas produzidas foi possivel fazer um
levantamento de alunos que nao eram nascidos na regido e que, portanto, nao conheciam
a cultura local. Mais uma vez o trabalho de pesquisa foi proposto, a partir da certidao de

nascimento das criancgas. Essa pesquisa foi importante pois, possibilitou explicar as

2 No livro, Bugrinho (apelido de infincia do patrono da escola) ¢ retratado em espagos urbanos e rurais,
sendo comum a relagdo com a paisagem de criangas brincando no rio Coxipo.
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criangcas que o Brasil ¢ um pais multiétnico, formado por uma vastiddo de povos e

culturas diferentes.

O Projeto Regionalidade suscitou curiosidade, familiaridade e em outros momentos
indagagdes nas criangas, as mesmas perceberam a grande influéncia dos povos indigenas
na cultura regional e delinearam as primeiras nogdes do processo de colonizagdo iniciado

no Brasil Colonia.

O projeto também permitiu o compartilhamento de saberes de modo espontaneo e
inesperado tendo a professora Arara percebido a necessidade de avangar, pois a cada aula
o envolvimento das criangas se mostrava como um convite para ir além da oralidade. Com
isso foi possivel explorar a escrita, propondo que as criangas contassem o que
descobriram sobre cada elemento ja pesquisado e expusessem suas ideias na forma de
narrativas imagindrias, evidenciando suas reelaboracdes criativas (VIGOTSKI,2009),

como demonstram os textos a seguir:

A onga colorida

Hé muito tempo atrds vivia uma onca pintada, ela era
muito diferente das outras. Ela era colorida e as outras eram com
pintinhas pretas e o corpo amarelo. Por isso as outras ficavam
rindo dela, a coitada da onga ficou com vergonha porque ela era
diferente.

Ela decidiu acabar com essa historia. Ela foi 14 no rio
Cuiaba, tirou toda a tinta do corpo, mas ela ainda estava diferente,
ela estava cinza. Nao estava igual as outras. Entdo ela decidiu ndo
se preocupar com o que os outros falam. Entdo ela pegou o balde
de tinta colorida e encheu o corpo de tinta colorida e ficou bonita
de novo.

Foi entdo que apareceu uma capivara que também era
diferente das outras capivaras. Entdo ela conversou com a onga,
quanto ela era bonita. (Esther)

Desse modo, foi possivel trabalhar a construcdo da identidade quando elas se
apropriam dos elementos culturais da populacao a qual fazem parte. As vivéncias no
interior do projeto permitiram pensar a cultura como elemento mediador no processo de
producdo de sentido, no estabelecimento do sentimento de pertenca e na construgdo da
aprendizagem significativa assim como o exercicio da ética presente nas reflexdes sobre

a relacdo com a diferenca.
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4.2 Projeto Olhares de tuiuius para a historia e cultura de Cuiaba

As criangas e o professor Tuiuit, da turma do 4° ano, optaram por realizar o

subprojeto a partir dos aspectos envolvendo a historia e a cultura de Cuiaba.

Para tanto, privilegiou-se a palavra cuiabania como um fluxo do processo de saber
ser e estar no mundo a partir das vivéncias em solo cuiabano. Ao explorar os sentimentos
das criangas sobre a cidade, pela via da escrita, optou-se pelo género textual poema,
buscando dialogo com alguns poetas da regido tais como Moises Martins com seus
poemas Cuiaba verde da esperanga!; Sentimento cuiabano e Ivens Cuiabano Scaff com

suas obras ABC de Cuiaba’’ e Kyvavera.

Esses poemas inspiraram e motivaram a producdo escrita das criangas pela via da

producdo autoral mediada pelas relagdes de ensino e aprendizagem.

Cuiaba Nossa Terra

Cuiabd nossa vida,
Cuiabd nossa gente,
Cuiabd nossa linda,
Terra muito quente,
Cuiaba nossa arvore

Cuiaba nosso rio.
Cuiaba nosso amor
O rio se entrega
Gentilmente no dia,
De calor
Com alegria Cuiabd,
Entrega-se o seu amor

(Matheus e Mikaela)

Textos como os acima expostos foram apresentados na culminancia do projeto da

escola e socializados com as familias.

Ao aprofundar o sentido de cuiabania, as criangas puderam participar de uma aula
de campo na Casa Silva Freire, uma associacao de cultura sem fins lucrativos criada para
preservar e difundir as obras do patrono de nossa escola, também poeta, Benedito

Sant’Ana da Silva Freire, cuja obra estd inserida no Movimento Intensivismo.

Realizacdo

N vii
viljes

UFMT



Em dialogo com a Casa Silva Freire, as criancas participaram da oficina Bugrinho
e os escultores de palavras que se dedicou a apresentar os principios da poesia

Intensivista presente na obra do poeta.

O didlogo entre as criangas e a historia do poeta Silva Freire, materializado no
projeto e na oficina Bugrinho e os escultores de palavras evidenciou a poténcia da
narrativa encorajadora favorecendo a identificacdo das criancas que, ao se sentirem de
certa forma, parceiros e parceiras de Bugrinho, vivenciaram processos autorais com

espontaneidade fato que permitiu uma experiéncia estética com a palavra.

Ambos os projetos ora apresentados, inspirados nas autorias de adultos e criangas,
revelaram a poténcia do curriculo narrativo em didlogo com a memoria social e com o
repertorio cultural da comunidade tomando a cidade como lugar de afeto e conhecimento
altamente compartilhado por criangas, profissionais da Educacao e familiares, uma
dimensdo da realidade onde se constitui o0 mundo comum e modos de ser e estar em
Cuiaba. Tais vivéncias promoveram aprendizagens significativas e a experimentagdo da
escrita reflexiva potencializando processos identitarios culturalmente referenciados e

inspirados o sentido de luta cultural como descreveu Oliveira (2006).

5 Consideracoes finais

Este texto objetivou analisar praticas pedagdgicas por meio do projeto
Regionalidade desenvolvido na EMEB Silva Freire. O referido projeto, ancorado no PPP
da escola, fundamentou-se no entendimento de que possibilitar o acesso e o contato das
criancas aos bens produzidos pela humanidade significa promover aprendizagens e

desenvolvimento a partir da sua relacdo com a cultura e com o social.

Ao conceber o projeto Regionalidades buscou-se um alinhamento as reflexdes
apresentadas por Andrade (2021), segundo a qual negar esse acesso, especialmente as

criangas, produz impacto significativo no desenvolvimento destas como cidadas.

Ao considerar a producao narrativa dos grupos Araras e Tuiuits e toma-las como
texto referéncia para o exercicio da escrita, partiu-se da compreensdo de que a escrita ¢
uma acdo reflexiva e se caracteriza pelo pensar sobre o que se escreve, como se escreve
e para quem se escreve. Nesse sentido, a escrita reflexiva no interior do projeto
Regionalidade baseou-se nas diferentes trocas sociais vivenciadas pelas criancas e

seu(sua) professor(a) no interior de praticas dialdgicas sobre o patrimonio material e
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imaterial de Cuiaba. Ainda observou-se a producdo de narrativas geradoras de processos

identitarios e sentimento de pertencimento comunitario, institucional e grupal.

Os esfor¢os empreendidos ndo se limitaram a oferecer contato com a cultura da
regido, mas sim propiciar estruturas de oportunidade para aprendizagens por meio das
vivéncias com a oralidade, escrita, poética, teatralidade capazes de favorecer a
internalizacdo de elementos da cultura, das multiplas vozes e sentidos que compdem o
tecido cultural da cidade, incluindo as vozes das proprias criangas e seus (suas)

professores (professoras), em seu exercicio de reelaboracao criativa (autorias).

Portanto, considera-se que as vivéncias formativas orientaram o encontro com o
outro, encorajaram a humanizacao das relagdes em consonancia com o conhecimento de
mundo ¢ da leitura e escrita reflexiva. Neste contexto, a representagao de criangas como
sujeitos de direitos que exercem suas agéncias possibilitou a concepcdo de praticas
educativas promotoras de aprendizagens significativas por meio das quais a escola

dialoga com a memdria social da cidade, via educacdo patrimonial.
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Resumo:

Este trabalho apresenta resultados parciais que integra uma pesquisa de Mestrado em Educacdo Escolar,
desenvolvida em uma Escola Municipal de Educacdo Infantil da cidade de Porto-Velho, estado de
Rondonia, localizada na Regido Norte do Brasil. A pesquisa tem como tematica as Mini-historias como
produto da documentacdo pedagogica do protagonismo das narrativas e das experiéncias das criangas no
cotidiano escolar. O estudo tem como objetivo primario caracterizar as potencialidades das mini-historias
como procedimento de observagao, registro e comunicagdo para a documentacao pedagdgica na Educacao
Infantil. O processo metodolégico desta pesquisa qualitativa tem compreendido as seguintes fases:
pesquisa bibliografica, pesquisa documental, pesquisa interventiva com base na investigagdo-participativa
com criangas. Os resultados parciais da pesquisa materializam as experiéncias das criangas trazendo
sentido a educagdo e a multiplicidade de narrativas das cenas cotidianas presentes nos espagos e
ambientes escolares no que diz respeito a documentar e registrar o trabalho desenvolvido de forma
potente e viva, valorizando as experiéncias e o protagonismo das criangas portovelenses ao criar
possibilidades para a escuta sensivel e, ao mesmo tempo evidenciando e reconhecendo o sentido do
trabalho do professor da Educagdo Infantil na Regido Norte ao criar possibilidades

Palavras-Chave: Educacdo Infantil; Documentacao Pedagdgica; Mini-histdorias;Narrativas Infantis.

1 Introducao

Nos ultimos anos, a Educacdo Infantil no Brasil tem passado por importantes
reformas e reflexdes nos documentos legais que orientam e norteiam as praticas
pedagdgicas mediadoras de aprendizagens para o fortalecimento das novas concepgdes
educacionais da Educacao Infantil.

A Resolugdo n.°5, de 17 de dezembro de 2009 fixa as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), e conforme o documento € necessario
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garantir vivéncias que possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciacdo
e interagdo com a linguagem oral e escrita e convivio com diferentes suportes e géneros
textuais orais e escritos (BRASIL,2010) destacando a crianca como protagonista de
forma a apropria-se dos espagos escolares e vivenciar as mais diferentes experiéncias.

O documento também reforga a importancia da documentagdo pedagdgica dos
registros (relatorios, fotografias, desenhos etc) que permita as familias conhecer o
trabalho e os processos de desenvolvimento das experiéncias e aprendizagens
da crianga.

E nesse cenario que as Mini histérias ocorrem, em um contexto de investigagio e
de problematizacdo do cotidiano pedagogico, sendo uma estratégia de documentacao
pedagdgica na perspectiva malaguzziana. Tal conceito surgiu nos anos oitenta em
Reggio Emilia, quando Malaguzzi (1984) propde para os professores construirem
narrativas sobre os percursos de aprendizagem das criangas através de breves relatos
visuais e textuais onde ele defende que a espécie humana tem o privilégio de
manifestar-se através de uma pluralidade de linguagens. Entdo, por meio de uma
sequéncia de imagens seria possivel se fazer uma leitura das narrativas visuais de como
as criangas constroem o conhecimento sobre si e sobre o mundo (FOCHI, 2019).

A proposta da mini-historia ¢ criar dentro das escolas uma nova ferramenta de
comunicacdo que reafirme o protagonismo das experiéncias infantis nas vivéncias
escolares tanto individuais como no coletivo e que também contribua na constru¢do da
memoria pedagbgica.

Para Vea Vecchi (2013, p. 212) as mini-historias sdo um grande exercicio de
escuta sensivel dos professores das situagdes que se transformam em instrumento de
estudo para compreender melhor as criancas, além de se constituir em uma forma de
comunicagdo que pode ser facilmente compartilhada com a comunidade escolar.

Contudo, essa pesquisa busca apontar algumas mudangas relevantes para uma
nova discussdo e¢ dindmica no ambiente da sala de aula da Educagdo Infantil, além de
contribuir como produto de comunicacdo das narrativas protagonizadas

pelas criancas.
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2 Desenvolvimento da metodologia

Esta pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa do tipo investigagao-
participativa, por considerar também a participacdo e a inclusdo das criancas como
sujeitos da pesquisa, a partir de escutas sensiveis das criangas no ambiente da escola,

sendo assim:

O desenvolvimento das metodologias de pesquisa participativa com as
criangas, corresponde, numa abordagem critica dos estudos da crianga,
a recusa da redugdo a um papel passivo das criangas na constru¢do do
conhecimento. Para corresponder ao conjunto dos seus objetivos a
pesquisa-participativa deve se concretizar em alguma forma, de agéo
planejada, objeto de analise, deliberagdo e avaliagdo.(SARMENTO,
2015M, p.44)

Na crescente mudanga no ambito educacional, entre elas a que a crianga comeca
a ser também “ouvida,” sendo percebida como sujeito participativo da sociedade em que
vive (Sarmento, 2004), as pesquisas fundamentadas na sociologia da infincia tém
ganhado forcas. Socidlogos e educadores defendem que a sociologia da infancia sé
efetivara a suas finalidades se contribuir para a emancipagao social da infancia; assim, a
vinculacdo do trabalho investigativo e analitico as formas de interven¢do ¢ feito tanto
por meio de estudos aplicados quanto, de modo indireto, em programas politicos,
decorrendo dai a opg¢do por estudos de “investigacdo-a¢do” ou da “investigacdo
participativa” (SARMENTO e MARCHI, 2008).

Nessa concepgao de abordagem aflora muitas perguntas como: O que as criangas
sabem? Quais os seus interesses? Como elas aprendem e como nds professores

pesquisadores podemos contribuir para a promocao de suas experiéncias?

2.1. Procedimentos Metodologicos da Pesquisa

Inicialmente foi realizado a Pesquisa Bibliografica, etapa que foi dedicada a
construgdo do referencial tedrico da pesquisa € momento para verificar um estudo sobre
a tematica produzida em teses e dissertagdes especificamente sobre as mini-historias
como procedimento didatico de documentacdo pedagogica na
Educacao Infantil.

Concomitantemente a pesquisa bibliografica, também estd sendo realizada a
Pesquisa Documental, a fim de analisar os documentos que regem a Educacao Infantil
DCNS, BNCC, documentos estaduais, municipais (RCRO), Caderno de Orientagdo

Pedagbgica de Rondonia e o PPP da escola.
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Para o inicio da pesquisa investigativa-participativa com as criangas, que ¢
um recurso metodologico que busca retratar de forma mais realista as vivéncias das
criangas como atores-sujeitos da pesquisa. Foi providenciado um encontro com os pais
das criangas para apresentar a pesquisa, ¢ dessa forma, eles terem uma compreensao
maior sobre as formas de registros que seriam feitos e o produto da pesquisa. Momento
esse que foi muito encantador, pois os pais conseguiram visualizar os processos da
pesquisa. Neste momento foi esclarecido aos pais que a investigacao-participativa com
criancas inscreve-se na area da sociologia da infancia critica (Sarmento & Marchi,
2008) e que a Sociologia da infancia concebe a crianga como sujeito de direitos em
todos os ambitos, inclusive no meio cientifico conforme explicado por Fernandes et al

(2005, p.5):

A Sociologia da Inféncia, a0 assumir que as criangas sdo actores sociais
plenos, competentes na formulacdo de interpretagdes sobre os seus mundos
de vida e reveladores das realidades sociais onde se inserem, considera as
metodologias participativas com criangas como um recurso metodologico
importante, no sentido de atribuir aos mais jovens o estatuto de sujeitos de
conhecimento, e ndo de simples objecto, instituindo formas colaborativas de
constru¢do do conhecimento nas ciéncias sociais que se articulam com modos
de producdo do saber empenhadas na transformacdo social e na extensdo dos
direitos sociais. (FERNANDES et al 2005, p. 5)

Ha que se ressaltar que essa abordagem metodologica de se conceber a
pesquisa cientifica com a participagdo das criangas, possibilita inclui-las como
sujeitos ativos no processo, além de proporcionar o acompanhamento da crianga em

suas aprendizagens e descobertas.
3.Construcio de dados

O processo da pesquisa junto as criangas, tem sido inspirado no esquema da
documentacao pedagogica para coleta de dados subsidiados pelos estudos ja realizados
por Malaguzzi(1998) e no Brasil por Paulo Fochi (2019).

Desenvolver um projeto de documentag@o das narrativas infantis exige do adulto
a disponibilidade de se colocar cotidianamente em atitude de escuta das criangas, das
suas curiosidades e questionamentos, € exige que saibamos alinhar esses elementos em

direcao da compreensao daquilo que acontece (MALAGUZZI,1998).
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Figura 1- Esquema do processo da documentacio pedagégica
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Fonte: Fonte:https://www.bing.com, (2023).

Assim, neste momento, a pesquisa de campo ainda em fase inicial tem se voltado
para a acao de escutar as criangas, de forma a acompanhar a partir da observagao
reflexiva no processo de conhecimento da crianca dando suporte para evidenciar o
protagonismo das criangas no contexto escolar e as formas como € produzido o
conhecimento (FOCHIL2015 p. 66 )

Além disso, como segunda fase de registro no campo, as pesquisadoras
registram as agles e as interacdes das criangas, trazendo indagacdo junto com os
interesses das criangas nos diversos ambientes e contexto escolar para conhecer o
processo como elas aprendem (FOCHIL2015 p. 66 )

Por fim, como registros das narrativas infantis, destacamos nessa fase da
pesquisa, a Progettazione, que se constitui no resultado do campo das observagdes e
registros, de forma a organizar os dados das observagdes para entdo, propor as criangas
alguns contextos de experiéncia e interpretacao dos fatos, reformular ou criar novas

estratégias para a continuidade da pesquisa. (FOCHL2015 p.66)
Resultados e discussdes:
Como resultados iniciais dessa pesquisa, destacamos a seguir algumas
experiéncias construidas tendo como referéncia uma turma de Pré I, onde a

pesquisadora exerce a docéncia como professora regente.
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O locus da pesquisa ¢ em uma Escola Municipal da Educagdo Infantil da cidade
de Porto-Velho-RO. A turma possui 16 criangas, de 4 anos de idade. As criangas da
turma apresentam uma relacdo de confianca bem consistente e esse sentimento de
seguranga da turma tem facilitado o compartilhar dos seus pensamentos, ideias e
sentimentos durante a rotina e suas acdes no espago escolar, contribuindo para uma
comunicagdo aberta e sincera entre as criangas e as pesquisadoras. No decorrer da
producao da documentagdo estamos aprimorando as habilidades de escuta, prestando
aten¢do cada vez mais na comunicagdo com as criangas € entre as criangas, procuramos
evitar o interrompimento enquanto falam e as vezes fazemos perguntas para instigar
mais a curiosidade e a expertises da crianga para a busca do significado que sempre foi
caracteristico das experiéncias em Reggio Emilia, descrita por Rinaldi no livro As cem
linguagens da crianga:

E por isso que nds, em Reggio, vemos as crian¢as como seres ativos,
competentes e fortes, explorando e encontrando significados ¢ ndo como
predeterminadas, frageis, carentes e incapazes. (Edwards, Gandini e
Forman (2016, p.235)

E importante considerar que durante todo o processo da pesquisa a professora
pesquisadora sentiu a necessidade de ressignificar suas praticas pedagogicas, postura em
sala de aula para priorizar pelo espago afetivo onde a crianga se sinta ouvida, respeitada
e valorizada no seu processo de aprendizado.. Sendo dessa maneira resultados positivos
da reflexdo da sua propria pratica pedagodgica para assim favorecer a autonomia da
crianga, superar a pedagogia transmissiva e reafirmar a crianca como sujeito de direito e

protagonista em todas as suas experiéncias na educagdo infantil.

Precisamos de um professor que as vezes seja o diretor, as vezes o criador
do cenario; que as vezes seja a cortina ¢ o fundo , e as vezes aquele que
sopra as falas. Um professor que seja igualmente doce e rigido, que seja o
eletricista, que distribui as tintas e que pode até ser o publico - o publico
que observa, que as vezes bate palmas, as vezes, as vezes fica em siléncio

, cheio de emogdo, que as vezes julga com ceticismo, e outras aplaude
com entusiasmo. ( MALAGUZZI apud RINALDI, 2006,p.89).

Durante o processo de documentagdo (observacdes, escutas, registros de fotos e
videos) exploramos maneiras de promover e desenvolver atividades que incentivem as
criancas a se envolverem ativamente na aprendizagem como: projetos colaborativos,
atividades em grupos, rodas de conversa € momentos de atividades espontinea e

improvisada pelas proprias criangas.
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No periodo de constru¢do das mini-historias a professora pesquisadora teve a
oportunidade de atribuir sentidos e trabalhar juntos com as criangas diferentes aspectos
de aprendizagens como a comunicagdo simbolica, desenvolvimento da linguagem,
representacao dos espagos, observacdo dos elementos da natureza e envolvimento de
explicar os acontecimentos das cenas registradas.

A partir de algumas documentagdes construidas e interpretadas, produzimos
algumas mini-historias. Para a elaboragdo dessas mini-historias utilizamos uma guia de
orientagdes para a escrita das mini-histérias formuladas pelas ideias do livro Mini-
historias: rapsddias da vida cotidiana nas escolas do Observatorio da Cultura Infantil-
OBECI de organiza¢ao de Paulo Fochi, autor referenciado na elabora¢do dos materiais
de estudo dessa pesquisa.

Como parte de apresentar alguns resultados parciais construidos e interpretados
da pesquisa, apresentaremos a seguir algumas Mini-historias criadas a partir de uma
escuta sensivel com as criangas desta pesquisa. Tais construgdes em Mini-historias
foram realizadas com a contribui¢do das criangas ¢ dos adultos participantes, sendo a

professora pesquisadora, a professora auxiliar da sala e a coordenadora da escola.
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Figura 2: Mini-historia 01

O chao cor de rosa

Em um passeio matinal pelos arredores da escola, as criangas estavam
ansiosas para curtir aquele lindo espaco da natureza.

Com tom de surpresa e admirac¢do Guilherme exclama: -- Olha! O chao esta
rosa!

Logo de imediato, todas as criancas vieram correndo para testemunhar o
achado do Guilherme e como por sintonia de pensamentos todas as criancas

ficaram desbravando aquele lindo tapete de pétalas rosas caidas do pé de
jambo.

Fonte: As autoras, 2023

Ter a natureza como educadora pode ser uma experiéncia transformadora,
que comeca com o despertar da curiosidade e segue adiante com muitas
descobertas sobre o ambiente natural, sobre si mesmo e sobre o outro”
(Zanon,2018, p. 11)

A primeira mini-historia, surgiu sem pretensao do espago verde que fica anexado ao
muro da escola, assim que chegamos fomos presenteadas com o encantamento do
Guilherme ao se deparar com o chdo rosa, porém ¢ importante dizer que as outras criangas
também ja estavam percebendo que a cor do chdo estava diferente, mas nio tiveram a
mesma ousadia de expor a sua estranheza sobre o chao. E foi a partir da fala do Guilherme
que elas sentiram a vontade de explorar e realizar suas proprias investigagdes para descobrir
como foi possivel aquele chao ficar cor de rosa.

Nessa mini-historia a escuta ativa da professora foi fundamental para se perceber
o momento rico de aprendizagem com autonomia, respaldada nos direitos de

aprendizagens e defendida por Malaguzzi (2001) de tornar visiveis as experiéncias
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educativas, podemos criar e afirmar uma identidade a respeito da instituicdo de
Educacdo Infantil, da docéncia com criancas pequenas e de uma nova imagem de

crianga, rica, competente, feita de “cem linguagens”.

Figura 03: Mini-historia 02

Medicao das cobrinhas

-Vamos medir as nossas cobrinhas! Falou Breno.

-Vamos! Aceitou Guilherme muito animado.

-Primeiro vamos colocar elas de ladinho. Conluio Guilherme.
-Poxa! Nao deu certo. Exclamou, Breno desanimado.

-De ladinho ndo, vamos colocar uma de frente da outra.

-Ah! Agora sim! - A minha ¢ maior, Guilherme constatou.

-Nao, elas sdo do mesmo tamanho. Breno respondeu.

E os dois amigavelmente concordaram que as cobrinhas tinhas os
tamanhos iguais.

e

Fonte:As autoras, 2023

A segunda Mini-historia reflete um momento espontaneo durante o manuseio da
massinha de modelar. E partiu da problematica de saber quem teria a maior cobrinha de
massinha. E mais uma vez pode se perceber que as criangas ja possuem um repertorio
de mundo, com perguntas, suposi¢des, curiosidades e o sentimento de compartilhar esse
saber onde procura dividir o que sabe entre todos que estdo fazendo parte da descoberta.

Deste modo:

Quando comunicamos enderegando as criangas, oferecemos a elas oportunidade de
ver outra vez seu percurso, abrimos um espago para que possam compreender o
modo como aprendem, o modo como fazem e como constroem significado. Isso
significa restituir as proprias criangas a sua aprendizagem. Quando fazemos isso,
estamos, com as criangas, colecionando exemplos particulares sobre nés mesmos,
mergulhando fundo em um processo de autoconhecimento e de aprendizagem.
(FOCHLI, 2019, p. 233)

As mini-historias possibilitam capturar esses momentos que exploram os
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inte interesses das criangas de uma forma natural, com autenticidade e visibilidade no

espago escolar.

Mini-historia 03

A terceira mini-histéria foi uma captura do “brincar heuristico” da livre
exploragdo de materiais ndo estruturados como pedrinhas e gravetos recolhidos pela
crianca que através da sua imaginagdo teve a possibilidade de transformar esses
elementos em um canhdo de alavanca e conquistar o interesse das outras criangas para
experienciar a invengao criativa do mundo infantil.

A BNCC (2017) ndo faz mencdo explicita ao termo “brincar heuristico”, no
entanto, a BNCC (2017) enfatiza a importancia do brincar e da aprendizagem ludica,
especialmente na Educagdo Infantil. Ela reconhece o brincar como uma forma
fundamental de aprendizado para as criangas pequenas, promovendo o desenvolvimento

cognitivo , emocional e fisico.

Deste modo, podemos inferir que:

“nas brincadeiras as coisas se transformam, um mundo designificados
proprios se forma”. (Rohden, 2019, p. 192).
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Figura 04: Mini-historia 03Fonte: As autoras, 2023

56

Canhio de alavanca

O pensativo Willian pronunciou: - Criarei
um canhio de alavanca.

Com sua primeira pedra lancada pelo
artefato, o engenheiro Willian reuniu todas
as criancas para participar de sua
brincadeira.

A professora, extasiada, testemunhou a

invenciao do canhio de alavanca.
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Na quarta e ultima mini-histéria pretende mostrar como a natureza e as

criangas se relacionam. Os ambientes naturais envolvem e propiciam a crianga

experimentar, aprender, brincar, e explorar os espagos entre 0s seus pares.

Espagos escolares e outros territorios educativos mais verdes e ricos em
elementos naturais contribuem para a constru¢do de conhecimentos por meio de
experiéncias diretas e sensiveis, que geram aprendizados importantes na vida da
crianca e do jovem. Essas experiéncias didrias com a natureza sdo capazes de
proporcionar descobertas a respeito da complexidade e da diversidade inerentes a
todos os sistemas vivos e suas inter-relagdes. (ALANA, 2018 p.86)

Os Parametros Basicos de Infra estrutura para Instituicdes de Educacdo

Infantil assegura que:

57

Os espacos na educagdo infantil devem ser variados de forma a favorecer diferentes
tipos de interacdo e que o professor tem papel importante como organizador dos
espagos onde ocorre o processo educacional. Tal trabalho baseia-se na escuta, no
dialogo e na observagdo das necessidades e dos interesses expressos pelas criangas,
transformando-se em objetivos pedagogicos.

Este documento enfatiza que os espacos deve ser :

Promotor de aventuras, descobertas, criatividade, desafios e aprendizagem, e
também favorecer a interagdo crianga-crianga, criancga-adulto e crianga-ambiente.
Deve se constituir como espaco ludico, dindmico, vivo, brincavel, exploravel,
transformavel e acessivel para todos.
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Figura 05: Mini-historia 04

EM UMA LINDA MANHA DE SOL,
A PROFESSORA CONVIDOU AS
CRIANCAS PARA BRINCAR NO
ESPACO EXTERNO DA ESCOLA.
ELAS DECIDIRAM BRINCAR DE
ESCONDE-ESCONDE. E DE
REPENDE O BRENO GRITOU:
-VAMOS DEIXAR A BRINCADEIRA
MAIS LEGAL! VAMOS BRINCAR DE
CAMUFLAGEM.

E, CONTINUOU EXPLICANDO :
-VAMOS SE CAMUFLAR ENTRE
AS FOLHAS E NOS TRONCOS
DAS ARVORES.

AS  CRIANCAS AMARAM A
ESPERTISE DO BRENO E TODOS
CORRERAM PARA ESCOLHER O
MELHOR LUGAR PARA SE
CAMUFLAR.

Fonte: As autoras, 2023
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Contudo, a proposta com as narrativas dessas quatros mini-historias produzidas
e com o auxilio do referencial tedrico deste trabalho, pretende-se materializar as
possiveis respostas das perguntas abordadas que foram: O que as criangas sabem? Quais
os seus interesses? Como elas aprendem e como nods professores pesquisadores
podemos contribuir para a progressao do seu conhecimento?. Compreendemos as Mini-
historias como uma proposta rica de sentidos e significados construidos pelas narrativas
das criancas e ressignificados pelo olhar e pela escuta sensivel dos professores e

professoras da Educagao Infantil.

Resultados e conclusoes:

A partir do desafio de atribuir as vozes das criangas, James (2007) ressalta queé
extremamente importante considerar que devemos desenvolver uma reflexividade nos
métodos de pesquisa que respeite a autenticidade, a diversidade e a natureza de
participacdo das criancas para resgatar as experiéncias Unicas de cada crianca em sua
individualidade enquanto sujeito pertencente ao espago geracional coletivo que
¢ a infancia.

A construcdo dessa pesquisa, em sentido stricto sensu, considerando a
participagdo das criangas, busca fomentar as discussdes da comunidade cientifica no que
tange o fazer pesquisa com criancas. Além disso, a participacdo das criancas na
investigacdo-participativa instiga mudancas nas praticas educativas, viabilizando
ressignificagdes para os profissionais da Educacdo Infantil. As criancas podem
contribuir efetivamente para a compreensao do objeto de estudo e para a produgdo de
conhecimentos cientificos provenientes das experiéncias e praticas realizadas.

Acredita-se que esta pesquisa pode também contribuir no desenvolvimento do
trabalho docente das professoras de Educacdo Infantil, possibilitando a promog¢do do
protagonismo infantil e, assim, reduzir a tendéncia das praticas transmissivas,
evidenciando o processo cooperativo de experiéncias e aprendizagens das criangas com
seus pares € com os professores, além de contribuir para a ressignificacao da postura do
professor em se aproximar mais das criangas nos espagos escolares através das
observagdes, da escuta, da producdo de registros, das narrativas espontineas e

direcionadas. Posto que, quando novas a¢des sdo adotadas no trabalho docente, elas
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podem refletir em toda a comunidade escolar.

Contudo, caracterizamos as mini-historias como uma poténcia de um produto de
comunica¢do ¢ uma valiosa ferramenta para a documentacao pedagdgica, pela razao das
mesmas descreverem e registrarem momentos do cotidiano das criangas, evidenciando o
respeito e a garantia dos direitos de conviver, brincar, explorar e expressar-se, 0s quais
podem ser percebidos através da escuta sensivel, promotora da participagdo efetiva da
crianca como protagonista no processo educativo, cabendo sempre ao professor a
intencionalidade educativa do registro e do olhar sensivel no cotidiano escolar.

A comunicagdo das mini-histdrias pelas criangas e pelos pais, nos mostram
nessa pesquisa, 0 quanto as mini-historias sdo pontes de conexdes entre a escola e a
comunidade assistida, pois as criangas também tém a oportunidade de se expressar e
narrar suas vivéncias, seja pelas pelas fotos, seja pelas suas memorias, colocando

também a sua impressao sobre si € 0 momento experienciado .
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GT 9: Infancias e Criangas
Artigo Completo

Resumo:

O artigo enfatiza o papel fundamental dos pedagogos no diagndstico e intervengdo precoce do autismo.
Explora os desafios na identificagdo do autismo em ambientes escolares, incluindo a consciéncia limitada
entre os educadores e a natureza diversa do transtorno. O artigo sublinha os beneficios do diagndstico
precoce, tais como melhores resultados educacionais e redugdo da ansiedade dos alunos, enfatizando a
necessidade de apoio personalizado. A colaboragdo entre pedagogos, educadores especiais, profissionais
de satide e pais ¢ destacada como essencial para uma abordagem abrangente. O artigo sublinha a
importancia do desenvolvimento profissional continuo para educadores, integrando topicos relacionados
com o autismo nos curriculos de ensino e promovendo salas de aula inclusivas. Apoiar as familias e
sensibilizar a comunidade também sdo aspectos cruciais. Em tltima andlise, o artigo defende uma sociedade
mais empatica e inclusiva, onde o diagnostico precoce, educadores informados e esfor¢os colaborativos
criam um ambiente onde as criangas com autismo possam prosperar académica, social e emocionalmente,
abrindo caminho para um futuro mais compassivo.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista, Pedagogo, Diagndstico precoce

1 Introducao

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ uma condicdo complexa do
neurodesenvolvimento que afeta as interagdes sociais, as habilidades de comunicagao e o
comportamento dos individuos. E caracterizada por um espectro de sintomas, que variam
amplamente em gravidade e apresentagdo. Embora o diagnostico precoce mude o
prognostico dessas criangas, o diagnostico do autismo muitas vezes ndao ocorre na
primeira infancia (Salgado et al., 2022).

Auxiliar na deteccdo de sinais de autismo em criancas em idade escolar ¢
particularmente vital porque permite um apoio oportuno e direcionado no contexto
educativo. Sem intervencdo adequada, as criangas com autismo podem enfrentar desafios
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em varios aspectos da vida, incluindo desempenho académico, relagdes sociais e bem-
estar emocional (Andrade; Brito, 2022).

Nas criangas em idade escolar, as manifestacoes do autismo podem tornar-se mais
evidentes a medida que se envolvem em ambientes sociais estruturados, como as salas de
aula (Reis; Lenza, 2019). Sinais comuns de autismo neste contexto podem incluir
dificuldades em interagir com outras criangas, desafios na compreensao de sinais sociais
e comportamentos repetitivo (Andrade; Brito, 2022). Além disso, as criangas com
autismo muitas vezes t€m interesses especificos e podem destacar-se em determinadas
areas, apresentando um conjunto unico de pontos fortes juntamente com os seus desafios
(Prisco; Arantes, 2022).

E essencial que os pedagogos tenham conhecimento dos primeiros sinais do autismo
para poderem identificar esses indicadores nos seus alunos. A identificagdo precoce
permite a implementagdo de intervengdes personalizadas e estratégias de apoio (Andrade;
Brito, 2022). Ao compreender as diversas formas como o autismo pode se apresentar, os
educadores podem criar ambientes de aprendizagem inclusivos que atendam as
necessidades especificas das criangas com autismo, promovendo uma atmosfera positiva
e de apoio na sala de aula (Prisco; Arantes, 2022).

Adicionalmente, identificar precocemente os sinais de autismo pode facilitar a
colaboragdo entre educadores, pais e especialistas em saude. Esta abordagem
multidisciplinar garante que a crianga receba apoio abrangente ndo s6 no ambiente

escolar, mas também em casa e na comunidade (Nascimento; Dultra-Junior; Lima, 2019).

2 Objetivo
Analisar a importancia do pedagogo na investigacdo precoce do autismo em

criancas com idade escolar.

3 procedimentos metodologicos

Trata-se de um estudo descritivo do tipo revisdo narrativa que buscou artigos em
plataformas de busca de artigos tais como Scielo, Periddicos CAPES e Google
Académico. As estratégias de busca incluiram os seguintes descritores DECs: TEA,

Autista, Pedagogo, Diagnoéstico precoce e Idade escolar.
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4 O papel dos pedagogos na identificacao dos primeiros sinais de autismo
Pedagogos sdo pessoas que cuidam dos alunos e sabem quando ¢ cedo para
identificar sinais de autismo em criangas em idade escolar (Sousa; Ferreira; Costa-Maciel,
2023). Suas interacdes didrias em sala de aula oferecem oportunidades valiosas para
perceber padrdes comportamentais que podem indicar tracos do espectro do autismo.
Através da observacdo agucada e da experiéncia, os pedagogos podem detectar sinais
sutis, como desafios nas interagdes sociais — dificuldade da crianga interagir com seus
pares, ter maior preferéncia pelos brinquedos do que pela propria interagao, ndo conseguir
brincar com o ladico-; dificuldade de comunicagdo — ndo compreender a linguagem
corporal, as entrelinhas de textos literarios ou tiras, ndo modular a entonacdo da voz
durante um didlogo -; comportamentos repetitivos e estereotipados — movimentos
corporais repetitivos, repeticdo de frases ou palavras dita por outro interlocutor,
enfileiramento de objetos, altera¢do sensorial (sentir muito ou pouco um estimulo em um
dos seus sentidos), inflexibilidade em mudanca de rotina (ex: necessita ter previsibilidade
do que vai acontecer no dia seguinte), interesse restrito (saber muito sobre um assunto
especifico ou gostar de algo muito peculiar como extraterrestres) (Matos ef al., 2020).

Frequentemente, os educadores estabelecem fortes conexdes com as familias de
seus alunos. Estas relagcdes permitem uma compreensao holistica do comportamento da
crianga, uma vez que os pais e cuidadores podem fornecer informagdes essenciais sobre
o desenvolvimento da crianga em casa. Ao promover a comunicagdo aberta com as
familias, os pedagogos podem recolher conhecimentos abrangentes, permitindo uma
avaliacdo mais precisa do comportamento e das competéncias sociais de uma crianca
(Oliveira; Dias, 2022).

Além disso, os pedagogos podem ser treinados para usar ferramentas de triagem
padronizadas e realizar avaliagdes visando identificar alteragdes no desenvolvimento,
incluindo o autismo. Estas ferramentas fornecem tabelas estrutura estruturada para
avaliacdo, auxiliando os pedagogos a identificar areas onde uma crianca pode apresentar
sinais de autismo (Nascimento; Dultra-Jinior; Lima, 2019).. A combinacao de
julgamento profissional, habilidades de observagao e ferramentas de triagem permite que
os pedagogos facam avaliagdes informadas e encaminhamentos para avaliagdes
diagnosticas (Oliveira; Dias, 2022).

Os professores de educagdo infantil devem ser cuidadosos e entender a cultura. O
autismo apresenta-se de forma diferente em varios contextos culturais, e estar consciente

destas diferencas ¢ crucial. Ao evitar preconceitos e compreender as variagdes culturais
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no comportamento € na comunicagdo, os pedagogos podem garantir que reconhecem
sinais de autismo, independentemente da origem cultural (Vasconcellos; Rahme;

Gongalves, 2020).

3 Desafios no diagnostico do autismo em ambientes escolares

Diagnosticar o autismo em ambientes escolares apresenta varios desafios que
educadores e profissionais de saide devem enfrentar. Um dos desafios significativos ¢ a
limitada consciéncia e compreensao do autismo entre os educadores (Sousa et al., 2022).
O autismo ¢ um transtorno que se apresenta como um espectro € suas manifestacdes
podem variar amplamente, levando a dificuldades no reconhecimento da diversidade de
comportamentos associados ao autismo. Os educadores podem encontrar alunos que
apresentam interagdes sociais atipicas ou dificuldades de comunicagdo, mas sem
formagao adequada, estes sinais podem ser mal interpretados ou ignorados (Matos, 2020).

Os estigmas culturais e sociais relacionados com o autismo representam uma
barreira ao diagnoéstico precoce. Em algumas culturas, pode haver conceitos errados e
atitudes negativas em torno do autismo, levando a atrasos na procura de diagnostico e
intervengdo. A superagdo destes estigmas requer campanhas de sensibilizagdo e educagio
direcionadas, ndo so6 para os educadores, mas também para os pais ¢ as comunidades
(Matos, 2020).

A diversidade de apresentacdes do autismo em criangas em idade escolar complica
ainda mais o processo diagnostico. Algumas criangas com autismo podem apresentar
desafios na linguagem verbal — ndo verbais-, enquanto outras podem apresentar
capacidades linguisticas excepcionais — conseguem falar vérias linguas-; algumas
criangas podem ter deficiéncia intelectual, enquanto outras tém ilhotas de inteligéncia;
esta variabilidade dificulta estabelecer um conjunto padronizado de critérios para o
diagnostico, enfatizando a necessidade de avaliacdes individualizadas, adaptadas aos
pontos fortes e aos desafios unicos de cada crianga, conquanto, os sintomas nucleares sao
prejuizos na socio-comunicacao (Sousa ef al., 2022).

Outro desafio reside na colaboragdo interdisciplinar necessaria para um
diagnodstico preciso. Canais de comunicacdo eficazes entre escolas, prestadores de
cuidados de satde (equipe multidisciplinar) e pais sao essenciais. No entanto, obstaculos
logisticos e lacunas de comunicacdo podem dificultar a troca de informagdes, levando a

atrasos no processo de diagndstico. Estabelecer mecanismos continuos de colaboragdo e
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partilha de informagdes € crucial para superar este desafio (Matos, 2020; Sousa et al.,

2022).

4 Beneficios do diagndstico e intervencio precoce

O diagnéstico e a intervengdo precoces para o TEA oferecem uma infinidade de
beneficios que impactam significativamente a vida das criancas afetadas. Uma das
principais vantagens ¢ a melhoria dos resultados educacionais. Com a identificagao
precoce, estratégias educacionais personalizadas juntamente com a equipe
multidisciplinar podem ser implementadas para enfrentar desafios especificos
relacionados & comunicagdo, interacdo social e comportamento. Estas intervengdes
direcionadas melhoram a experiéncia de aprendizagem da crianca, permitindo-lhes
participar de forma mais eficaz nas atividades da sala de aula e nas atividades académicas
(Steffen et al., 2020).

A intervengdo precoce desempenha um papel crucial na melhoria das
competéncias sociais ¢ de comunicagdo. Intervengdes como Analise Aplicada do
Comportamento (ABA), fonoaudiologia, terapia ocupacional clinica e com énfase em
integracdo sensorial, psicopedagogia especialista em TEACCH, psicomotricidade e
treinamento de habilidades sociais sdo projetados para melhorar as habilidades de
comunicagdo, promover interacdes sociais, melhorar o aprendizado além de promover
autonomia ao individuo com TEA (Basurto-Saltos; Alcivar-Pincay, 2020;
Medeiros, 2021).

Ao concentrar-se nestas areas durante os anos de formagdo, as criangas com
autismo podem desenvolver competéncias essenciais que lhes permitem interagir de
forma significativa com os seus pares, professores e familiares. Estas melhores
competéncias sociais e de comunicagdo ndo so facilitam o progresso académico, mas
também contribuem para a qualidade de vida geral da crianga (Medeiros, 2021).

Além disso, o diagnostico e a intervengao precoces ajudam a reduzir a ansiedade
e os comportamentos desafiadores no ambiente de sala de aula. Muitas criangas com
autismo apresentam maior ansiedade devido a dificuldades em situagdes sociais ou
sensibilidades sensoriais (Viana; Nascimento, 2021). Intervengdes especificas e servigos
de apoio podem ajudar estas criangas a gerir a ansiedade, levando a um ambiente de
aprendizagem mais confortdvel e inclusivo (Andrade; Brito, 2022). Abordar

comportamentos desafiadores desde o inicio pode prevenir a escalada desses
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comportamentos, criando uma atmosfera mais propicia tanto para a crianga com autismo
como para os seus pares (Steffen et al., 2020).

A intervengao precoce também influencia positivamente a dindmica familiar. Os
pais e cuidadores recebem orientagdo e apoio, permitindo-lhes compreender melhor as
necessidades dos seus filhos e como apoiar o seu desenvolvimento eficazmente
(Vasconcellos; Rahme; Gongalves, 2020). Os programas de intervengdo precoce
envolvem frequentemente formagdo parental, capacitando as familias com estratégias
para facilitar a aprendizagem e as competéncias de comunicagdo dos seus filhos em casa.
O reforgo da rede de apoio a volta da crianca aumenta a eficacia global da intervengdo e

promove um ambiente estimulante para o crescimento da crianga (Steffen et al., 2020).

5 Abordagens colaborativas entre pedagogos e profissionais de saude

A colaboragdo entre pedagogos e profissionais de saide ¢ fundamental para
fornecer apoio abrangente a criangas com TEA em ambientes escolares. Estes esfor¢os
colaborativos sdo essenciais para um diagnostico preciso, intervengdes personalizadas e
a criagdo de ambientes de aprendizagem inclusivos (Brandao ef al., 2021).

A colaboragdo interdisciplinar garante uma abordagem holistica ao
desenvolvimento da crianga. Os pedagogos, com o seu conhecimento profundo dos
comportamentos e interagcdes dos alunos na sala de aula, fornecem dados observacionais
valiosos (Oliveira; Dias, 2022). Profissionais de satde, incluindo psicologos e
diagnosticadores, contribuem com sua experiéncia no diagndstico de TEA e no
desenvolvimento de planos de intervencao personalizados (Steffen, 2020).

Canais de comunicagdo eficazes entre esses profissionais sdo vitais. Reunides
regulares e sessdes de partilha de informagdes facilitam uma compreensdo mais profunda
do progresso e dos desafios da crianga. Esta colaboragdo permite desenvolver Programas
Educacionais Individualizados (PEI) adaptados as necessidades especificas da crianga,
garantindo a implementacdo de intervengdes direcionadas e estratégias de apoio
(Mercado, 2022).

A colaboragdo também se estende aos pais e cuidadores. Eles sdo membros
essenciais da equipe e fornecem visdes Unicos sobre os comportamentos e experiéncias
da crianca fora do ambiente escolar. Linhas abertas de comunicagao entre educadores,
profissionais de saide e pais promovem uma rede de apoio, permitindo um apoio
consistente e coerente a crianga, tanto em casa como na escola (Vasconcellos; Rahme;

Gongalves, 2020).
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Compartilhar as melhores praticas e estudos de caso de esforcos colaborativos bem-
sucedidos ¢ crucial na comunidade profissional. Ao aprender com experiéncias bem-
sucedidas, educadores e profissionais de satide podem melhorar as suas abordagens e
adaptar intervengdes baseadas em praticas baseadas em evidéncias. Esta aprendizagem
continua e troca de conhecimentos contribuem para o refinamento das estratégias de
intervengdo e melhoram os resultados para criancas com TEA (Vasconcellos; Rahme;

Gongalves, 2020).
6 Desenvolvimento Profissional e Formacao de Pedagogos

O desenvolvimento profissional e a formac¢do de pedagogos sdo componentes
essenciais na promog¢ao de um ambiente educacional inclusivo para alunos com TEA.
Essas iniciativas servem como base para a identificagdo precoce, compreensao € apoio
eficaz para alunos com diversas necessidades de aprendizagem (Souza; Ferreira; Costa-
Maciel, 2023).

Os pedagogos se beneficiam significativamente de programas de formacdo
especializados e aprofundados nas nuances do TEA. Estas iniciativas proporcionam aos
educadores uma compreensao abrangente do transtorno, incluindo suas manifestagdes
comportamentais e desafios de socio-comunicagdo. Por meio de treinamento pratico, os
educadores adquirem habilidades praticas na implementacdo de métodos de ensino
personalizados e estratégias de gerenciamento de comportamento especificas para alunos
com autismo (Oliveira; Dias, 2022).

E vital integrar topicos relacionados com o autismo nos curriculos de formagio de
professores. Ao incluir estes topicos no quadro educativo, os futuros educadores sdo
expostos a conhecimentos fundamentais sobre o TEA. Esta exposicdo garante que os
educadores entrem nas suas salas de aula com uma compreensdo bésica do autismo,
permitindo-lhes criar ambientes de aprendizagem favoraveis desde o inicio das suas
carreiras (Brandao et al., 2021).

A colaboragdo com educadores especiais e especialistas em autismo ¢ inestimavel.
Ao trabalhar em estreita colaboragdo com especialistas na area, os pedagogos obtém
conhecimentos e orientacao que melhoram as suas capacidades para responder as diversas
necessidades dos alunos com TEA. Sessdes regulares de colabora¢do promovem um

senso de comunidade e aprendizagem compartilhada, permitindo que os educadores
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desenvolvam coletivamente estratégias de ensino inovadoras que atendam aos estilos de

aprendizagem Unicos dos alunos com autismo (Souza; Ferreira; Costa-Maciel, 2023).
7 Apoiando as Familias e Criando Ambientes Escolares Inclusivos

Apoiar as familias e promover ambientes escolares inclusivos sdo aspectos
fundamentais para garantir o sucesso € o bem-estar dos alunos com TEA. As escolas
desempenham um papel vital no fornecimento de apoio emocional e recursos as familias
ao receberem um diagnostico de autismo (Silva et al., 2020). Este apoio pode aliviar
significativamente o stress e a incerteza que as familias muitas vezes enfrentam durante
este periodo. Além disso, as escolas devem trabalhar ativamente para criar salas de aula
onde os alunos com TEA ndo sejam apenas incluidos, mas verdadeiramente abracados e
valorizados pelas suas qualidades tinicas (Mercado, 2022).

Salas de aula inclusivas sdo caracterizadas pela compreensdo e aceitagdo. Os
educadores podem adaptar seus métodos de ensino para atender aos diversos estilos de
aprendizagem dos alunos com TEA, empregando recursos visuais, comunicag¢ao clara e
rotinas estruturadas (Oliveira; Dias, 2022). Além disso, ¢ essencial promover a
conscientizacdo da comunidade escolar sobre o autismo. Iniciativas de conscientizacao
podem dissipar mitos, reduzir preconceitos € promover a empatia entre alunos,
professores e funciondrios. Ao nutrir uma cultura de aceitagdo e compreensao, as escolas
podem criar uma atmosfera onde os alunos com TEA se sintam respeitados e apoiados.

E vital facilitar uma colaboragio forte entre pais e escolas. Linhas abertas de
comunicacdo, atualizacdes regulares do progresso e sessdes conjuntas de defini¢do de
metas garantem que os pais sejam participantes ativos na jornada educacional de seus
filhos. As escolas podem organizar workshops e sessdes de formagao para equipar os pais
com estratégias praticas para apoiar a aprendizagem e as necessidades comportamentais
dos seus filhos em casa (Mercado, 2022).

Num esquema mais amplo, capacitar pedagogos para o diagnostico precoce do
autismo nao se trata apenas de identificar sintomas, mas de criar uma cultura de empatia,
aceitagdo e inclusdo no sistema educativo. Trata-se de reconhecer o potencial de cada
crianca, independentemente das suas capacidades, e fornecer-lhes as ferramentas e
oportunidades de que necessitam para ter sucesso (Dupin; Silva, 2020; Silva et al., 2020).

Ao investir na formagao e no apoio de pedagogos, a sociedade investe no futuro das

criangas com autismo. Abre caminho para uma sociedade mais inclusiva e compreensiva,
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onde os individuos com autismo sdo valorizados, apoiados com a oportunidade de levar
uma vida plena. Em ultima anélise, a capacitacdo dos pedagogos ndo ¢ apenas um passo
em direcao ao diagnostico precoce do autismo; € um avanco significativo em direcao a

um mundo mais compassivo ¢ inclusivo.

8 Consideracoes finais

Este artigo destacou os aspectos multifacetados do transtorno do espectro do
autismo, desde suas diversas manifestacoes até os desafios no diagndstico e os beneficios
da intervencao precoce. Ao capacitar os pedagogos com o conhecimento, as competéncias
€ 0s recursos necessarios para identificar os primeiros sinais de autismo, abrimos o
caminho para intervengdes oportunas € um maior apoio as criangas com TEA.

Os esforcos colaborativos entre pedagogos, profissionais de saiide e pais sdo
fundamentais na criagdo de um ambiente inclusivo e de apoio para alunos com autismo.
Ao promover a compreensdo, a empatia e a aceitacdo, ndo s6 ajudamos no
desenvolvimento académico e social destas criangas, mas também contribuimos para uma
sociedade mais inclusiva em geral.

Além disso, o desenvolvimento profissional continuo dos pedagogos, juntamente
com a integracdo de temas relacionados com o autismo nos curriculos de formagao de
professores, ¢ essencial. Estes esforcos garantem que os educadores estejam bem-
preparados para satisfazer as diversas necessidades dos seus alunos, promovendo um
sistema educativo inclusivo onde cada crianca tenha a oportunidade de ter sucesso.

Apoiar as familias e aumentar a conscientiza¢do sobre o autismo sdo componentes
vitais da equacdo. Fornecer apoio emocional as familias e incentivar uma forte
colaboragdo entre pais e escolas cria uma rede de apoio abrangente, melhorando o bem-
estar geral das criancas com autismo. Além disso, dissipar mitos e promover a
compreensdo sobre o autismo na comunidade em geral reduz o estigma e promove uma
cultura de aceitagao.

A colaboracdo entre pedagogos, educadores especiais e profissionais de satde
(equipe multidisciplinar) constitui a espinha dorsal de um sistema de apoio abrangente.
Ao trabalharem juntos, estes profissionais podem fornecer diagndsticos precisos,
implementar intervencdes personalizadas e criar ambientes de aprendizagem inclusivos
onde as criangas com autismo possam prosperar académica, social e emocionalmente.

Em esséncia, o diagndstico precoce do autismo ndo ¢ apenas uma questdo de

identificar um distarbio do desenvolvimento; ¢ um investimento no potencial de cada
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crianca. Capacitar os pedagogos para reconhecerem os primeiros sinais de autismo e
fornecer-lhes as ferramentas para apoiar eficazmente estas criangas sdo um passo em
direcdo a uma sociedade mais inclusiva e compassiva. Ao reconhecer os pontos fortes
unicos dos individuos com autismo e ao fornecer-lhes o apoio de que necessitam,
aproximamo-nos de um mundo onde todos, independentemente das suas capacidades,

possam levar uma vida plena e significativa.
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DO CONCEITO DE EMPATIA HISTORICA NA EDUCACAO
INFANTIL
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Artigo Completo

Resumo

O presente artigo refere-se a utilizagdo de jogos simbolicos, também conhecidos como faz de contas, como
caminho para o desenvolvimento do conceito de empatia historica na Educacdo Infantil. Essa investigago
se fundamenta no campo de pesquisa denominado Educac¢do Historica, que analisa o processo de ensino e
aprendizagem com base na epistemologia da historia. A pesquisa no campo da educagdo histérica tem
possibilitado ao pesquisador refletir sobre as ideias historicas que professores, jovens e criangas definem e
interpretam fatos historicos, eventos, processos historicos e ideias sobre conceitos historicos como narrativa
historica, empatia historica, evidéncia e importdncia histéricas. Tomamos como procedimento
metodologico a pesquisa bibliografica, em que foram analisados artigos cientificos, livros e documentos
curriculares da educagao infantil. Por fim, o estudo demonstrou que os jogos simbdlicos (faz de contas) sao
capazes de mediar situagdes que levam as criangas a pensar e interpretar situagdes e representagdes que
sugerem épocas passadas.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Empatia Historica. Jogos Simbdlicos.

1 Introducao

Os jogos simbolicos, também conhecidos como jogos de faz de conta, distinguem-
se pela capacidade de recriar a realidade através de sistemas simbdlicos. Ao estimular a
imaginacdo e a fantasia da crianga, auxilia-as na interpretacdo e na ressignificagdo do
mundo real. Nesses jogos, as criangas interagem com objetos simbdlicos, usando sua
imagina¢do e ambientes controlados como representacdo dos desafios presentes em seu
mundo. Os jogos simbolicos, além de serem estimulantes e divertidos para as criancas,
sdo também considerados uma forma de expressdo agradavel. Eles podem expressar
sentimentos, interesses, desejos e outras atitudes por meio deles. Trata-se de uma 6tima

maneira de estimular o desenvolvimento dos pequenos.
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O jogo simbolico ¢ uma das principais atividades na Educagao Infantil, pois através
dele o professor tem a oportunidade de estimular e desenvolver as criangas nas areas
cognitiva, afetiva, social, motora, linguistica e criativa. E uma atividade que permite a
crianca utilizar a sua imaginagdo, criatividade e imaginar varias situagdes dentro dos
temas propostos. Pode ser utilizada para levar as criangas a sentirem-se parte de um jogo,
partilhando um cendrio com outros jogadores, sendo uma forma de exprimir seus
sentimentos e solucionar problemas de forma ludica. Através do jogo simbolico € possivel
desenvolver a autonomia e a habilidade de solucionar problemas. Isto traz um significado
importante no processo de socializagdo e preparagao para novas tarefas na infancia. Além
disso, ao jogarem com outras criancas, muitas delas podem exercitar a cooperacao, o
respeito e a formacgao de vinculos afetivos.

Segundo Hilary Cooper (2006), se quisermos ajudar nossos alunos a se envolverem
ativamente com o passado, precisamos encontrar maneiras de ensina-los desde o inicio
da sua infancia, com atividades que envolvam seus interesses € promovam uma
aprendizagem ativa, bem como um pensamento histérico genuino que seja a0 mesmo
tempo embriondrio e cada vez mais complexo.

Sendo assim, o objetivo deste estudo ¢ analisar o uso do faz-de-conta no processo
de desenvolvimento do conceito de empatia historica na educagdo infantil. Lee (2001)
abriu uma importante area de pesquisa em seu estudo sobre as ideias do pensamento
historico dos estudantes, o conceito de empatia histérica, que se concentra na
compreensdo dos pensamentos, decisdes e perspectivas de pessoas do passado. Ele sugere
que, ao estudar histdria, os alunos devem experimentar a perspectiva de outra €poca e
entender os motivos por tras de suas acgdes. Isso pode ajudar os alunos a desenvolverem
uma compreensao mais profunda e significativa da historia.

A empatia histdrica seria entender o contexto historico, compreender o que pensou,
sentir as pessoas em determinado tempo e época, suas motivagdes, bem como as escolhas
que fizeram durante diferentes momentos historicos. Isso possibilita que os alunos
desenvolvam habilidades de interpretacio e compreensdo, além de aquisi¢do de
conhecimento geral sobre o passado. Além disso, a empatia histdrica pode contribuir para
o desenvolvimento de valores como o senso de responsabilidade, tolerancia e respeito.
Ao tomar conhecimento das circunstancias dificeis pelas quais muitas pessoas do passado
tiveram que passar, os alunos podem desenvolver um maior respeito pelas diferencas.

Essa investigacdo estd ancorada nas praticas pedagogicas curriculares para

educagdo infantil e, também, nos estudos relacionados a Educacao Historica, em especial,
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na linha de investigacgao ligada a cognicao histdrica situada em sua ciéncia de referéncia.
A Educagdo Histérica, também conhecida como Cognicdo Historica, ¢ um campo de
estudo dedicado a investigar as ideias histéricas dos alunos em ambientes escolares, com
implicacgdes didaticas para o ensino de historia.

Nas pesquisas no campo da Educacdo Historica, existe uma preocupagdo em
entender a aprendizagem da Historia a partir de trés abordagens principais: a analise das
ideias substantivas relaciona-se aos conteudos da propria historia, a exemplo de eventos
como Grécia antiga, feudalismo, Revolugao Francesa, Independéncia do Brasil. As
analises das ideias de segunda ordem tém a ver com as formas de compreensdo do
pensamento histérico, como os conceitos de narrativa, evidéncia, empatia histodrica,
inferéncia, imaginacao, explicacao historica e outros. Por sua vez, a reflexao sobre o uso
do saber historico diz respeito aos usos do passado na vida publica e cotidiana. A nossa
abordagem nesse estudo se insere nas analises das ideias de segunda ordem, embora os
conceitos substantivos fundamentais para o processo de ensino e aprendizagem ndo sejam
suficientes para se obter uma compreensao adequada da Historia. Para isso, ¢ necessario
que se desenvolvam as ideias de segunda ordem, que permitem que eles compreendam as
estruturas e as légicas internas da disciplina de Histoéria.

Essa investigacdo se caracteriza como uma pesquisa de cunho qualitativo, cuja
metodologia aplicada para a realizagdo do estudo ¢ a pesquisa bibliogréafica, tomando

como base artigos cientificos e livros de diferentes autores que discorrem sobre o tema.

2 O jogo e a aprendizagem historica

O jogo ¢ um fendmeno cultural que tem suas origens na interagdo humana, e suas
raizes estdo na capacidade de criar, moldar e modelar o ambiente. Ele permite que as
pessoas se movam em dire¢do as suas necessidades e objetivos de forma ludica, enquanto
desenvolvem habilidades, constroem relacionamentos e buscam satisfacao pessoal. O
jogo ¢ uma forma de comunicagdo, que nos da a oportunidade de expressar nossos
sentimentos, pensamentos e ideias de forma criativa. Além disso, o jogo também pode
ser usado como uma ferramenta de aprendizagem de vdrias habilidades.

Em seus estudos, Pereira (2014) falando a respeito do jogo no contexto escolar,
chegou a conclusdo de que o jogo pode ser utilizado como uma ferramenta pedagdgica

eficiente na aprendizagem historica em sala de aula. Sobre isso, afirma:

O jogo, portanto, pode servir como uma ferramenta pedagégica ao auxiliar
na media¢ao do conhecimento. Nao se trata de tirar de cena o professor, ja que
de nada vale o jogo pelo prazer do jogo. Para que ele nos sirva comouma
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ferramenta pedagdgica deve ser direcionado pelo professor, que auxiliae
conduz o aluno para que compreenda os conceitos trabalhados em sala através
do jogo (Pereira, 2014, p. 32).

O uso de jogos na aprendizagem tem se mostrado como uma alternativa valida para
a motivacao dos alunos, além de propiciar que os conteudos sejam apresentados de forma
mais divertida e atraente. Os jogos e brincadeiras, que aqui serdo tratados como
sindnimos, possibilitam que o aluno adquira facilmente o conhecimento de forma ludica,
estabelecendo relagdes entre o que ja sabe e o que precisa compreender.

Além disso, atividades ludicas ajudam na constru¢ao de uma relacao de confianga
entre professor e aluno, pois possibilitam aproximar as partes envolvidas € promover um
ambiente de aprendizado mais descontraido, em que a participacdo e a interagdo com 0s
conteudos sao mais ativas. Por fim, as atividades ltidicas também podem ser usadas como
ferramentas para identificar quais conteudos nao foram compreendidos pelos alunos, pois,
ao jogar, pode-se analisar as respostas e comportamentos dos alunos de forma mais direta.
Dessa forma, € possivel identificar quais conteudos precisam ser retomados ou repassados
de forma mais aprofundada.

Em seu artigo denominado “O jogo como uma ferramenta do ensino de histdria:
uma analise da experiéncia ladica a partir do jogo ‘Batalha do Cricaré’ no ensino
fundamental”, a autora Marina Galvao Prezotti (2018) afirma que as atividades com
enfoque ludico ainda sdo pouco exploradas nos ambientes educacionais, muitas vezes
restritas aos anos iniciais. Ela nos chama a atencdo para o fato de esta ferramenta se
apresentar como um mecanismo a explorar em todas as disciplinas e niveis, e a disciplina
da historia nao deve fugir a regra.

Segundo Lamblem e Jesus (2018), refletindo acerca da importancia do uso do jogo

como ferramenta facilitadora de aprendizagem historica de criancas, afirmam que:

Além de incluir o aluno no processo de constru¢do do aprendizado, o jogo,
como suporte pedagdgico, fornece um mecanismo a construgdo do
conhecimento, por meio da interpretagdo das fontes, do contexto historico,da
sua propria producado. Essa trajetoria que o jogo fornece auxilia o educando a
criar sua propria narrativa (Lamblem e Jesus, 2018, p. 02).

Nesse sentido, uma das principais formas de aprendizagem historica ocorre a partir
de recursos ludicos que estimulam a participagao dos alunos, a exemplo dos jogos. Essa
ferramenta torna a aula interessante e possibilita relacionar o contetido a realidade dos
alunos. A fim de exemplificar, quando se aborda a Revolucdo Industrial, ¢ possivel
discutir com os alunos como essa revolucao influenciou o modo de vida deles e de seus

familiares por meio de jogos. Dessa forma, os estudantes podem ter uma visao diferente
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e mais vivida dos conteudos abordados. O jogo torna a aula mais dindmica e permite aos
alunos se sentirem envolvidos no processo de aprendizagem.

De acordo com Antoni e Zalla (2013) os jogos tém sido redescobertos como
estratégias de transmissdo e construcao do conhecimento. Professores e investigadores
em educacdo tém proposto e analisado metodologias de ensino adequadas aos novos
contextos linguisticos e tecnoldgicos.

O objetivo do uso de jogos na aprendizagem historica ¢ estimular o estudante na
construgdo e na exploracao de conceitos historicos; porém, quando incluimos jogos no
desenvolvimento do pensamento historico, ndo podemos deixar de lado sua dimensao
ludica. Esse aspecto ¢ fundamental para o sucesso da atividade em sala de aula.

Para Giacomoni e Pereira (2013), brincar na aula de historia ¢ uma atividade
romantica adoravel. O jogo requer uma rendi¢cdo ao movimento absoluto da brincadeira,
e jogar resulta em um deslocamento do espago, da ordem, das medidas de tempo, das
exigéncias disciplinares, da avaliagdo, das provas, numa palavra, da obrigagao.

A aula de Historia ¢ o lugar ideal para propor jogos que possam desencadear a
curiosidade sobre os fatos historicos, despertar o interesse dos alunos e desafiar as suas
capacidades e conhecimentos. Os jogos podem ser desenvolvidos para trabalhar
conteudos especificos, para trabalhar a dindmica de grupo, para estimular o pensamento
critico e também para incentivar a racionalizacdo de situagdes historicas. Assim,

destacamos a importincia da utilizagdo do jogo para fins pedagogicos.

3 Desenvolvendo o conceito de Empatia historica por meio do jogo de faz de conta
na educacio infantil: perspectiva e possibilidades

Para desenvolver o conceito de empatia histdrica na educagao infantil, ¢ necessario
criar situagdes educativas que permitam a elas a compreensao de que seus conhecimentos
histéricos estao relacionados com o conhecimento adquirido por outras pessoas ao longo
do tempo. O processo de desenvolvimento de consciéncia historica deve se dar a partir de
discussdes sobre narrativas histdricas, a partir de jogos e brincadeiras que retratam
momentos do passado e da realizacdo de atividades ludicas que estimulem a curiosidade
das criang¢as em relagdo a historia.

Trabalhar o conceito de empatia historica na educacdo infantil oportuniza conhecer
a cultura e as condigdes sociais em que pessoas viveram para compreender o contexto
historico em que suas escolhas foram feitas. Esta abordagem pode ajudar a crianga a

compreender melhor o passado e se conectar com as pessoas de outras eras. A empatia €
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um componente essencial para que tanto o historiador quanto a crianga tenham uma
compreensio mais profunda e humanizada da Histéria. E importante ressaltar que isso
nao significa que a crianga deve compreender o processo histdrico como o historiador,
mas precisa passar pelo mesmo processo de analise.

Para Hilary Cooper (2006), reconstruir historias através de jogos promove a
oportunidade ideal para engajar as criangas no passado e fazé-lo ter sentido. Jogos de
imaginac¢ao (faz de conta) libertam as criangas do constrangimento do ambiente imediato
e permitem a elas formar novas aspiragdes no papel de uma pessoa ficticia.

Jogos de reconstitui¢do historica, por meio do faz de conta, também permitem que
as criangas explorem diferentes contextos historicos. Ao assumir o papel de personagens
ficticios, torna-se uma excelente oportunidade para desenvolver nos pequenos o conceito
de empatia historica. Além disso, os jogos de reconstitui¢do historica desenvolvem a
capacidade das criangas de trabalharem juntas para solucionar problemas complexos. Ao
explorar a historia através, as criancas também podem desenvolver habilidades sociais e
emocionais, como o respeito pelos pontos de vista dos outros e a empatia.

Cooper (2006) sugere que jogar jogos imaginativos permite que as criangas pensem
historicamente e considerem cenarios "e se" e " como se". Um ponto de partida intrigante
pode ser representar uma fantasia tradicional sobre piratas e langar um desafio,
apresentando a verdadeira histéria de Grace O'Malley, um verdadeiro pirata que era uma
mulher. Outro método ¢ desenvolver um museu de torre como o ponto focal de uma peca.

Outras ideias incluem desenvolver um jogo simbolico, usando personagens reais da
historia para representa-los, ou usar fatos historicos. Por meio de jogos de faz de conta,
as criangas podem experimentar e recriar momentos historicos, desenvolvendo, assim,
suas capacidades cognitivas, emocionais e imaginativas. Dessa forma, ao entender que o
jogo ¢ um meio de aprender histdria, fica evidente que elas podem ser usadas para
proporcionar as criangas pequenas um ensino de histéria humanizado. Assim, as
atividades ludicas podem ser usadas para ajudar as criangas a se conectarem com as
narrativas histdricas, desenvolvendo, ao mesmo tempo, suas habilidades sociais,
cognitivas e emocionais.

Nessa perspectiva, a aprendizagem historica € um processo de tomada de
consciéncia dos padrdes culturais, sociais, econdmicos, politicos e outros, que estdo
presentes em um determinado momento, a partir da compreensdo do que aconteceu no
passado. Dessa maneira, a aprendizagem histérica ¢ entendida como um processo de

compreensao e interpretacdo dos acontecimentos passado que marcaram as relacdes entre
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os sujeitos e os elementos ao seu redor, assim como a consciéncia de como isso
influenciou e ainda influencia o presente. O objetivo da aprendizagem historica é,
portanto, desenvolver a habilidade de compreender o que aconteceu no passado para que
0s sujeitos possam se orientar no presente.

Nesse sentido, 0 jogo de faz de conta na aprendizagem historica de crianga seria um
importante instrumento no desenvolvimento do conceito de empatia historica. Isso por
que os jogos, usando sistemas simbdlicos, permitem a crianga nao s6 adquirir
informagdes, mas também exercitar suas habilidades de pensamento critico e sua
capacidade de se relacionar com o contexto histdrico. Além disso, o uso dos jogos de faz
de conta torna a aprendizagem muito mais atrativa e divertida, o que ajuda a motivar os
pequenos e¢ aumentar o seu interesse pela disciplina. Ao interpretarem papéis de
personagens historicos, por meio da brincadeira de faz de contas, as criangas vivenciam
a experiencia que auxiliam no desenvolvimento da empatia historica. Santos (2016)
comenta que:

As criangas assumem diferentes papéis enquanto brincam e agem frente a
realidade de maneira prazerosa e divertida. Ao brincar as criangas constroem
conhecimentos, interagem, aprendem a conviver em grupo, escolhem os tipos
de brincadeiras que gostam a alegria que demonstram quando estdo brincando.
Portanto, para brincar ¢ preciso que as criangas tenham certa independéncia
para escolher seus companheiros e os papéis que irdo assumir no interior de
um determinado tema e enredo, cujos desenvolvimentos dependem
unicamente da vontade de quem brinca (Santos, 2016, p.8).

A Base Nacional Comum Curricular (2017) prevé a utilizagdo de jogos como forma
de ampliar o processo de aprendizagem das criancas, possibilitando a aquisicdo do
conhecimento de uma forma divertida e estimulante. Ao longo do desenvolvimento
escolar, os jogos também podem ser utilizados para motivar, promover o pensamento
critico e trabalhar a compreensao e a memorizagao de contetidos, permitindo o aumento
da curiosidade intelectual de forma ludica.

Oliveira destaca a importancia do jogo simbolico no desenvolvimento da crianga.
Sobre isso esclarece que:

A brincadeira simbdlica leva a construgdo pela crianga de um mundo ilusério,
de situa¢des imaginarias onde objetos sdo usados como substitutos de outros,
conforme a crianga os emprega com gestos ¢ falas adequadas. Nessa situagdo
a crianga reexamina as regras embutidas nos atos sociais, as regulacdes
culturais que fazem que a mée seja quem fica em casa enquanto o pai sai para
o trabalho em certos grupos sociais, por exemplo. Isso ocorre conforme a
crianga experimenta varios papéis no brincar e pode verificar as consequéncias
por agir de um ou de outro modo. Com isso internaliza regras de conduta,
desenvolvendo o sistema de valores que ird orientar seu comportamento
(Oliveira, 2002, p. 55).
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Em outras palavras, como professores, podemos buscar uma forma de provocar as
criangas a se tornarem outros, a partir da experiéncia do passado. Para isso, devemos criar
uma abordagem que permita a eles ndo apenas conhecer o passado, mas também
experimenta-lo e refletir sobre os significados que o passado possui para o presente. Uma
abordagem para permitir as criangas aprofundarem o seu conhecimento e entender as
relacdes entre passado e presente.

Segundo Lee e Ashby (2001) a empatia histérica opera como “um empreendimento,
onde alunos mostram a capacidade de reconstruir os objetivos, os sentimentos, os valores
e crengas dos outros, aceitando que eles podem ser diferentes dos seus’ (Lee e Ashby
2001, p. 22 apud Pereira, 2013, p. 8). Nesse contexto, a contagao de histdria assume um
papel fundamental para que a crianga entre no mundo do faz de conta, oportunidade
perfeita para se trabalhar no ambito da educa¢do infantil a aprendizagem histdrica dos
pequenos, bem como o conceito de empatia historica. Sobre isso, Cooper (2006)

afirma que:

Historias tradicionais — como contos de fadas, mitos e lendas — nos falam sobre
pessoas do passado porque derivam da histéria oral. Dizem-nos como sempre
existiram pessoas inteligentes e bobas, boas e mas, pobres e ricas, em todas as
sociedades. Dizem sobre como as formas de vida no passado eram semelhantes
as de hoje: pessoas compravam e vendiam coisas, viajavam, celebravam,
tinham esperancas, medos e desapontamentos. E vemos como as coisas eram
diferentes num mundo de limpa-chaminé, sapateiros, lenhadores, banquetes,
castelos e moinhos (Cooper, 2006, p. 178).

A educagdo infantil ¢ uma etapa crucial no desenvolvimento infantil, em que as
criancas comecam a estabelecer os fundamentos basicos do conhecimento. Por isso, a
importancia de incluir na aprendizagem das criangas experiéncias com o passado. Além
da contacgdo de histdria, o teatro também, agiria como mecanismo para estimular o faz de
conta no contexto da educagao infantil.

De acordo com Hilary Cooper (2006), sdo excelentes ferramentas para engajar as
criancas com o tempo passado. As pecas teatrais sdo extremamente elucidativas e trazem
o conhecimento de forma ludica para as criancas. Para elas, sdo divertidas, pois envolvem
suas emocodes € a capacidade de se engajar passando por um processo de aprendizagem.
E uma tatica que incentiva a compreensdo por meio da interagdo entre os personagens, o
que contribui para um melhor entendimento dos temas. Além disso, as pecas teatrais
fornecem a oportunidade de desenvolver o pensamento historico.

Nesse sentido, “desenvolver uma consciéncia do passado no contexto de nossas
proprias vidas, por meio de historias sobre o passado mais distante, ¢ importante para a

compreensdo de quem somos como nos relacionamos com os outros” (Cooper, 2006, p.
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181). Isso nos mostra que aprender sobre o passado contribui na constru¢do da identidade

do sujeito.

4 Consideracoes finais

Pesquisas no campo de Educag¢ao Histdrica referentes a aprendizagem histdrica na
Educacdo Infantil tem demostrado possibilidades de desenvolver o conhecimento
histérico em criangas pequenas de forma ludica, criativa e significativa. Nesse sentido, ¢
possivel oferecer as criangas a oportunidade de experenciar e compreender o passado, o
presente e o futuro, e assim contribuir para sua formacdo como cidadaos conscientes e
responsaveis.

Dessa forma, ndo abordamos a aprendizagem histérica aqui como a aquisi¢ao de
um conjunto especifico de fatos historico por meio do jogo; em vez disso, tratamos a
aprendizagem historica como um processo, interpretada a fim de ajudar o sujeito a se
orientar no presente.

Quando falamos de aprendizagem histdrica na educagdo infantil, ¢ importante
lembrar que ndo se destina somente a ensinar determinado conteudo historicos, mas a
contribuir para a constru¢do de conhecimento sobre o passado a partir de experiéncias,
narrativas e atividades significativas.

Nesse sentido, a aprendizagem historica na Educagdo Infantil pode contribuir para
o desenvolvimento de conceito de tempo, empatia historica, o pensar historicamente, a
compreensao histérica, a mudanga e a formagdo de cidaddos responsaveis, entre outras
coisas. Assim, aprendizagem historica também permite aos pequenos desenvolver
habilidades como andlise critica, contextualizagdo, reflexdo, interpretacdo e
argumentacao. Essas sdo habilidades valiosas para a vida cotidiana.

Além disso, a historia permite que as criangas entendam melhor o mundo ao seu
redor e desenvolvam uma consciéncia critica sobre questdes sociais, culturais e politicas.
Estudar histéria também pode ajudar a entender melhor sua propria historia pessoal, bem
como as contribui¢des de seus antepassados.

O uso de jogos, por meio de sistemas simbodlicos na educagdo infantil, tem sido
uma importante estratégia no processo de aprendizagem. Duas razdes se destacam nesse
contexto: em primeiro lugar, aprender por meio de jogos € muito mais significativo para
a crianga; em segundo, a ludicidade presente no jogar € o cendrio ideal para que a crianga

pense de maneira historica.
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PRATICAS DE LEITURA E AS CONTRIBUCC)E§ DA
LITERATURA INFANTIL PARA A ALFABETIZACAO E O
LETRAMENTO
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GT 9: Infancias e Criangas
Artigo Completo

Resumo:

Este artigo faz parte de uma proposta de pesquisa de mestrado profissional em educag@o no programa de
pos-graduacgao estricto sensu — PROFEDUC, da Uinversidade Estadual de Mato Grosso do Sul.
Pretendemos desenvolver, por meio de uma proposta interventiva, praticas de alfabetizacdo e letramento
permeadas pela literatura infantil. Para tanto, parte-se da compreensdo de alfabetizacdo como aquisi¢ao
e apropriacdo do sistema de escrita ¢ o letramento como capacidade do uso da escrita para as praticas
sociais, tal como a percep¢ao do processo de leitura como producdo de sentidos, indo além da tnica tarefa
de decodifica¢do. Deste modo, buscamos trazer reflexdes tedricas com intuito de subsidiar uma nova
percepcdo para os conceitos de alfabetizacdo ¢ o letramento, a partir de uma perspectiva tedrica
sociointeracionista que compreende as pratica de leitura cotidiana com reflexdes, criticidade e
interacionismo. De tal forma, que desenvolvam nos sujeitos o uso social da escrita, que despertem para a
pluralidade de ideias, para subjetivagdo no modo de pensar, e que tenham consigo o deleite de descobrir
nos diversos tipos de literaturas, orais e multisemioticas o prazer de construir saberes e participagdo social
que a leitura possibilita.

Palavras-chave: Educagio basica. Alfabetizacdo. Letramento. Literatura infantil.

1 Introducao

Este artigo faz parte de uma pesquisa que estd sendo desenvolvida no Programa de
P6s-Graduacao Stricto Sensu Mestrado Profissional em Educacdao - PROFEDUC da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, na qual buscamos pesquisar caminhos
para o desenvolvimento de praticas pedagogicas de alfabetizacdo e letramento com o uso
da literatura infantil.

No cendrio atual € possivel ver a existéncia de variados caminhos que levam ao

J4

processo de alfabetizacdo, contudo, ¢ valido ressaltar os desafios que tangenciam o
decurso dos métodos quanto as propostas de alfabetizacdo. Temos notado que os
processos descontinuos desses métodos em alguns casos sofrem fragmentagdes no

transcurso, fracassando a continuidade do processo de leitura proficiente/reflexiva do
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aluno. Sobre esse processo, Assis € Vieira (2022, p. 79) alertam que “[...] um dos maiores
desafios da educacao bésica consiste em desenvolver estratégias pedagdgicas para que os
alunos se tornem, na contemporaneidade, leitores proficientes e se constituam como
sujeitos sociais”.

Muito se instiga o gosto pela descoberta do novo, a criatividade e os diferentes
modos de pensar, mas ¢ necessario discutir a continuidade do processo de leitura dos
alunos nos anos iniciais, em outros termos a leitura para além da repetigao.

E comum que boa parte dos profissionais que trabalham com a alfabetizagio vejam
como preocupagdo singular que os alunos dominem os primeiros codigos de leitura e
escrita. Dessa maneira fica em segundo plano a ideia projetiva do aluno que veja nos
livros o prazer de fazer da leitura um novo caminho para a construgdo de meios em
aprender e interpretar a universalidade da linguagem que rodeia o individuo.

A aprendizagem e curiosidade em aprender precisam estar correlacionadas, € por
muito o professor/mediador devera suscitar no individuo o gosto pela continuidade deste
aprender. Neste intervalo, cabe refletir sobre o que diz Lajolo (1993, p. 7) “ninguém nasce
sabendo ler: aprende - se a ler a medida que se vive” e nesta medida em que se vive ha
possibilidades de despertar para novas descobertas ¢ o gosto pela leitura a partir dos
anos iniciais.

Aprender a ler ¢ sobretudo uma atividade social e, para isso, o sujeito precisa ter
contato com diferentes estilos de leitura. Conforme Assis e Vieira (2022, p. 79), “aprender
a ler corresponde a apropriar-se dessas diferentes linguagens, compreender o potencial e
as limitacdes de cada uma, bem como perceber como elas se integram para a construgao
de efeitos de sentido.”

Dessa maneira, ¢ fundamental pensar que para o alcance do dominio da pratica de
leitura como atividade social é necessario permitir que o sujeito tenha contato com
diferentes tipos de textos e linguagens multimodais, e o professor/mediador precisa ser o
canal assertivo nesta busca constante.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 64) traz a ideia de que: “As
atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas por diferentes linguagens:
verbal (oral ou visual - motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e,
contemporaneamente, digital”.

Como mediador da alfabetizagdo dos anos iniciais, pude verificar que por menor
compreensdo que o aluno tenha sobre a temdtica do livro/texto escolhido para sua

experiéncia com a leitura, € importante que o professor nao faca a escolha pelo sujeito.
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No entanto ¢ preciso formagdo necessaria que suscite caminhos que estimulem a
autonomia na busca do que de fato dé significado a leitura do educando contribuindo com
sua formacao.

O contato com o livro ¢ algo pessoal — que possibilita um avango na aprendizagem
e no conhecimento do contexto social — por meio dos diversos tipos de livros, textos e
leituras multimodais'. Assim, é possivel estimular a constancia na busca do saber e o
desenvolvimento da subjetividade e curiosidade, possibilitando inimeras vias para essa
aprendizagem, pois como desta Soares (2008, p. 2) “[...] ¢ ponto indiscutivel que os livros
de literatura, no espago escolar, conferem a crianga uma multifacetada forma de acesso
ao saber.”

Sendo assim, neste artigo pauta-se na buscamos entender em que viés metodologico
os professores trabalham a literatura infantil como recurso de alfabetizacao e letramento,
como  também  estimulam  nos  alunos o desejo pela leitura

proficiente/critica/contextualizada.

2 - Reflexdes sobre as praticas de literatura como subsidio para a alfabetizacio e o

letramento

Diante da realidade em que se contra o ensino brasileiro e as mazelas que
comboiam a formagdo escolar inicial dos sujeitos no atual cenario, surge o desejo de
investigar de que maneira as praticas de leitura e escrita se efetivam, e como o uso da
literatura infantil pode se tornar um recurso na aquisicao das habilidade de alfabetizagao

e letramento.

Faz parte da formacao inicial do docente o contato direto com as instrugdes acerca
de como alfabetizar e letrar os educandos dos anos iniciais, contudo, fica distante da
organizagao escolar quais métodos e qual concepgao tedrica o professor precisa garantir

para que o ensino ocorra de forma objetiva e fundamentada.

Antes de aprofundarmos neste assunto, destaco os termos alfabetizacdo e
letramento, segundo a concepgao de Soares. Para a autora alfabetizagao ¢ o:

Processo de apropriagdo da "tecnologia da escrita", isto é, do conjunto
de técnicas - procedimentos, habilidades - necessarias para a pratica da
leitura e da escrita: dominio do sistema de representagdo que € a escrita

! Multimodal: que se realiza ou contém muitos modos; de varias formas, feitios; multimodo.
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alfabética e das normas ortograficas; habilidades motoras de uso de
instrumentos de escrita (1apis, caneta, borracha...); aquisicdo de modos
de escrever e de modos de ler - aprendizagem de uma certa postura
corporal adequada para escrever ou para ler; habilidades de escrever ou
ler, seguindo convengdes da escrita, tais como: a direcdo correta da
escrita na pagina (de cima para baixo, da esquerda para a direita); a
organizacdo espacial do texto na pagina; a manipulacdo correta e
adequada dos suportes em que se escreve e nos quais se 1€ livro, revista,
jornal, papel etc.

Ja o letramento compreende as:

Capacidades de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e
pessoais que envolvem a lingua escrita, o que implica habilidades
varias, tais como: capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes
objetivos - para informar ou informar-se, para interagir com outros, para
imergir no imaginario, no estético, para ampliar conhecimentos, para
seduzir ou induzir, para divertir-se, para orientar-se, para dar apoio a
memoria etc.; habilidades de interpretar e produzir diferentes tipos e
géneros de textos; habilidade de orientar-se pelas convengdes de leitura
que marcam o texto ou de langar mao dessas convengdes ao escrever;
atitudes de insercdo efetiva no mundo da escrita, tendo interesse e
prazer em ler e escrever, sabendo utilizar a escrita para encontrar ou
fornecer informacgdes e conhecimentos, escrevendo ou lendo de forma
diferenciada segundo as circunstincias, os objetivos, o interlocutor.
(Soares 2020, p. 27)

Ainda nas palavras da autora, a aprendizagem tanto da alfabetizacdo quanto do
letramento ¢ de natureza diferente, contudo, sdo processos simultdneos e
interdependentes: a alfabetiza¢do ndo ¢ um pré-requisito para o letramento, ao contrario,
o sujeito tem possibilidades de aprender mesmo ja tendo envolvimento com préaticas

de letramento.

Posto isso, compreender efetivamente estes termos a partir dos horizontes tedricos
viabilizam e elucidam caminhos aos professores que lidam com a realidade da escola no
dominio das praticas, das agdes e das habilidades de leitura e escrita.

Por outro lado, a literatura infantil desenvolve um papel importante na formacao
basilar da crianca. Fonteque (2016) desperta-nos para a necessidade dos professores
explorarem novas metodologias para que os textos infantis ganhem espacgos na vida
cotidiana dos alunos. Ainda segundo a autora, falar com entusiasmo no ato da leitura faz

toda diferenga e pode provocar no aluno emogdes para essa atividade.

A partir dessa ideia, torna-se necessario repensar as metodologias usadas pelos
professores das séries iniciais para alfabetizar e letrar, bem como o uso da literatura

infantil em sala de aula.
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Dessa maneira, quando a literatura ¢ trabalhada possibilita ao aprendente descobrir
por meio da escuta e da leitura de onde partem as organizades semanticas e moforlogicas
das palavras. Por meio das histdrias infantis € possivel acessar o mundo da imaginagao

e propiciar apredizagens apoiadas ao deleite que as narrativas provocam.

Nesta visada, ¢  necessdrio que o profissional tenha conhecimento
teorico/metodologico nas tomadas de decisdes que ajudem na formacdo leitora
democratica do sujeito, bem como de forma clara as defini¢des de alfabetizagdao e o

letramento e suas correlagoes.

3 A leitura, a escrita e seu uso social; escreve-se/lé-se para que/quem?

No ambito da alfabetizacao, além de ponderar sobre o processo de leitura e escrita
¢ necessario considerar as maneiras como o sujeito faz uso desta ferramenta e a coloa no
contexto em que se insere. E notdrio que ninguém 1& um livro por apenas ler, lemos para
buscar nos livros e textos o que nos falta, o que queremos conhecer e precisamos estudar

ou resolver.

Neste sentido, Mortatti (2004) destaca que saber ler e escrever, saber fazer uso da
escrita em diferentes situagdes do cotidiano, sdo, na atualidade, necessidades
inquestionaveis que convergem, tanto para o exercicio pleno da cidadania, no plano
individual, perpassando por medidas de desenvolvimento de uma nagdo em seus

diversos fatores.

A escrita e a linguagem estdo presentes em tarefas simples das atividades que
realizamos durante o dia. A simbologia dos tragos que formam letras e nimeros fazem
parte da nossa comunicagdo, assim como precisamos deles para escrita, que levam-nos a
entendermos o preparo de receitas, a quantidade das coisas, a sinaliza¢do de transito, a

comunigao virtual, escrita, e consequentemente oral.

A partir desse principio, € legitimo pensar que os professores dos anos iniciais
tenham na génese de sua metodologia vieses de possibilidades, bem como disposicao
para buscar estratégias alinhadas as evidéncias cientificas que contribuam com a
leitura para além do ato de ler dos alunos nos anos iniciais, em outros termos, uma leitura

proficiente. Para bem entender essa perspectiva, Zuin, Zuin e Mariotto destacam que:

Realizacdo

7 X
i

UFMT



Nesta perspectiva polifonica, dialogica e intertextual, o trabalho
intencional com a Literatura Infantil deve possibilitar o
desvendamento pela crianga de suas emogoes, de suas praticas
cotidianas, de seu entorno, do convivio com o outro em sua
inser¢do no mundo e com o mundo. Propiciar & crianga
pequena, j& na Educagdo Infantil, o contato com diferentes
géneros textuais e discursivos, possibilita a ela ir se apropriando
das distintas estruturas composicionais, estilos e contetidos
tematicos que cada um possui, bem como as suas manifestagoes
nas diferentes formas de linguagem. (Zuin, Zuin, Mariotto,
2022, p. 92)

Deste modo, ¢ necessario compreender como a literatura infantil € vista pelos
professores durante o processo de aquisicao da alfabetizagao e do letramento, bem como
se faz parte da pratica docente e de que maneira refletem nas criangas o gosto pela leitura

e o desejo de descobrir a partir dela a possibilidade de experiementagdao do mundo.

A literatura infantil contribui com a alfabetizagdo e o letramento assim como
apropriacdo dos diferentes tipos de linguagem, quando utilizada por meio de textos com
segmentacao teorica e classica. Ela, possibilita experiencias significativas que preparam

o individuo para os acontecimentos em sociedade como ajuda na sua formagao integral.

Deste modo, ¢ fundamental instruir o sujeito para encontrar na leitura elementos
que despertem para além do ato de codificar e decodificar palavras. A leitura

contextualizada possibilidade olhar o mundo, transformar realidades, criar e recriar.

A subjetivagao da leitura possibilita ao individuo chegar por meio da imaginagao
aum lugar de idealizacdo, em outras palavras, a fantasia, ao imaginario presente na leitura
que alcanga o leitor por meio de um estilo de vida diferente da realidade comumente
vivida e quem sabe, ainda melhor. Logo, a literatura ¢ também um elemento de

deleite/descanso.

Nesse sentido, Assis e Vieira (2022, p. 80) afirmam que “€ preciso garantir que
a leitura seja desenvolvida para que os sujeitos construam senso critico e se vejam como
agentes transformadores do mundo, uma vez que essa constru¢do se da “na” e “pela”

lingua/ linguagem”.

O ato de ler vai além dos principios fonéticos, pois € necessario que o sujeito
aprenda a ler ndo somente a palavra, mas ler o mundo conforme afirma Freire (1989) “a
leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa

prescindir da continuidade da leitura daquele.”
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Sdo compreensiveis os desafios para a busca da leitura contextualizada e
inser¢do do educando nesta realidade, contudo, ¢ necessario questionar-se 0s
métodos, o tipo de leitura, os materiais que temos disponiveis e como a formacao
de professores encontra-se como recursos possiveis para efetivacao da leitura critica

e com significado.

4 Consideracoes

Assim, trazemos a memoria que este trabalho constitui-se em uma pesquisa em
andamento, de carater qualitativa, que se ocupa em investigar a constru¢do de sentido,
bem como a interpretacdo e significagdo dos fendmenos e praticas linguisticos e suas
atribui¢des para o ensino e a aprendizagem nos anos iniciais.

Dessa forma, o principal objetivo — além de demonstrar a importancia de
conhecer teoricamente os temos que norteiam a aquisicdo da leitura e da escrita — ¢
despertar para a reflexdo a respeito do uso da literatura infantil no processo de
alfabetizacao ¢ do letramento.

A partir das experiéncias em sala de aula, especificamente trabalhando com
praticas de alfabetizacdo e letramento, foi possivel encontrar um ensino que se realiza
sem preocupacdo com a leitura por meio da literatura infantil. Logo, com os equivocos
pude refletir que ndo estava de fato realizando um trabalho que viabilizasse ao sujeito a
apropriagdo do uso da leitura e da escrita para além do que vinha propondo como
professor.

Embora alcangcando pequenos objetivos ainda que a duras penas, ficou clara a
necessidade de ir em busca de tedricos que complementassem a ideia do uso dos livros
paradidaticos para aquisi¢ao da leitura e escrita.

A literatura infantil na aquisi¢do da leitura e escrita ndo acontece de qualquer
forma, ¢ a maneira metodologica que determinard se o aluno consegue ou ndo apossar-se
da aprendizagem. Para isso, o professor precisar ter dominio necessario do enredo, do
contexto e da narrativa em geral, pois, a fala, o entusiasmo, e a leitura prévia do material
antes de levar para sala de aula determinam de que maneira o aluno vai receber a
informacao.

A principio destaco que além de compreender o discurso como contribui¢ao para

a apropriacdo da escrita e do seu uso, ¢ importante analisar que o professor alfabetizador

Realizacdo

" X
i

UFMT



precisa estar entrelacado a consciéncia da concepgao tedrico/metodoldgica que rege o
trabalho docente bem como os métodos.

Contudo, constatamos as dificuldades que permeiam o ato de aprender/ensinar na
educagdo brasileira. A realidade quanto professor e agora como aluno de pés graduagao,
bem como a vivéncia no entorno da escola, possibilitaram-me compreender que assim
como existem desafios para a formacao inicial das criangas a formagao profissional ndo
pode ficar distante.

Os vieses teoricos possibilitam lentes para um novo olhar de mundo, a partir dessa
consciéncia ¢ possivel pontuar os pequenos desafios e apropriar-se teoricamente dos
materiais que despertam para uma nova pesquisa, uma nova proposta.

Da mesma forma, quando o docente detém significativamente o dominio dos
métodos de principios alfabéticos, evidentemente chega com mais clareza aos fins da
alfabetizagdo e consequentemente o letramento.

Em fungdo disso, exponho nestas breves linhas a importancia do uso da literatura
infantil como possibilidade de aprendizagem. Aprender ndo unicamente os sons, as letras,
as vogais, as consoantes, os numeros, a correlagdo entre duas letras que formam silabas,
que varias silabas formam palavras que formam frases que formam texto e que
eventualmente transformam-se em livros.

Entre as letras, os nlimeros, as palavras existem um trejeito, experiéncias, uma
reflexdo, uma ideia. Em outros termos, existe um pensamento imbuido de subjetividades
que a partir das experiéncias com a leitura cria outro modo de ver o mundo.

E urgente o pensamento da leitura na escola que dé subsidios a construgdo de
silabas, palavra, frases, textos, e seus usos nos contextos, que despertem curiosidades,
davidas, que criem recriem, e a partir disso, contribuam com as transformacdes positivas

da sociedade.
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Resumo:

O presente estudo € o recorte de uma pesquisa de mestrado, fundada em uma abordagem psicossocial, no
qual destaca-se as significagdes atribuidas por uma educadora, considerando-a elemento orientador de
praticas educacionais ao tratar do antincio da morte pela e com a crianga no contexto da pandemia por
Covid-19. As elaboragdes amparam-se na teoria das representagdes sociais (MOSCOVICI, 2003) em
articulacdo com o debate sobre os processos narrativos (JOVCHELOVITCH, 2012), no didlogo com a
abordagem ontogenética (DUVEEN; LLOYD, 2008). A etapa de producdo de dados foi realizada em
ambiente remoto. Como ferramenta metodoldgica, utilizou-se a técnica A vida por um fio (ANDRADE,
SANTOS, LOPES, 2017), enquanto instrumento de interven¢do em contexto de pesquisa, apoiada a um
roteiro de entrevista semiestruturado. Tal metodologia, a partir de uma perspectiva compreensiva,
possibilitou o entendimento sobre as praticas educacionais dirigidas as criangas com relagdo ao antincio da
morte, revelando os dilemas vivenciados pela educadora, assim como, num didlogo intergeracional, a fala
da crianga contribuindo para a internalizagdo do adulto sobre o tema morte na relagdo adulto-crianga.
Ademais, a referida técnica orientou a producdo imagética da participante, sendo também suporte na
orientag@o do pensamento e dos seus processos simbolicos.

Palavras-chave: Anuncio da Morte. Criancas. Pandemia. Representagdes Sociais.

1 Introducao

O presente resumo, fundado em uma abordagem psicossocial, trata-se do recorte
de uma pesquisa de mestrado; tomando como base e elemento de investigagdo as
significacdes sobre morte e sobre crianga, compartilhadas por uma educadora integrante
da pesquisa, considerando-a como elemento orientador de praticas educacionais que
tratam do antncio da finitude da vida para o publico infantil no contexto da pandemia por
Covid-19. Ademais, o presente registro propde apresentar as potencialidades da técnica
A vida por um fio (ANDRADE, SANTOS, LOPES, 2017), enquanto instrumento de
intervengdo em contexto de pesquisa, como procedimento metodoldgico apoiado a um

roteiro de entrevista semiestruturado.
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As investigacdes relacionadas as questdes do adoecer, da morte e do luto anunciam a
compreensdao em torno da qual afirma-se que poucas sdo as opgdes de escuta, apoio e
suporte ao processo de finitude da vida. No entanto, encontrar um espago social em que se €
possivel falar, vivenciar, trocar experiéncias relacionadas a perda ¢ essencial para o
processo de enfrentamento do luto, a contar, que em um cotidiano por vezes empobrecido e
limitado, a vida ndo pode perder seus sentidos e significados até seu ultimo momento. Por
conseguinte, a andlise sobre a repercussdo dos impactos sociais no enfrentamento da
disseminacdo do Covid-19, convida-nos a ressignificar as praticas e as estratégias para as
intervencdes e acolhimento impostos pelo agravamento dos problemas a partir da pandemia.

Assim, o presente cendrio, justifica o desenvolvimento deste estudo, onde os
principais resultados apontam inclusive para a necessidade de se compreender o processo
de comunicagao entre adulto-crianga envolvendo o tema morte/morrer, em especial nessa
relacdo, o aniincio da morte com e pela crianga no cenario de uma pandemia (COVID-
19). Deste modo, a pesquisa objetivou privilegiar a analise do estatuto social da crianca
no dialogo intergeracional dedicado a familiarizacdo da morte, considerando a analise das
narrativas da educadora e a nog¢do da participagdo social e politica das criangas no
contexto de vida pandémico, integrando redes de significagdes ja existentes com a nogao
de autorias infantis e o debate sobre a visibilidade social, civica e cientifica das criangas
(SARMENTO, 2007).

A referida pesquisa tem sistematizado um ambiente de pensamento, onde circula a
representacdo de crianca como ator social, além de praticas educativas do anuncio da
morte para, pela e com a crianga. Por conseguinte, espaco de didlogo intergeracional, que
sugere uma possibilidade de anuncio pela crianga. Neste sentido, a aposta foi a de um
ambiente sensivel de pensamento, contetido tratado neste relatorio de pesquisa.

Os pressupostos tedricos adotados neste estudo alicercaram-se na teoria das
representacdes sociais (MOSCOVICI, 2003), em seus estudos sobre os processos
narrativos (JOVCHELOVITCH, 2012), em didlogo com a abordagem ontogenética
(DUVEEN; LLOYD, 2008). Tais escolhas permitem analisar o desenvolvimento social
dos sujeitos, ao considerar o contexto da vida na pandemia no tocante as significacdes da
morte. Assim, em razdo de que foram expostos a esse tema de forma recorrente,
impactante e explicita, tal cenario pode se apresentar como uma oportunidade de
desenvolvimento e mudanca no campo representacional para adultos sobre o didlogo com

as criancgas acerca da morte ¢ da finitude da vida.
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2 A teoria das representacdes sociais, processos narrativos e abordagem
ontogenética

Este trabalho, a partir de uma perspectiva psicossocial, tem como preceito que as
negociagdes € apropriacdes em torno dos contetidos representacionais se configuram no
seio das relagdes sociais que os sujeitos estabelecem com o outro e consigo mesmo,
mediante multiplas dimensdes, dentre estas, sociais, economicas, politicas e culturais, as
quais determinam e constituem continuamente os seus processos identitarios.

A Teoria das representagdes sociais (TRS) pode ser compreendida enquanto uma
forma de conhecimento cuja caracteristica se refere ao fato de ser um conhecimento
construido de maneira coletiva, no que lhe compete uma conexao entre um grupo social.
Esse conhecimento, segundo Jodelet (2001), corresponde a um conjunto de informagdes,
opinides e crengas que se referem a um determinado objeto, e se organizam a partir da
experiéncia partilhada entre individuos em um
contexto especifico.

A TRS, desenvolvida por Moscovici (2003), ¢ definida pelo autor como uma
perspectiva que busca compreender os diversos fenomenos e objetos do mundo social,
concebendo o ser humano nos contextos mais amplos das relagdes sociais. A
representacao social (RS) como um fendmeno de pensamento social traz, consigo,
memorias e a historia do sujeito e de sua atividade, o que implica na indissociabilidade
entre a esfera individual e a coletividade, elementar para uma proposta de analise desta
modalidade de pensamento.

Nisto, as RS tém como intuito atribuir familiaridade ao ndo-familiar; e o representar
atuaria como uma forma de atribuir ao incomum, caracteristicas que permitiriam encaixa-
lo em categorias ja conhecidas, alterando-o de seu contexto original e separando-o de seus
conceitos e percepcdes previamente interligados (MOSCOVICI, 2003).

Em se tratando da dimensdo da formacgdo das representacdes sociais, estas seriam

elaboradas a partir de dois processos fundamentais para o estabelecimento de seu

conteudo e estrutura: a ancoragem, € a objetivacdo. Ambas atuariam complementarmente
com o proposito de conferir familiaridade ao que € estranho.

Segundo Moscovici (2003, p.61), a objetivacdo busca “transformar algo abstrato
em algo concreto”, enquanto que a ancoragem, consiste em um processo de transformagao
de algo estranho e perturbador no sistema particular de categorias. Em outros termos,

objetivar ¢ “descobrir a qualidade iconica de uma ideia ou ser impreciso; € reproduzir um
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conceito em uma imagem”; e ancorar ¢ ‘“classificar, dar nome a alguma coisa”
(MOSCOVICI, 2003, p. 71), de forma a integrd-la no universo de
pensamento preexistente.

Em vista das formas de apreensdo das representagdes sociais, veiculadas nos
processos de comunicacdo sociais, dentre as varias possibilidades, destaca-se a
aproximacao ¢ o didlogo entre seu estudo e o estudo de narrativas como
modalidades discursivas.

De um ponto de vista epistemologico, entende-se que ¢ possivel extrair
conhecimento a partir das narrativas e que a teoria das representagdes sociais ¢ uma via
para isso. Neste trabalho compreende-se que a narrativa de um sujeito se organiza
ancoradas nas singularidades de suas experiéncias, estando essas imersas no contexto
social. Neste sentido as narrativas podem constituir, de um ponto de vista metodologico,
um caminho para a apreensao das representacdes sociais na medida em que trazem em si
as significagdes atribuidas pelos sujeitos a experiéncia vivida. Assim sendo, ao invés de
operar uma separacao entre essas duas logicas, a teoria das representagdes sociais permite
engloba-las em uma construgdo de sentidos proprios a um grupo social.

Com base em uma abordagem ontogenética das representacdes sociais, tem-se
como enfoque o processo pelo qual criangas, adolescentes e adultos/as tornam-se
atores/atrizes sociais ao ter acesso as representagdes que os/as permitem atuar na vida de
um grupo. O interesse geral dessa abordagem respalda-se na compreensao das maneiras
pelas quais as representacdes sociais sdo psicologicamente ativadas nos sujeitos, sob a
forma de identidades sociais, que, por sua vez, s30 sustentadas pelas
representacdes sociais.

Com base nessas explanacdes, justifica-se que a presente pesquisa se baseia na
abordagem ontogenética das representagdes sociais, posto que busca analisar como o0s
educadores anunciam a morte para criangas, também como € o processo de comunicagao
entre adulto-crianca envolvendo o tema morte/morrer no cenario de uma pandemia
(COVID-19). Em outros termos, busca-se refletir sobre os desdobramentos e implicagdes
identitarias suscitadas a partir dos contetidos representacionais que os pares negociam e
com os quais interagem, que sao fornecidos pelas relagdes sociais, comunicagdes, praticas
e discursos no contexto da unidade de analise familiar investigada nesta pesquisa.

A pandemia da Covid-19 pode ter trazido desafios Uinicos para criangas e suas
formas de participacao social. Em geral, a pandemia destacou a importancia de adaptar
abordagens para incentivar a participacao social das criangas, garantindo que suas vozes
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sejam ouvidas e consideradas em tempos desafiadores. Neste sentido, ao estudar a
representacdo sobre a crianca, torna-se necessario discutir sobre o estatuto social da
crianga, uma vez que, historicamente, tem sido negada a ela a condi¢do de ator social, da
norma de ndo cidaddo; caracterizada por tracos de negatividade: a idade do ndo adulto,
da nao fala, da ndo razdo, do nao trabalho e da nao infancia (SARMENTO, 2000 apud
TOMAS, 2007).

Assim, ao conectar essas perspectivas, do ponto de vista psicossocial, o
estranhamento da vida na pandemia exigiu de nds, adultos e também nas criancas, um
grande esfor¢o de reconstru¢do sociocognitiva e afetiva. Apostolidis (2020), nos seus
estudos afirma que o virus tensionou as sociedades e intensificou conflitos ja existentes,
o que fez com que fosse anunciado como um objeto de representagdo social com ampla
acdo em multiplos dominios: bioldgico e médico, cientifico, cultural, de produgdo,
educacional, psicologico, ambiental.

No ambito desta investigagdo, o estranhamento da vida na pandemia ¢ analisado
levando em consideragdo o estudo de Kalampalikis (2012) sobre a experiéncia da
estranheza e familiaridade. Para o autor, no ambito da teoria das representagdes sociais,
a funcdo da familiarizagdo atribuida a ancoragem pode possibilitar o efeito contrario, isto
€, operar para transmitir € garantir o nao familiar de modo que o objeto de representagcao
seja nomeado e classificado como estranho. Neste processo, o estranho pode parecer
menos estranho, menos ameacador e mais familiar, sem que perca totalmente o
status inicial.

Ao aproximar tal contexto com a ideia de anincio da morte para as criangas, a
pesquisa apresenta aos seus informantes um outro estranhamento presente no tecido
cultural: conversar sobre morte com criancas. Essa dimensao surge como aspecto bastaste
relevante na pesquisa - os conteudos representacionais e suas implicacdes subjetivas. Para
tanto, esse didlogo auxiliara no exercicio investigativo, qual seja: explorar as implicagdes
identitarias de tais conteidos representacionais e analisar sua relagdo com as estruturas
de oportunidade para o desenvolvimento de adultos educadores e criangas em situagdes

que envolvam a tematica morte/morrer € o seu anuncio pela e com crianca.
3 Metodologia

A metodologia empregada na pesquisa inspira-se na realizagdo de entrevista

semiestruturada, adaptada para a abordagem remota (MENDES, 2009), via plataforma
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para comunicac¢do online; caracterizando-se enquanto um estudo de caso, privilegiando
uma educadora. Como modo auxiliar de producdo de dados utilizou-se a técnica A vida
por um fio (ANDRADE; SANTOS; LOPES, 2017) cuja fungdo de suporte para a
organizagdo do pensamento atuou na produg¢do de imagens-sintese do contetido
representacional.

Participou do estudo uma educadora de nome Arlete Maria (A.M), 47 anos, mae
e avo, filha de 32 anos, filho de 23 anos, filha 13 anos, netas 6 € 13 anos, denomina-se
cristd, professora com formagdo em Pedagogia, pds-graduada Mestra em Educagao.
Arlete Maria foi selecionada entre os seguidores do perfil da Dra Ana Tsuru!, assim como
os demais educadores da proposta, independentemente do nivel de interagao e adesao ao
conteudo do projeto; contextualizando uma investigagcdo tanto em ambiente doméstico
quanto em ambiente escolar.

O roteiro de entrevista com a participante foi organizado em torno das seguintes
questdes: Dados sociodemogrdficos, Breve contextualiza¢do do contexto, Associagdo de
palavras: crianga e morte e Indugdo de narrativas com produgdo imagética, onde este
ultimo buscou estimular a participante ao exercicio narrativo, organizando uma espécie
de album de memorias em torno dos temas: Vida na pandemia; O adoecimento e a morte
anunciados pela pandemia; A crianga diante da pandemia ¢ Conversa com a Dra. Ana
Tsuru. Ao final de cada tema, a pesquisadora solicitava a participante que produzisse
livremente uma imagem com o fio colocado a disposicdo da entrevistada, de modo a
estabelecer uma correlacao entre o discurso verbal e o imaggético.

Os dados foram analisados compreensivamente ¢ organizados em torno de eixos
tematicos, caracterizados pela andlise dos sentidos e significados anunciados pela
participante da pesquisa. A seguir, estdo alguns dos trechos como ilustragdo, dos quais a
educadora/participante entrevistada serd reconhecida por seu nome ficticio a critério de

escolha pela propria integrante da pesquisa.

! Este tltimo procedimento aludido foi sistematizado mediante o emprego de narrativas coletivas,
produzidas com o auxilio de um video intitulado A vida por um fio, postado nas redes sociais pelo projeto
Conversa com a Dra Ana Tsuru, sendo que tinha por objetivo retratar a sintese de varias narrativas
(narrativas coletivas), mobilizadas por meio da técnica denominada A vida por um fio (DA SILVA
FREIRE; DOS SANTOS; LOPES, 2017).
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4 Apresentacao e analise dos dados Vida e morte na pandemia, do caos labirintico a
familiarizacdo da realidade

A participante Arlete Maria, em entrevista mencionou que alguns de seus
familiares adoeceram, vivenciando inclusive a morte de sua mae durante o periodo da
pandemia. Na modalidade de trabalho, a participante menciona a quebra de rotina
alternada por uma escala de maneira remota, seguida de um retorno presencial ao
escritorio realizado por escalas. A principio, as assertivas de Arlete Maria destacaram a
ideia de meada (fios enrolados, embrulhados entre si - figura apresentada ao final do
texto), associada a um sentimento de inseguranca e desencontro, sem saber alcangar uma
saida para a vida no contexto de uma pandemia.

No decorrer da entrevista, foi possivel observar que o processo reflexivo sobre o
anuncio do adoecimento ou morte para as criangas acionou nos adultos envolvidos na
trama, varias zonas de sentido. Apresentou-se pelo adulto/educador o sentido da negacao
e do silenciamento, da possivel nao capacidade da crianga compreender o fato da morte.
No entanto, A. M pareceu reconhecer e compreender a particularidade das criangas na
elaboragdo do luto, ao sustentar um didlogo sobre o assunto com elas, retratando a ideia
da crianga enquanto um sujeito pensante e reflexivo, ao anunciar as perguntas das criangas
e seus desabafos:

[...] a pequenininha, ela pergunta, até hoje né, porque que a vo ndo ta mais aqui,
pergunta o porqué, né. E ai, tem que explicar todas as vezes porque que ndo ta
mais, ‘ela era tdo boa, porque que ela morreu?’, ‘porque que Deus fez isso com
a avo?’, com a bisa dela, né. Entao sdo coisas assim, que elas ndo conseguem
entender mesmo (Arlete Maria).

A fala demarca o olhar de um educador que tem conhecimento sobre os processos

infantis e que compreende a importancia de informar as criangas.

A principio, minha filha ndo queria que falasse pras meninas, né. E eu falei
assim: ‘Nao, tem que falar! Tem que falar porqué elas precisam saber que o
pai ta com Covid. Isso ¢ importante’ (Arlete Maria).

Por outro episodio, a educadora anuncia a correlacao das expressividades infantis

com o processo de compreender, nomear e elaborar as perdas. Entrevistada: “[...] ficaram
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com insoOnia, perderam o sono, aumentou a vontade de comer, né. Entdo, tudo isso, ¢ a
consequéncia desse periodo” (Arlete Maria).

Os excertos de Arlete Maria revelam ainda a crianga enquanto protagonista, capaz
de propiciar o processo de elaboragdo da morte com elas e com o adulto. Em outras
palavras, a crianga ao verbalizar a morte, se apresenta de forma concreta possibilitando a
oportunidade de didlogo (educador e crianga), que chega muitas vezes de modo emocional
muito marcado, dando contorno a racionalidade e emocgao.

A instituicdo familiar surge nos relatos de A.M como um espago de apoio para o

luto, um contexto possivel para o didlogo acerca do sofrimento e da dor perante a morte.
Os contetidos da presente entrevistada revelam de maneira muito significativa a
sensibilidade na percepcdo da educadora Arlete Maria em identificar as vontades das
criancas perante esse elemento afetivo do medo. Por fim, o reconhecimento da
importancia da fala sobre o luto para o bem-estar revela os muitos momentos em que ela
se poe no didlogo sem certezas de respostas, um desafio que muitos adultos temem
enfrentar. A seguir, o adoecimento do pai durante a pandemia, possivelmente retratando

um luto dessa vez antecipado da crianga pelo pai doente.

E, elas ficaram trés dias sem dormir. Trés dias. Elas dormiam assim, num
intervalo de duas horas né, de manha duas horas, a tarde, umas duas horas, a
noite duas ou trés horas. Entdo foi muito ruim. Atrapalhou o sono delas, nesse
periodo elas ndo assistiram aula, porqué elas estavam na escola particular e
elas, ndo podiam.

Entdo nos, né, eu conversei com o coordenador da escola delas, eu pedi essa
flexibilizagdo, porque ndo estava sendo facil pra elas. E ai, depois, desses trés
ou quatro dias, meu genro falou com elas pelo celular. Depois que elas viram
0 pai bem, que estava bem, conversando bem, ai elas tiveram uma noite
tranquila de sono. Mas enquanto elas ndo viram o pai, elas ndo ficaram
tranquilas. (Arlete Maria).

A seguir, observa-se a iniciativa da crianga inserir a tematica nas trocas simbolicas
cotidianas, seja na relacdo direta com os adultos, seja se apoiando nas narrativas societais

(filmes, telejornais, rituais e outras fontes de informagao), como se pode notar a seguir:

[...]. Ai, até no repertdrio delas mesmo, de assistir filme, elas comegaram a
assistir filmes de cadaver, tinham desenhos também, elas assistiam muuuito
esses desenhos, assistiam também, que... 0 menininho... assim, sabe, estilo
Frankenstein, sabe? Esses desenhos assim, achei interessante isso. E as vezes
elas perguntavam, a gente conversava né, sobre isso. E ai eu entendi, que era
uma forma de lidar com o medo também, né, de...de, assim, fica mais...
es...estreito o lago do medo também, uma forma que elas encontraram. Eu
percebi isso também (Arlete Maria).
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O anuncio da morte pela crianga € aqui caracterizado pela busca das mesmas por
referenciais sociais e narrativas compartilhadas pelos meios de comunicagdo, numa
tentativa de ampliar seu repertorio no processo de significacdo da realidade. Neste
sentido, os achados configuraram a concep¢ao de que, quando o adulto entdo percebe o
movimento infantil de elaboragdo e reconhece sua funcao, permite que a crianca tenha
oportunidade de elaborar narrativas acerca do assunto, se respaldando em significacdes
socialmente compartilhadas sobre o tema.

As formulagdes desenvolvidas revelam que a imagem do adulto protetor, aquele
que ampara a crianca frente as ameacas da realidade foi tensionada com a imagem do
adulto fragilizado, inseguro, que também nao sabia como se orientar frente a novidade.

No entanto, com a analise do episodio A vida por um fio, compartilhado no perfil
da Dra Ana Tsuru pelo projeto de enfrentamento da pandemia Conversa com a Dra. Ana
Tsuru (2020), Arlete Maria comeca a observar possibilidades e a relevancia do didlogo
intergeracional sobre os temas que envolvem a pandemia, destacando a escuta das

criangas, a seguir:

Até mesmo assim, nos numeros da pandemia, a crianca tem essa invisibilidade,
né. E, quando ela (Dra Ana Tsuru) conversa com a crianga, da essa visibilidade,
essa voz e vez sobre crianga, isso ¢ tdo importante, tdo importante mesmo pra
esse momento. Acho que as postagens mais legais é quando tem essa
visibilidade dessa infancia (Arlete Maria).

Ao explorar tal tema, foi possivel identificar que o objetivo do trabalho percorre
o debate sobre o estatuto social das criangas na constru¢do da realidade, mostrando que
criangas conseguem desenvolver hipdteses sobre Covid-19 e a vida na pandemia,
compartilhando significados e elaborando sentidos sobre a realidade por meio de suas
narrativas, convidando criangas e educadores a refletirem e darem legitimidade aos seus
sentimentos.

O perfil da Dra Ana Tsuru, sobretudo o episddio A vida por um fio torna possivel,
aos olhos da educadora, o didlogo, atuando na iminéncia de desenvolvimento desse adulto
com relagdo ao desafio e duplo estranhamento do anunciado, que ¢ falar de morte com a
crianca. Considerando que a formagdo profissional dessa participante possibilitou
abertura nesse processo de estranhamento, inclusive ao longo da entrevista,
transformando esse momento reflexivo.

Ademais, a titulo de analise imagética, de uma composi¢ao confusa e embolada,

a informante passou a identificar um inicio ¢ um fim, mostrando a poténcia do ato de
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narrar. Observa-se a diferenca da objetivagao produzida pela participante com o uso do

barbante no inicio e fim da entrevista com as figuras® a seguir.

Figura 1 — A meada de Arlete Maria Figura 2 - A linha do tempo de Arlete Maria

Fonte: A autora Fonte: A autora

Ao final do processo narrativo, observou-se ainda a mudanca na producao
imagética da participante com o uso do barbante no inicio e fim da entrevista. Pois, se no
inicio a produ¢do imagética atuava como suporte para a organizagdo do pensamento, ao
final, a imagem passou a ser projecdo da narrativa produzida, demonstrando a poténcia

do ato de narrar na interpretagdo da realidade.

5 Consideracoes finais

Assim, o estudo sobre a dindmica do compartilhamento de sentidos e significados,
na perspectiva compreensiva, possibilitou o entendimento sobre as praticas educacionais
dirigidas as criangas com relagdo ao antincio da morte, revelando os dilemas vivenciados
pela educadora, suas dificuldades sociocognitivas emocionais bem como seu sistema
representacional com relacdo ao ser crianga e ser adulto, uma vez que as construcdes
identitarias se inscrevem na relacdo Eu-outro.

Considera-se ainda o contexto familiar capaz de propiciar experiéncias que se
firmam nas ideias de desenvolvimento e aprendizagem tanto do adulto como do publico
infantil. Espago privado a favor de reconhecer e afirmar a participagdo social das criangas
e seus direitos, numa promocgao de relagdes sociais mais justas e igualitarias. Em outras
palavras, a cena doméstica enquanto instancia social humanizadora.

Em suma, observou-se que a técnica atuou como mediadora na producdo de

narrativas com potencial de inducdo de metaforas. Contudo, orientou a produgdo

2 Elaboracdo meramente ilustrativa com base nas produgdes com o uso do barbante, considerando que a
qualidade das imagens reais na pesquisa fora comprometida.
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imagética da participante, sendo também suporte para o estudo das objetivacdes das
representacoes sociais anunciadas, bem como atuando na orientagdo do pensamento e dos

processos simbdlicos da educadora no referido estudo.
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Resumo:

O presente trabalho, propde o debate sobre a pertinéncia da técnica “A vida por um fio” no contexto da
pesquisa em Educacdo. Esta ¢ uma técnica que se fundamenta no dialogo entre Teoria das Representagdes
Sociais e Teoria Historico Cultural. E apresentado um estudo que fez uso dessa metodologia como modo
de ilustrar sua aplicagdo no contexto da Educagdo. As andlises decorrentes da pratica de pesquisa descrita
neste texto permitem considerar que “A vida por um fio” atuou como uma técnica mediadora na produgdo
de narrativas com potencial de indugdo de metaforas, favorecendo as unidades regentes cognicio-afeto,
sentido-significado na produgdo de imagens-sintese do contetudo representacional investigado.

Palavras-chave: Metodologia. Narrativa. Metafora.

1 Introducao

O presente trabalho, ancorado numa abordagem psicossocial, propde o debate sobre
a pertinéncia da técnica “A vida por um fio” (Andrade, Santos, Lopes, 2017) no contexto
das praticas educacionais e de pesquisa.

A técnica originou-se por meio dos projetos de estdgio basico I: contextos
socioeducativos, disciplina do curso de Psicologia da Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT), campus Cuiabd, concebida no interior do projeto de extensao “Rede de
Apoio a Infancia: interface com a Psicologia e a Pedagogia”, tendo como objetivo
privilegiar a ludicidade e a narrativa enquanto ferramentas psicologicas para auxiliar os
processos de aprendizagem e desenvolvimento humano.

Para efeitos deste trabalho, a técnica “A vida por um fio” (Andrade, Santos, Lopes,

2017) foi apresentada como instrumento de produgdo de dados em duas pesquisas de
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mestrado (Carvalho, 2021; Araujo, 2022). Ambos os estudos alinham-se no didlogo entre
a Teoria das Representagdes Sociais (Moscovici, 2003, Jodelet, 2001) em sua abordagem
ontogenética (Duveen; Lloyd, 2008), em articulagdo com a Teoria Historico Cultural
(Vigotski, 2010, 2000; Prestes, 2010).

Os estudos sobre a importancia dos processos narrativos no contexto da formagao
de professores se justifica uma vez que se compreende o contexto escolar como um
ambiente de pensamento (Moscovici, 2003), uma atmosfera social e cultural que forja
convengdes preliminares atuando na interpretagao da realidade.

Para a analise daquilo que se denomina ambiente de pensamento nas institui¢cdes
educacionais ¢ importante considerar os compartilhamentos e as negociagdes de
significados em diferentes instancias de pertencimento com especial aten¢do a dimensao
interpsicologica, inscrita no didlogo intergeracional envolvendo profissionais da
educacdo, criangas e adolescentes. Deste modo, aspectos metodologicos que promovam
as trocas simbolicas no interior das instituigdes sociais, em especifico, das instituicdes

educacionais sdo aqui anunciados como centro de interesse.

2 Referencial Teodrico

O aporte teorico ora apresentado orienta-se a partir de uma perspectiva psicossocial,
estabelecendo um didlogo entre a Teoria Historico Cultural (THC) e a Teoria das
Representagdes Sociais (TRS), em sua abordagem ontogenética, partindo de uma leitura
psicossocial do processo de constru¢do sociocognitiva do conhecimento.

Markova (2017) compreende que ambas as teorias compdem as abordagens
anunciadas “dialogicas”, pois enfatizam a linguagem como conversagao € comunicacao
e ndo apenas como um sistema de sinais possibilitando mera transmissao de informagoes.
Tanto para a THC, quanto para a TRS a comunicacao se da pela relagdo Ego e Outros,
seja este uma pessoa, um grupo, uma instituicdo e ainda, estando inscritos em uma
comunica¢do face a face ou andonima (livro, musica, pecas publicitarias, organizacio
espacial).

Em contraste com as perspectivas que fragmentam os individuos em elementos e
estudam em separado a cogni¢@o e o conhecimento “neutro” e “objetivo”, as abordagens
dialogicas focam na interagdo e interdependéncia entre o Ego e os Outros, € em sua
experiéncia engajada, no conhecimento e comunica¢do na vida cotidiana (Markova, 2017,

p. 23).
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Nesse sentido, a Teoria Historico Cultural apresenta-se como importante referencial
para compreensdao do desenvolvimento humano. A partir da Lei Geral Genética do
Desenvolvimento Humano, compreende-se que o individuo possui fungdes elementares,
possibilitadas por uma estrutura organica fruto de uma heranga bioldgica, as quais
precisam ser superadas pelas fungdes superiores (imaginagdo, memoria, formagdo de
conceito, linguagem, consciéncia). Esse processo de superacdo sé é possivel no contato
com o outro, no meio social e por meio da linguagem (Vigotski, 2000, 2010; Prestes,
2010). Em outras palavras, o desenvolvimento humano se da via processo intermindvel
que acontece em ambientes culturalmente organizados e socialmente regulados, por meio
de relagdes de interagdo entre pares e/ou com a cultura.

Nesse sentido, conforme Prestes (2010), o desenvolvimento das fungdes psiquicas
superiores, tais como a memoria, o pensamento logico, a imaginagdo e a formagdo de
conceitos ndo se apresentam prontas ao nascer, mas sim, formam-se durante a vida no
interior das trocas sociais, sendo um em primeiro plano, como uma atividade coletiva,
social (interpsicoldgica) e, em um segundo plano, como uma dimensdo interna
(intrapsicologica) (Prestes, 2010).

Vigotski (2010) ressalta a importancia das vivéncias na constitui¢ao subjetiva dos
individuos. Para o autor, vivéncia pode ser compreendida como uma relagao indissociavel
entre a pessoa com as particularidades do meio, da forma como este estd representado no
desenvolvimento. As vivéncias carregam significagdes e interpretagdes pessoais
delineadas de acordo com a situagdo social de desenvolvimento, mas também sao
permeadas pelo arcabouco simbdlico construido no e pelo meio sociocultural.

Entretanto, o papel do meio difere de acordo com a situagdo social de
desenvolvimento ou nivel de consciéncia acerca da situacdo vivida. Sendo assim, s €
possivel compreender o papel do meio no desenvolvimento do sujeito quando se entende
a relagdo estabelecida entre eles. Considerando que o meio ¢ dotado de significados,
torna-se possivel pensd-lo como atuante no desenvolvimento dos individuos
(Vigotski, 2010).

A analise sobre a constru¢do social da realidade por meio do compartilhamento do
processo de significacdo apoia-se na unidade sentido-significado (Vigotski, 2001). O
significado, no campo semantico, corresponde as relagdes que a palavra pode encerrar; ja
no campo psicologico, ¢ uma generalizacdo, um conceito. O que se internaliza ndo ¢ o

gesto como materialidade do movimento, mas a sua significacdo, que tem o poder de
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transformar o natural em cultural. Os significados sdo, portanto, produ¢des historicas e
culturais, sdo eles que permitem a socializagdo e comunicagdo de nossas experiéncias.

Ja o sentido deve ser entendido como um ato do ser humano mediado socialmente,
nao sendo possivel uma determinagao de modo completo, mas sim uma soma da riqueza
de momentos existentes na consciéncia. A unidade sentido e significado, é constituida por
meio de uma unidade contraditoria do simboélico e do emocional, sendo estas unidades
regentes indissociaveis, se constituem mutuamente (Vigotski, 2010).

O estudo do compartilhamento de significados relativo a diferentes objetos da
realidade na perspectiva da THC permite estabelecer relagcdes com a TRS uma vez que a
mesma empreende esforgos para a analise da construcdo social do conhecimento no
interior de grupos sociais.

Dessa forma, cabe introduzir a Teoria das Representacdes Sociais (TRS),
desenvolvida por Moscovici (2003), na qual o autor define representagdes sociais como
uma perspectiva para compreender os diversos fendmenos e objetos de nosso mundo
social, concebendo o ser humano nos contextos mais amplos das relagdes sociais. Para
Jodelet (2001, p.22), representacdes sociais podem ser definidas como “uma forma de
conhecimento socialmente elaborada e partilhada, com um objetivo pratico, e que
contribui para a constru¢do de uma realidade comum a um conjunto social”. Além disso,
conhecida como saber de senso comum, tal forma de conhecimento se diferencia do
conhecimento cientifico. Entretanto, ¢ tida como objeto de estudo tdo legitimo quanto
este. As representacdes sociais “sdo abordadas concomitantemente como produto e
processo de uma atividade de apropriagdo da realidade exterior ao pensamento e de
elaboracdo psicologica e social dessa realidade” (Jodelet, 2001, p.22).

Para Moscovici (2003), as representacdes sociais sao uma forma de tornar o nao
familiar em algo familiar. No entanto, transformar palavras, ideias ou seres ndo familiares
em palavras usuais, proximas ou atuais ndo ¢ tarefa facil. Nesse sentido, ¢ necessario
apresentar dois mecanismos fundamentais para a formacao de representacdes sociais,
sendo a Objetivacao e Ancoragem.

A ancoragem consiste em um processo de transformagdo de algo estranho e
perturbador em nosso sistema particular de categorias. Ou seja, ancorar € “classificar, dar
nome a alguma coisa”, e isso se faz importante, uma vez que, quando nao classificado e
ndo nomeado, um objeto torna-se ameacador, ou mesmo, ndo existente. Quanto a
Objetivagdo, esta tem como objetivo “transformar algo abstrato em algo concreto”

(Moscovici, 2003, p.61). Em outras palavras, “objetivar ¢ descobrir a qualidade iconica
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de uma ideia, ou ser impreciso; ¢ reproduzir um conceito em uma imagem.” (Moscovici,
2003, p.71). Ou seja, pode-se dizer que a ancoragem compete familiarizar o
conhecimento, enquanto a objetivacdo transforma-o em imagem, sendo que esses
processos acontecem mutuamente.

Conforme Markova (2017, p.369), na busca por responder o que ¢ social e
individual, Moscovici reafirmou a necessidade de considerar a indissociabilidade destes.

Sendo assim, introduz-se a no¢ao de Eu e os Outros (Ego-Alter), sendo estes
mutuamente interdependentes em e pela interacdo, sendo que o Ego-Alter atuam
conjuntamente na construcao da realidade social — objetos de conhecimento, crengas ou
imagens. Estas articulagdes constituem a base da interagdo triangular na Teoria das
Representagdes Sociais: Ego-Alter-Objeto.

Ao explorar a aprendizagem como processo social na educagdo, Zittoun (2014),
conforme apresenta Markova (2017), desenvolve a nog¢do Eu-Outro-Objeto do
conhecimento. Ao incidir na mediagdo semiotica, Zittoun defende que “além de interagir
com o professor sobre o Objeto do conhecimento, o aluno também esta envolvido em um
didlogo interno consigo mesmo, ou seja, acerca do Objeto do conhecimento” (Markova,
2017, p.371). Portanto, faz-se necessario distinguir entre o que ja se sabe sobre o Objeto
do conhecimento e o objeto de conhecimento ao qual o aluno estd exposto, sendo que o
didlogo interior do aluno com o Objeto de conhecimento prossegue ao longo de duas
linhas: uma partindo do conhecimento prévio do aluno e sua experiéncia, ou sua “cultura
pessoal”’; outra decorrente de modos formais de aprendizagem, ou seja, a partir do que €
social e culturalmente reconhecido como conhecimento (Markova, 2017).

Sendo assim, o processo de conhecer estd envolvido com processos de
internalizacdo, reorganizacdo do conhecimento anterior e constru¢do de novos saberes
(Zittoun, 2014 apud Markova, 2017). Por isso, a mediacdo semidtica de Zittoun,
apresentada por Markova (2017), necessita “expandir o triangulo original didatico
Estudante-Outro-Objeto em um prisma, no qual o Objeto € cativado pela “cultura pessoal”
e pelas linhas social e culturalmente reconhecidas do pensamento”
(Markova, 2017, p.371).

O acesso a cultura pessoal dos alunos, pelo professor constitui desafio que prescinde
de conhecimento, abertura para o didlogo com possibilidade para a expansao das trocas

simbdlicas do nivel individual para o nivel grupal — dimensao interpsicolégica.
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2.1 Narrativas, Metaforizacio e processos de significacio

Jovchelovitch (2002) anuncia que narrativas podem ser vistas como uma das
principais formas de discursos, por meio das quais as representagdes sociais sao
atualizadas e ganham vida ao encontrar condi¢des privilegiadas para se desenvolver. Isso
se da, pois, as significagdes, € consequentemente as representagdes sociais, ndo sao
saberes transmitidos de forma solta, mas articuladas em narrativas. Sendo assim, as
narrativas sdo consideradas mecanismos responsaveis por auxiliar o individuo no
processo de significagdo da realidade, por meio da qual € possivel interpretar a dindmica

social e subjetiva (Jovchelovitch, 2002; Teibel, 2017).

Da mesma forma, uma vez que os grupos reflexivos sdo os responsaveis por
desenvolver representacdes através de conversagdes, com o objetivo de assimilar e
acomodar novos objetos torna-se necessario examinar o processo argumentativo que os
grupos realizam por meio das figuras de linguagem. As figuras de linguagem — metaforas,
metonimias, entre outras— organizam as representacdes sociais. Mazzotti (2002) defende

que metafora se refere a nog¢do de modelo, sendo um processo responsavel pela

organizagdo do pensamento.

O estudo de Mazzotti (2003) destaca o papel das metaforas na formacdo dos
discursos e do proprio pensamento e que o processo de metaforizagdo, ou de predicagdo,
¢ um passo inicial na aquisi¢cdo do conhecimento, que deve sofrer criticas visando seu

refinamento (Quine, 1992, apud Mazzotti, 2003, p.98).

Assim, considera-se que as representagdes sociais se referem a um conhecimento
o qual ndo se encontra pronto, mas ¢ apresentado, construido, enunciado frequentemente
por metaforas durante a situacdo em que estas sdo solicitadas, com, por exemplo, nas
entrevistas de pesquisa ou nos projetos pedagodgicos. Nesse sentido, sujeitos vao
elaborando e manifestando metaforas acerca do objeto de representacdo, sob influéncia

da situagdo de interlocugdo (Campos, Lemgruber, Campos, 2020, p.164-165).

Conforme este raciocinio, “a metafora, por sua caracteristica central, ¢ uma
condensacao de significados produzida a partir da analogia, sendo, por isso, considerada
uma analogia condensada” (Mazzotti, 2003, p.92). A mesma pode, ao ser analisada,
revelar o esquema analdgico utilizado pelos entrevistados, viabilizando uma interpretagao
de seus argumentos (Mazzotti, 2003). Dessa forma, assume-se que uma das possibilidades

das investigacOes em representagdes sociais se inscreve na identificagdo das metaforas, o
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estudo de sua constitui¢do no campo simbdlico de pessoas e grupos sociais. O processo
de metaforizagdo pode ser identificado por meio da expressdo espontianea dos atores
sociais ou pode ser provocado pelo enunciado do (a) pesquisador (a) conforme sugere a

técnica de indugio de metaforas (Andrade, 2007) !.

Ao considerar a técnica “A vida por um fio” como metodologia de pesquisa e de
praticas educacionais compreende-se o seu potencial nos estudos dos processos de
ancoragem ¢ de objetivacao das representagdes sociais, mediante a transformagao de um
fio em uma imagem. O fio ¢ anunciado como um artefato cultural (ZITTOUN, 2007) que
atua como mediador na produ¢do de narrativas e possui potencial de inducgdo

de metaforas.

3 “A vida por um fio”: um estudo ilustrativo

A técnica “A vida por um fio” (Andrade, Santos, Lopes, 2017) foi desenvolvida no
contexto de Estadgio Basico I: contextos socioeducativos (EB I), disciplina do curso de
Psicologia da Universidade Federal de Mato Grosso, campus Cuiaba. O EB I fez parte do
projeto de extensdo guarda-chuva “Rede de Apoio a Infancia: interface com a Psicologia
e a Pedagogia”, entre os anos 2014-2022. O projeto tinha como objetivo a busca por
privilegiar a ludicidade e a narrativa enquanto ferramentas psicologicas para auxiliar nos

processos de aprendizagem e desenvolvimento infantil.

Assim, a partir de observagdes realizadas no espago do estagio destinado as familias
das criangas internadas e na brinquedoteca de um hospital especializado em tratamento
oncologico, desenvolveu-se o subprojeto “A vida por um fio”, visando “promover
condi¢des favoraveis a producdo de narrativas de criancas hospitalizadas em tratamento
oncoldgico, seus acompanhantes e equipe de satide sobre o sentido da vida e da morte”
(Andrade, Santos, Lopes, 2017, p.2), considerando a dificuldade dos pais e profissionais

da saude em abordar o tema com criangas.

Nesse sentido, utilizou-se a técnica que consistiu no manuseio de um “fio” ou
“barbante”, transformando-o em imagem, ao mesmo tempo em que se fala sobre o que

esta sendo construido. Assim, a narrativa ¢ utilizada como o principal método de producgao

' A indugdo de metéforas se constitui por meio de enunciados que encorajam a producdo de metaforas ou
metonimias com a inten¢do de reduzir a pressdo normativa que perpassa o cendrio de entrevista por meio
da expressdo: Se X fosse outra coisa, que coisa seria?
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de significacdes pelos sujeitos, onde o desenho possibilita identificar processos

formadores de representagdes sociais.

A anélise sobre a pertinéncia do uso da técnica “A vida por um fio” (Andrade,
Santos, Lopes, 2017) como um instrumento de pesquisa e suporte para o anuncio de
praticas educacionais se apoiou em duas pesquisas de mestrado em Educacao (Carvalho,
2021; Aragjo, 2021), as quais utilizaram a mesma técnica como metodologia de pesquisa
para o estabelecimento de processos comunicacionais com atores sociais de
diferentes idades.

No estudo denominado “Mae, foi assim que vocé chorou quando a minha irma
morreu? Praticas educacionais no antincio da morte para, pela e com criangas no contexto
da pandemia de covid-19 — um estudo em representagdes sociais” (Carvalho, 2021)
buscou-se identificar e compreender os contetidos representacionais sobre morte ¢ sobre
crianga, compartilhados por educadores.

Os contetdos representacionais sobre morte e sobre crianca compartilhados por
educadores foram considerados elementos orientadores de praticas educacionais que
tratam do anuncio da finitude da vida para o publico infantil no contexto da pandemia por
Covid-19 em Cuiaba-MT.

Como instrumentos de producdo de dados, a pesquisa utilizou entrevista
semiestruturada, adaptada para uma abordagem remota. Além disso, para auxiliar na
producdo dos dados, a pesquisadora utilizou a técnica “A vida por um fio” (Andrade,
Santos, Lopes, 2017), alinhavando o roteiro de entrevista, cuja exposicao dos temas os
participantes exploraram livremente sendo convidados a produzir imagens com um fio ao
longo do processo. O roteiro de entrevista organizou-se entorno das seguintes questoes:
“Dados sociodemograficos”, “Breve contextualizagdo do contexto”, “Associacdo de
palavras: crianga e morte” e “Inducdo de narrativas com producdo imagética”, onde este
ultimo buscou estimular os (as) participantes ao exercicio narrativo, organizando uma
espécie de album de memorias, abordando temas como Vida na pandemia, O adoecimento
e a morte anunciados pela pandemia, A crian¢a diante da pandemia e Conversa com a
Dra. Ana Tsuru (perfil do instagram - (@draanatsuru - dedicado ao didlogo intergeracional
sobre assuntos associados ao campo representacional da pandemia). Ao final de cada
tema, a pesquisadora solicitava ao participante que produzisse uma imagem com o fio

colocado a sua disposi¢ao.
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Neste estudo a produgdo das narrativas dos adultos sobre a vida na pandemia se
entrelagcaram com a ideia de morte e ganharam diferentes contornos. No decurso das
entrevistas, observou-se recorrentes pausas durante a verbalizagdo, espago para anunciar
— eu nao sel, preciso de um tempo. Enquanto isso, os adultos mexiam com o barbante. No
movimento da mao, construiram uma imagem quase no mesmo momento em que lhe
atribuia um nome e um significado.

Deste modo, notabilizou-se o auxilio do fio na verbaliza¢ao do afeto a medida que
este pareceu atuar como suporte material capaz de alavancar a organizacdo do
pensamento e do processo de significacdo, contribuindo para a organizacdo das
narrativas, ¢ para a producdo de imagens-sintese do conteido representacional
(Carvalho, 2021).

Assim o uso do fio como mediador da relagdo pesquisadora-educadores foi
caracterizado a partir de seu potencial indutor de metaforas, revelando o processo de
objetivacdo das representacdes sociais em formacdo. Importante destacar a mediacao de
tal artefato na elaboracdo das emocodes anunciadas pelo estranhamento atribuido a
realidade pandémica, permitindo que as mesmas pudessem ser traduzidas por meio da

produgdo imagética e verbal.

4 Consideracoes finais

As andlises decorrentes da pratica de pesquisa descrita neste texto permitem
considerar que “A vida por um fio” atuou como uma técnica mediadora na producdo de
narrativas com potencial de inducdo de metaforas, favorecendo as unidades regentes
cognic¢ado-afeto, sentido-significado.

Com relagao a unidade cognicao-afeto destaca-se que além de ter se revelado uma
ferramenta mediadora na relagdo entre pesquisadora e participantes, potencializando a
construcdo de vinculos, a técnica demonstrou pertinéncia quanto a elaboracdo dos
processos simbolicos tendo em vista o estranhamento do contexto pandémico e a sensagdo
de ruptura sociocognitiva vivenciada pelos diferentes grupos sociais ocasionando a
manifestagdes de sentidos com forte carga emocional. Deste modo, foi possivel
identificar a apropriagdo do fio como suporte para a elabora¢do do pensamento, a busca
pela formacdo de conceitos e seu compartilhamento, possibilitando a traducdo das

emocdes em um discurso imagético e verbal mais organizado.
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Por sua vez, a indugcdo de metaforas, presente nos enunciados do roteiro de
entrevista em consonancia com o manejo do fio atuaram na producdo imageética,
sintetizando as redes de significados e propiciando as manifestagdes das singularidades,
dos participantes das pesquisas, orientados pela unidade sentido-significado.

Deste modo, € possivel afirmar que a técnica operou na organizagao do pensamento,
na exploragdo do campo representacional, em uma atmosfera que permitiu a diminuigao
da pressdo normativa no contexto da pesquisa, favorecendo o compartilhamento de
representacdes sociais ¢ atuando na iminéncia do desenvolvimento dos processos de
significagdo dos participantes de ambas as pesquisas, caracterizando-se como mediadora
nos processos comunicacionais e na formacao de conceitos.

Ademais, a técnica “A vida por um fio” demonstrou ampla possibilidade de

utilizagdo, abrangendo o contexto das praticas educacionais e de pesquisa.
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GT 9: Infancias e Criangas
Relato de Experiéncia

Resumo:

Este trabalho demonstra como foirealizado o projeto “Primavera, estagdo das descobertas na educagio
infantil” que ocorreu no ano de 2023, com criangas da Creche III (3 aninhos) da Escola Municipal de
Educacio infantil Pequeno Sabio, na cidade de Caceres-MT. O projeto teve por objetivo incentivar as
criangas pequenas ao ato observativo sobre a natureza, experimentando sabores, aromas e identificando
modificagdes do ambiente. Foram propostas atividades ludicas com esses alunos para que fossem
prazerosas e significativas as aprendizagens ao longo do projeto, buscando desenvolver pratica
investigativa com os mesmos e incentivar a desenvolver o respeito ao meio em que vivem. Os resultados
alcancados foram bastante satisfatorios,ao se observaro cuidado dos alunoscom as flores plantadas, bem
como a preservacao dos espacos onde convivem, além de evolugdo nas formas de comunicagdo,
principalmente na oralidade.

Palavras-chave: Primavera. Educac¢do infantil. Meio ambiente.

1 Introducio

No ano de 2023, as professoras de duas turmas dacreche 111 da Escola Municipal
de Educacdo Infantil Pequeno Sébio, Céceres-MT, observaram a oportunidade de
construir juntamente com os alunos um projeto sobre a primavera, vez que o més de
setembro, més que marca o inicio desta estacdo se aproximava, além disso, a escola ¢
repleta de arvores que sempre florescem nesta época do ano. O intuito também era
incentivar o ato de observacao, experimentacao e descobertas referente ao meio ambiente,
bem como a preservagdo do mesmo, para estes alunos e também para as pessoas que
convivem com eles, j& que as criancas sao excelentes mensageiras para seus familiares e
pessoas proximas. Além disso, pensou-se em atividades de interagdo com o meio
ambiente, seguindo os conceitos Piagetiano, citados por (Barbosa, 2015) ao afirmar que

quando uma crianga interage com o mundo a sua volta, ela atua interna e externamente e
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muda a realidade que vivencia, sendo assim atividades de extrema significancia quando

o aluno vivencia o que aprende.
2 Desenvolvimento

O Projeto Primavera, estacdo dedescobertas na Educag¢ao infantil buscou, além
deincentiar o ato investigativo nos alunos, contemplar algumas habilidades primordiais
inclusas na (Base Nacional Comum curricular para a Educacao infantil, 2018) passando
pelos campos de experiéncia da Fala, escuta, pensamento ¢ imagina¢do, assim como
tracos, cores e formas, e, Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagoes, de
forma que ¢ um projeto com riquissimas oportunidades de aprendizagem para os
pequenos. Segundo a (BNCC, 2018, p. 38). A Educacdo infantil, por ser a primeira

etapa da Educagao Bésica

¢ o inicio ¢ o fundamento do processo educacional. A entrada na
creche ou na pré-escola significa, na maioria das vezes, a primeira
separagao das criangas dos seus vinculos afetivos familiares para se

incorporarem a uma situagdo de socializacdo estruturada.

Desse modo, ¢ de suma importancia apresentar esse novo mundo para a crianga
através de experimentagdes, sem excluir o carater ludico das atividades propostas, visto
que sdo criangas pequenas.

Segundo (Cardoso e Batista, 2021, p. 13) “Uma atividade lidica é uma
atividade de entretenimento, que dé prazer e diverte as pessoas envolvidas. Em alguns
vocabularios aparece como definicdo de passatempo, atividade mental”. Dessa forma,
as atividades ludicas devem estar sempre presente na Educacdo infantil, visto que esta
etapa de ensino se abrangem as criangas pequenas € bem pequenas.

Apos rodas de conversa com os alunos, as professoras dialogam sempre de
forma simples sobre as estacdes do ano. A linguagem utilizada com os pequenos deve
ser realizada primeiramente com palavras simples, € com o passar do tempo incluindo
palavras diferenciadas, buscando enriquecer assim o vocabulario pessoal de cada aluno.
Apos esta atividades, os alunos assistiram o video cantado “Vai e vem das estacdes” da
Palavra Cantada, para que os alunos se familiarizem sobre o tema.

Outras atividades foram realizadas, como passeios pela escola. A escola em
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questdo ¢ uma escola que possui bastante espaco em seu entorno, com jardim, area
arborizada e campinho. Os alunos foram convidados a apreciarem a paisagem,
apontando o que os mesmos vislumbravam, ressalta-se que todos os alunos envolvidos
ja possuem a fala e a comunicacao ja bastante desenvolvida, conseguindo verbalizar e
se expressar com autonomia.

Ap0s este passeio, os alunos puderam obervar que além das plantas, arvores e
algumas flores ja brotando, alguns animais também utilizavam aqueles espagos como o
lar dos mesmos, como por exemplo muitos passaros com seus ninhos nas arvores, foram
obervadas também joaninhas, abelhas, borboletas, entre outros. Entao, outras rodas de
conversas foram necessdrias, para socializacdo do que obervaram, sobre a importancia
da preservacdo do meio ambiente, bem como as possiveis consquéncias da falta de
preservacao e consciéncia humana.

Os alunos descobriram que algums animais, como 0s passaros, as abelhas e as
borboletas corroboram para a polinizacdo demuitas espécies de flores, e que além disso,
enfeitam com cores, formas e sons o jardim e o pomar da nossa escola e de outros lugares
que vivem.

A cada passeio, em dias alternados, os alunos eram incentivados a observar,
explorar e dialogar sobre o que viam. Desenhos foram construidos em grupos, e por
vezes individualmente com diversos tipos de materiais, tintas, lapis, giz € mesmos
montagens com proprios elementos da natureza, como gravetos, folhas e flores secas.
Uma dessas atividades, consistiu em montar um jardim, colando gravetos flores e folhas
secas que os alunos coletaram em um de seus passeios pela escola.

Foi confecionado com o auxilio dos alunos, mesmos que pequenos, a pulseira
da primavra. Tamém coletados os materiais no jardim da escola, como folhas e flores,
cada aluno colocou sobre uma fita adesiva transparente, e com o auxilio das professoras,
outra fita foi sobreposta e amarrada com uma lacinho no braco da crianga, os mesmos
adoraram. Para esta e para muitas outras atividades, foi ressaltado que nao poderiam
arrancar flores e nem folhas das plantas ou das arvores, mas apenas coletar as que ja
estavam caidas ao solo, e assim foi feito, explicando que essa atitude também fazia parte
da preservacao daquelas plantas.

Quando o més de setembro chegou, os ypés amarelos que ficam no espago da
nossa escola, floriu, e por ser de cor intensa, os alunos logo perceberam. Tragos, formas
e cores foram estudadas, bem como o aroma das mesmas. Com esse ensejo, foi explicado

para as criangas que algumas receitas culinarias também poderiam ser ralizadas com o
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uso de flores, e entdo houve o dia do cha de camomila, experimentando e observando a
flor, seu cheiro, textura e sabor.

Ao decorrer do més de setembro de 2023, as flores comegaram a se desprender
dos galhos, e algumas desapareceram do jardim da escola, alguns alunos demonstraram
desanimo, endo mais didlogos e atividades foram realizadas, os fazendo entender que as
estagdes vao e vem, de tempos em tempos, porém, poderiamos ajudar a nossa escola a
se tornar mais colorida por mais tempo, plantando flores.

Anterior a escolha de qual flor seria plantada, foi contada, com o auxilio de um
data show, a historia do livro “Primavera, e a festa das flores” de Silvana Guidotti. Um
livro bastante conhecido na Educacdo infantil, nele ¢ demonstrado uma festa que
acontece em um jardim, demonstrando varias espécies de flores, suas cores ¢ formas.
Apos assistirem a historia contadapelo livro, os alunos foram incentivados a escolherem
uma espécie de flor para ser plantada no jardim da escola.

A flor eleita pela maioria foi a Helianthus annuuso, popularmente conhecido
como girassol. No dia do plantio, puderam observar a imagem da obra de Van Gogh
“Girass6is” ao longo da semana foram ralizadas algumas atividades em sala, como
carimbo das ndos com tinta amarela, formando carimbo de girassois. A area da escola
escolhida para o plantio foi o jardim, onde j& se continha solo fértil para o plantio do
girassol, ao término daquela semana foram plantados. As sementes foram apresentadas
aos alunos, que obervaram sua cor, formato e textura. Plantou-se os girassois, ja sabendo
que para que floresga, este necessita de 90 dias, de sol e 4gua. Ficou acordado que cada
dia da semana, um aluno, com o auxilio da professora seria responsavel por regar as
sementinhas, e aos finais de semana, esta fungao foi solicitadas ao vigia da escola.

Como encerramento do projeto, os alunos, apds ensaios, apresentaram a musica
“Girassol” da Xuxa, para toda a escola, apds, um grande piquenique foi realizado no
debaixo de uma darvores, no jardim da escola, com frutas trazidas de cada e
compartilhada por todos. Neste momento os alunos puderam realizar uma breve
avaliacdo do projeto, verbalizando o que entenderam de todas as atividades ralizadas ao

longo daquele més.
3 Conclusao

Desde o inicio do projeto, sempre foi primado o cunho lidico em todas as

atividades propostas, pois sdo criangas pequenas, algumas ainda em seu primeiro
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contato com o mundo extra familiar necessitando de todo cuidado possivel ao

experimentar e descobrir novas possibilidades.

Pode-se considerar exitosos os resultados, vez que os objetivos foram
alcancados, podendo ser observados na rotina dos alunos, bem como em convesa com

seus familiares, principalmente na questdo do cuidado com os insetos e com as plantas.

No piquenique, na roda de conversa com os alunos, os mesmos disseram ter
gostado bastante das experi€éncias vivenciadas. Engana-se os que acreditam que pela
pouca idade dos pequenos, os mesmos ndo conseguem ainda entender o mundo a sua
volta. Pelo contrario, experenciar, no ccontato e interagdo com o ambiente que o sujeito

se constitui e aprende.

Nos relatos das professoras, todas puderam notar evolucdo em varios sentidos
dos alunos, o vocabuldrio dos mesmos se expandiu, com o contato com varios nomes
de espécies de flores, por exemplo. Até mesmo a forma de verbalizar, melhorando a
diccdo de alguns e a pronincia de outros. Outro apontamento obervado pelas
professoras foi principalmente em real¢do a algumas cores que antes ainda ndo era tao

conhecidas pelos pequenos, como o amarelo, principalmente.

Nesse sentido, avalia-se o projeto em questdo de bastante significado e

relevancia para todos os envolvidos.
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GT 9: Infancias e Criangas
Relato de Experiéncia

Resumo:

O texto consiste em um relato de experiéncia desenvolvido a partir da disciplina de Estagio Curricular
Supervisionado em Educacdo Fisica na Educacao Infantil, realizado com a turma do maternal 2, que ocorreu
na Creche Tia Fifi, localizada no municipio de Arenédpolis. Tem como objetivo relatar as experiéncias
vivenciadas pelos académicos nas atividades do estdgio nesse nivel de ensino, em busca de compreender
como a educagdo fisica se apresenta nesse contexto e refletir sobre os aprendizados e saberes docentes na
educagao fisica infantil. As atividades na escola campo de estagio aconteceram entre os meses abril e maio,
divididas em trés etapas: 10 horas de observacao, momento diagnostico e contextualizagdo da organizacao
da educacao fisica no espaco pedagogico; planejamento, realizado pelos académicos com a aceitacio e
supervisdo do professor da creche e a professora da disciplina de Estagio Supervisionado I; e, por fim, 20
horas de regéncia. Apos as observagdes, buscamos desenvolver atividades de jogos/brincadeiras e cantigas
de roda. Consideramos que as experiéncias foram de muito aprendizados, apesar das dificuldades
encontradas, por ser a nossa primeira experiéncia com o estagio no contexto da escola e ser realizada com
criangas tdo pequenas.

Palavras Chaves: Educacao Fisica Infantil. Jogo e Brincadeiras. Estagio Supervisionado.

1 Introducao

O Estagio Supervisionado I ¢ um componente obrigatorio do Curso de Educagao
Fisica da Universidade do Estado de Mato Grosso- Campus Diamantino, ofertado no
quinto semestre do curso e esta dividido em duas etapas. Educacgdo Infantil, podendo ser
desenvolvidos em creches e Escolas de Educagao Infantil, ¢ os anos finais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° anos). O presente relato abordard as experiéncias vivenciadas no
estagio da primeira etapa, correspondente a Educacao Infantil.

O estagio ¢ um elemento fundamental na formacdo, pois proporciona aos

académicos a experimentacdo do novo, do diferente, “[...] pois além deles atuarem
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preferencialmente em grupos nos diversos campos de estagio, nas discussdes realizadas
nos encontros/aulas semanais, ali eles encontram espago para aprofundar suas reflexdes,
questionamentos, receios, dividas e anseios”. (Ayoub, 2005, p. 04).

A Educacao Fisica ¢ um componente curricular obrigatorio na Educacao Bésica,
e importante na Educagao Infantil, pois €, por meio do corpo, que a crianga se expressa €
conhece o mundo, desta forma, a exploragdo da cultura corporal, torna-se um elemento
formativo e necessario ja nos primeiros anos de escolarizacdo. Nesse inicio da formagao,
a crianca aprende brincando, e nessa fase a Educacao Fisica se torna divertida e proveitosa
para os pequenos. Apesar da importancia da Educagao Fisica na formacao dos pequenos,
nem todas as creches possuem um profissional habilitado, e isso se torna bem comum no
nosso contexto.

A partir da organizac¢do curricular da Educagdo Infantil na Base Nacional Comum
Curricular - BNCC, podemos identificar cinco campos de experiéncias de forma
integrada, a saber: O eu, o outro e o n6s; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons cores
e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; e Espacos, tempos, quantidades,
relagdes e transformacgdes (Brasil, 2018). Esses campos de experiéncias devem ser
explorados a partir dos jogos e das brincadeiras, pois possibilitam um leque amplo de
conteudos e de temas do universo da crianga, reconhecendo-a como ser brincante e ludico.

Nessa fase, ¢ importante que as criangas se movimentem, por ser uma necessidade
natural delas, como também, por estimular a exploragao de suas habilidades motoras, pois
o desenvolvimento integral da crian¢a depende da sua motricidade. E preciso considerar
a dimensao ludica do movimento, ja que “[...] o ‘brincar’ ¢ o estimulo que a crianca
recebe, colocando espontaneamente em agdo os seus movimentos, € explorando
intensamente seu potencial motriz, realizando assim novas descobertas de movimentos
que consegue executar”. (Gallardo, 2003, p. 33, grifos do autor).

Nas observacdes realizadas na creche Tia Fifi, foi possivel perceber que as
criancas ndo possuem aulas de Educacao Fisica, pois as atividades fisicas com as criangas
sdo desenvolvidas pelo pedagogo, e que muitas vezes deixam as criangas brincando
aleatoriamente, sem se apropriar da brincadeira e do jogo como um aprendizado cultural.
Buscamos entender quais as dificuldades que os alunos enfrentam por ndo ter um
professor de Educagdo Fisica, para que realizem as atividades de forma mais ampla e

criativa.
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A Educacao Fisica na Educagao Infantil pode configurar-se como um espago em
que a crianga brinca com a linguagem corporal, com o corpo, com o movimento,

alfabetizando-se nessa linguagem. Ayoub (2001) reforca a importancia de:

[...] criar situagdes nas quais a crianca entre em contato com diferentes
manifestagdes da cultura corporal [...] sobretudo aquelas relacionadas aos
jogos e as brincadeiras, as ginasticas ¢ as dangas, sempre tendo em vista a
dimenséo Iudica como elemento essencial para a acdo educativa na infancia.
Acgdo que se constroi na relagdo crianga/adultos e crianga/crianga e que nao
pode prescindir da orientagdo do(a) professor(a). (AYOUB, 2001, p. 3, grifos
da autora).

Diante do exposto, o presente texto tem como objetivo relatar as experiéncias
vivenciadas na Educag¢do Infantil, no Estagio Supervisionado I, do curso de Licenciatura
em Educacdo Fisica da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), Campus de
Diamantino, em busca de compreender como a educacgdo fisica se apresenta nesse

contexto e refletir sobre os aprendizados e saberes docentes na educagao fisica infantil
2 Procedimentos metodoldgicos

A escolha do espago educacional para realizacdo do estagio se deu no municipio
em que reside um dos estagiarios, a cidade de Arendpolis, que possui algumas opgdes que
ofertam a educagdo infantil. Escolhemos a Creche Tia Fifi como local para a realizagao
desse estagio, mais precisamente a turma do Maternal 2, que atende a faixa etariade 3 a
4 anos de idade.

A creche Tia Fifi ¢ um local bem estruturado e conta com vérios profissionais
qualificados que compde o lugar. A falta de um profissional de Educag¢ao Fisica na creche
¢ reconhecida pela coordenagdo e diretora, que relatam como faz falta esse profissional
no local. A Diretora confirmou que antes havia um profissional de Educacao Fisica
dedicado para as criancas, e que fazia muita diferenca nas atividades e recreacdes.

Durante a semana de observagdo, buscamos conhecer um pouco da realidade da
Creche e conhecer a turma que iriamos desenvolver a regéncia. Optamos em levar
atividades de jogos e brincadeiras e cantigas de roda, de forma ludica, para as criancas do
maternal 2, com idade de 3 a 4 anos, para que todas as criangas participassem. Foi pensado
na utilizacdo do patio, da sala de aula, e do campo de areia para a realizagdo das atividades

e brincadeiras.
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3Relato de experiéncia na Educac¢ao Infantil: exploracio de jogos e brincadeiras

Durante a observagdo, notamos que os alunos tinham muitas dificuldades
relacionadas as atividades, e ficaram todos timidos com a nossa presenca, a professora
nos apresentou e explicou que éramos estagiarios, € que iriamos ficar com eles por um
tempo. Eles tinham uma rotina com cantigas, € ora¢ao no inicio da aula, e ap6s, gostavam
apenas de cantar e dangar. Mas no decorrer do dia eles se interessavam sé em brincar com
massa de modelar, brinquedos ou assistir TV. A professora geralmente passava uma

atividade pedagogica uma vez por semana.

As criangas estavam aprendendo as cores e formas geométricas. Durante as aulas,
havia uma monitora que ajudava a professora com as criangas e, duas vezes por semana,
elas saiam para brincar no patio. Notamos uma menina com mais dificuldades que as
outras criancgas, ¢la ndo bebia, ndo comia e ndo falava, ficava sentada do comego até o
fim da aula. Apesar de visivel a situagdo da crianca, que necessitava de apoio e
acompanhamento especifico, isto ndo ocorria, por ndo se ter um laudo médico. Esta
observagao nos alertou em relagdo a inclusao na Educagao Fisica Escolar, e a necessidade
de conhecer cada crianga, para que possamos levar um conhecimento que contribua com
desenvolvimento integral do ser, independentemente de suas caracteristicas e limitagdes.
Percebemos como ¢ desafiador para o professor lidar com essas problemaéticas que se
apresentam no contexto da escola e a necessidade de uma busca constante de formacao e
atualizacdo. Sobre o acolhimento de criangas com deficiéncias na Educacgdo Infantil,

Veiga (2008, p. 179) alerta que:

As informagdes a respeito da realidade da crianca, as caracteristicas de sua
deficiéncia, suas condi¢des sociofamiliares, as relagdes que estabelece com os
que estdo a sua volta, os atendimentos que lhe foram destinados ¢ sua trajetoria
escolar percorrida antes do seu ingresso na institui¢ao ajudardo o professor e a
escola a estabelecer um plano de trabalho realista e coerente com as
necessidades dessa crianga, considerando suas limita¢des, mas, sobretudo,
valorizando suas potencialidades.

ApOs as observagdes, iniciamos a regéncia, tentamos seguir a rotina de inicio com

cantigas e oracao, € logo ap0s, acrescentamos as atividades propostas planejadas por nos.

No primeiro dia levamos musicas para incentivar a expressao corporal, € fizemos
uma caixa sensorial, na qual cada crianga colocava um recorte de EVA na caixa, até ela
ficar totalmente enfeitada. Apds a decoracdo da caixa, colocamos objetos dentro, como

massa de modelar, lapis, folha, pedra, e brinquedos de formas geométricas. A atividade
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estimulou a coordenagdo motora fina, a0 mesmo tempo em que fez com que as criangas
experimentassem diferentes sons, texturas e novas formas de olhar e sentir, ¢ a

participacdo das criangas foi muito significativa.

No segundo dia de regéncia, continuamos com nossa rotina inicial, cantamos e
dangamos, aplicamos atividade de colagem, explorando as cores e contamos a historia da
pequena sereia. Apds o intervalo, realizamos a atividade “Labirinto magico”, que
consiste em um circuito de obstaculos que as criangas tinham que passar, tendo no final
um jogo de boliche, em que tinham que derrubar os pinos. Foi bem divertida essa
atividade e eles demonstraram bastante interesse, principalmente a aluna que apresentava
comportamento introspectivo. Ela conseguiu passar por todos os obstaculos, foi a
primeira vez que participou de alguma atividade, com a nossa presenga na sala. E
fundamental que todo professor tenha um conhecimento a respeito de cada crianga, todas
possuem uma cultura diferente.

No terceiro dia de regéncia, as criangas estavam se sentindo mais a vontade com
a nossa presenca. E, assim, passamos a conhecé-las melhor. Apos a socializagdo com as
dancas, iniciamos as nossas atividades programadas. Trouxemos musicas para ajuda-los
com a expressdo corporal, imitar os animais, relaxar se movimentando ao ritmo da musica
e interpretar a cancdo de forma criativa, respeitando cada crianga em seu processo
individual. Em seguida, passamos um filme e, ao término do filme, um desenho para
colorir, e eles amaram montar castelos, casinhas, prédios, dentre outros, depois fomos
para o recreio. Apos o intervalo, assistimos desenhos, e fomos para o patio brincar.

Para a quarta aula ministrada observamos que as criancas tém mais apreco por
atividades que envolvem a danca, por conta disso levamos o conteido das dangas
folcléricas e ensinamos cantigas de roda ndo conhecidas por eles. As criangas
apresentaram dificuldades durante o inicio, mas conseguiram realizar as atividades no
decorrer da aula. Em seguida, realizamos uma pintura do dia das maes, utilizando tinta
guache para pintar um coragdo. Para finalizar, levamos as criangas para o patio, para
brincar.

O quinto e ultimo dia de regéncia foi bem tranquilo e, a0 mesmo tempo, cansativo.
Foi uma programacgao diferente, preparamos aulas sobre o ballet, explicando que tanto
menina como menino podem dancgar. Os alunos aceitaram bem a explicacdo sobre a
inclusio no ballet. E muito importante eles aprenderem desde cedo sobre a diversidade e

as questdes de género, no sentido de possibilitar a participacdo de todos nas aulas de
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Educagao Fisica. Em seguida, fizemos a leitura de uma poesia, e diante de cada frase lida,
eles se expressavam com passos de ballet. Logo ap6s a volta do intervalo, uma aluna do
curso de ballet, fez uma apresentagdo para as criangas, deixando-as encantadas com os
passos de danca. A partir da apresentagao, passamos a ensinar para os discentes alguns

passos, alongamentos e todos participaram, principalmente os meninos.
4 Consideracoes finais

Foi uma experiéncia unica poder estagiar com essas criancas da creche Tia Fifi, e
poder colaborar com o processo de aprendizado delas. O comego foi bem dificil,
estavamos nos sentindo perdidos, pois as criangas se dispersavam rapido e exigiam que
planejassemos diversos tipos de atividades. Foi desafiador e importante aprender com
cada crianca. Seria muito importante para o desenvolvimento delas, ter um professor de
Educacao Fisica que contribuisse efetivamente com a pedagogia da cultura corporal.

Dessa forma considero que a Educacdo Fisica no ambiente escolar se torna tao
importante quanto as outras disciplinas. E que ¢ de extrema importancia que toda crianga
aprenda sobre a cultura corporal e suas potencialidades, desde os seus primeiros anos de

escolarizagao.
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GT 9: Infancias e Criangas
Relato de Experiéncia

Resumo:

Este relato de experiéncia surgiu das verificagdes in loco realizadas em unidades de educag@o infantil do
municipio de Cuiaba, durante assessorias técnicas do Conselho Municipal de Educac¢do para atos
autorizativos de unidades educacionais infantis. O Objetivo é dialogar sobre como os espagos escolares
contribuem para o desenvolvimento infantil, nos aspectos fisico, social e cultural. Existem diversos
elementos nas estruturas escolares que contribuem com a evolucao da crianga. Portanto, os educadores t€ém
fungio fundamental nesta situagio. E essencial que eles tenham conhecimento aprofundado dos diversos
contextos em que as criangas se encontram, de modo a compreender as atitudes, agdes, modalidades de
aprendizado e o processo de desenvolvimento delas. A escola, com base no conhecimento sobre as origens
(ambiente familiar e fisico) e a posi¢do (ambiente social e cultural) das criangas, deve moldar seu ambiente
educacional de modo a abordar todos os aspectos essenciais para a formagao adequada de seus alunos.
Fundamentado no entendimento a respeito dos conceitos de aprendizagem e do contexto social e cultural
que as criangas se encontram. Unidades educacionais devem adaptar seu ambiente de ensino de maneira a
abordar de forma abrangente todos os elementos cruciais para garantir a educa¢do adequada das criangas
na fase da educacéo infantil

Palavras-chave: Desenvolvimento infantil. Espagos. Aprendizagem.

1 Introducao

A inspiragdo para esse relato de experiéncia surgiu a partir de observagdes em
algumas unidades educacionais durante verificagdes in loco realizadas no exercicio da
funcdo de assessora técnica do Conselho Municipal de Educacao de Cuiaba. A referida
verificacdo ¢ uma das etapas do processo de credenciamento ou recredenciamento das
unidades educacionais de Cuiaba.

O objetivo desse artigo ¢ dialogar sobre como os espacgos escolares contribuem
para o desenvolvimento infantil, nos seus aspectos fisico, social e cultural, sendo assim a
ideia também ¢ refletir como esses ambientes (desde que atentamente preparados pelos

professores) contribuem com as aprendizagens das criangas.
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Existem diversos elementos que atuam de maneira facilitadora ou prejudicial para
o desenvolvimento infantil, incluindo o ambiente e seus derivados. Portanto os
educadores assumem uma importancia vital, pois eles devem (além de ter conhecimento
sobre todas as fases do desenvolvimento das criangas) ter conhecimento abrangente sobre
os aspectos dos espagos educativos, para compreender como cada um deles atuam no
favorecimento do desenvolvimento e aprendizagem das criangas.

Os comportamentos e acdes das criangas nas unidades de educagdo infantil podem
ser influenciados pelos fatores ambientais em que elas estdo imersas, e isso deve ser
compreendido e tratado pelos professores. Nesse contexto, este relato foi alicercado em
uma pesquisa bibliografica sobre os diversos fatores: psicoldgicos, emocionais, fisicos,
sociais e culturais da crianga e estrutura fisica dos espacos educacionais, fundamentada
também na leitura e analise das ideias de teoricos da educacdo sobre a interagdo entre

crianca e ambiente.

2 O espaco favoravel a educacio infantil

De acordo com as observagdes realizadas no decorrer das verificagdes in loco em
algumas unidades de educagdo infantil, verificou-se que um espago escolar favoravel a
educacdo infantil deve ser cuidadosamente projetado para atender as necessidades
especificas das criangas em suas idades, promovendo um ambiente seguro, estimulante e
propicio ao aprendizado e ao desenvolvimento, pois para a crianga, o ambiente representa
0 seu universo, um cenario onde ocorrem suas interagdes que se expandem a medida que
ela adquire novas vivéncias.

Ao visitar uma determinada unidade educacional (creche particular que nunca teve
atos autorizativos) com atendimento a aproximadamente 50 criangas, foi possivel
perceber a caréncia em mobilidrio adequado como mesinhas, cadeiras e até bercos e
colchdes. Mas nada foi mais impactante do que localizar na unidade apenas duas caixas
organizadoras com partes de brinquedos (parte de um carrinho, partes de jogos de encaixe,
alguns dinossauros de plastico e apenas uma boneca danificada). Nessa unidade notou-se
que varias criancas estavam apaticas, sem animo, em um profundo siléncio, como que
demonstrando através de seus corpinhos a mais pura tristeza pela ociosidade que aquele
lugar oferecia. Nessa Unidade educacional também ndo havia profissionais habilitados,

pois todos os educadores eram estagiarios de cursos de licenciatura e bacharelado.
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De acordo com Lev Vygotsky (1996), o desenvolvimento da crianga ¢ influenciado
por fatores socioculturais, portanto, ¢ crucial que haja uma interacao significativa entre o
individuo, seu ambiente, os objetos e as outras pessoas para que ele assimile o
conhecimento de maneira eficaz.

Foram vérias visitas a diferentes unidades de educacdo infantil, e foi possivel
verificar que as unidades que oferecem espagos atentamente planejados e preparados para
atender a crianga na sua infincia, sdo aquelas que apresentam uma atmosfera de alegria e
contentamento por parte das criangas. Nesses espacos as criangas apresentam uma maior
prontiddo e maturidade para ser a protagonista da sua propria aprendizagem.

Foi possivel perceber que a preparagdo do ambiente implica na criagdo de um
espaco que promove a autonomia da crianga, um ambiente onde tudo esteja disposto e
organizado de forma a estimular a exploracdo do ambiente, deste modo os gestores de
unidades de ensino devem selecionar educadores habilitados para atuarem na educagao
da mais tenra idade.

Montessori durante os seus estudos e pesquisas, desenvolveu perfis gerais de
comportamento ¢ padrdes de aprendizagem especificas para as diferentes faixas etarias.
Ela propds a adaptagdo do ambiente e a selecdo de materiais apropriados para atender as
necessidades de desenvolvimento de cada grupo etério.

Montessori (2017), enfatiza a relevancia do ambiente no desenvolvimento infantil
afirmando que o ambiente deve ser dimensionado adequadamente para a crianca e suas
funcdes, afirma também que cada crianga apresenta necessidades e comportamentos
unicos, com um foco especial na preservacao da singularidade de cada individuo.

Quando os professores reconhecem a capacidade da crianga e a tratam como alguém
capaz, ela desenvolve um equilibrio interior e manifesta maior concentragdo, organizagao
e tranquilidade. Isso contribui para seu crescimento com um espirito mais feliz, generoso,
empenhado, demonstrando maior criatividade e iniciativa de acdes exploratorias,
expressando sua voz, buscando independéncia e demonstrando empatia por todos a sua

volta. Para Montessori tudo isso € encargo do professor:

Sua missdo ¢ preparar o ambiente, procurar o material de concentracao, iniciar
exatamente a crianga. Deve ser sempre serena, deve estar sempre pronta para
acudir quando for chamada, entregar-se as necessidades do amor e de
confidéncias da crianga, que sdo para ela toda uma preparagdo de vida. Diretora
do animo deve ela ter uma formacgao, sobretudo moral. (Montessori, apud.
Angotti, 2003, p. 44)
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Quanto mais verificagdes in loco foram realizadas mais ficou evidente que a
organiza¢do apropriada dos ambientes de educagdo infantil desempenha um papel
fundamental na facilitagdo da aquisicao de aprendizagem pelas criancas e quanto mais o
espago ¢ limpo, organizado e preparado para elas, mais desperta o desejo de relacionar
com o outro, pois ¢ das interagdes que surgem as tao sonhadas narrativas na
educagao infantil.

As criangas tem a capacidade de se concentrar sozinhas por longos periodos
enquanto exploram e sdo capazes de realizar muitas tarefas de forma independentes. No
entanto, para que esse potencial se manifeste plenamente, ¢ essencial que as criangas
sejam proporcionadas com um ambiente que lhes permita a liberdade. Montessori
acreditava que as escolas ndo moldam as criangas, mas sim possibilitam a constru¢ao de
sua identidade pautada no livre arbitrio e de maneira organizada, quando inserida em um

ambiente especialmente preparado para elas.

Nas escolas tradicionais a professora conhece o comportamento imediato de
seus alunos e sabe que deve cuidar deles e o que fazer para instrui-los; enquanto
a professora montessoriana encontra diante de si uma crianga que, por assim
dizer, ndo existe ainda. (Montessori, 1987, p.297).

3 Caracteristicas importantes de um espaco ideal para a educacio infantil

Ap0s as varias verificagdes in loco realizadas durante as assessorias técnicas e
embasada por autores como Vygotsky (1996), Montessori (2017) e Barbosa (2006),
constatou-se que ha elementos fundamentais que devem ser levados em conta ao
organizar as unidades de educacao infantil e os espacos que as criangas convivem. Os
itens imprescindiveis que foram detectados foram relacionados conforme segue:
Seguranca: O espago deve ser seguro, livre de perigos e equipado com medidas de
seguranca, como protecoes nas tomadas elétricas, pisos repetidos e moveis de cantos
arredondados.

Tamanho adequado: Deve ser suficientemente espacoso para permitir o movimento livre
das criancas, com areas especificas para diferentes atividades.

Cores e estimulos visuais: As cores e decoracdes devem ser alegres e estimulantes,
contribuindo para um ambiente atraente e acolhedor.

Mobiliario adequado: Os moveis devem ser dimensionados para criangas pequenas, com

cadeiras, mesas e prateleiras que se adaptam ao tamanho delas.
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Areas de atividades: O espaco deve incluir 4reas designadas para diferentes atividades,
como leitura, brincadeiras, artes € jogos.

Material educativo: Deve haver uma variedade de materiais educativos a disposi¢ao das
criangas, como livros, brinquedos educativos, jogos e recursos pedagogicos variados.
Espago ao ar livre: Se possivel, um espaco ao ar livre seguro e bem equipado com
brinquedos (brinquedos estruturados e ndo estruturados, parque infantil movel e fixo) e
areas para atividades fisicas ¢ essencial para o desenvolvimento das criangas.
Organizagdo e arrumacao: Manter o espaco organizado e arrumado ¢ importante para
facilitar a orientagdo das criangas e criar um ambiente propicio a aprendizagem.
Interacdo social: O espago deve promover oportunidades de interagdo social entre as
criangas, incentivando o desenvolvimento de habilidades sociais.

Flexibilidade: O ambiente deve ser flexivel e adaptavel as necessidades das criangas e
dos educadores, permitindo uma reorganizag¢do de acordo com os objetivos pedagogicos
e as atividades planejadas.

Acessibilidade: Deve ser acessivel a todas as criangas, incluindo aquelas com
necessidades especiais, garantindo que todos tenham a oportunidade de participar
plenamente das atividades.

Higiene e limpeza: A manutencdo de um alto padrdo de higiene e limpeza é fundamental
para a saude e o bem-estar das criangas. Material de limpeza deve ser acomodado em

armarios com portas e em local fora do alcance das criangas.

4 Conclusao

Portanto, ¢ possivel concluir que um ambiente destinado a educagdo infantil, que
tenha sido minuciosamente planejado e meticulosamente supervisionado, desempenha
um papel fundamental no aprimoramento do desenvolvimento integral das criangas. Este
espaco nao apenas influencia a sua evolucao fisica, cognitiva, social e emocional, mas
também proporciona um cenario altamente favoravel para que possam explorar, descobrir

e adquirir conhecimento de forma eficaz.
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GT 9: Infancias e Criangas

Relato de Experiéncia
Resumo:
Este trabalho demonstra como foi realizado o projeto Habitos saudaveis de vida na Educag@o infantil que
ocorreu no ano de 2019, com criangas de 4 e 5 anos da Escola Municipal de Educagdo infantil Pequeno
Sabio, na cidade de Caceres-MT. O projeto teve por objetivo incentivar a inser¢do de habitos alimentares
saudaveis, conscientizando também sobre a importancia das praticas de exercicios fisicos para uma rotina
de vida mais saudavel, tanto para os alunos, quanto para as familias dos alunos, levando em consideracéo a
realidade e a cultura das familias inseridas. Utilizou-se de metodologias ltidicas com as criangas, bem como
a insercdo das familias em grande parcela das atividades, como forma de expandir ainda mais a
conscientizag@o sobre esse estilo de vida mais saudavel. Considera-se positivos os resultados alcangados,
observando os mesmos através do didlogo com as familias e podendo ser constatado na rotina dos alunos.
Palavras-chave: Alimentagdo saudavel. Exercicios fisicos. Educacdo infantil. Familia.

1 Introducio

No ano de 2019, as professoras de duas turmas de 4 ¢ 5 anos da Escola Municipal
de Educacao Infantil Pequeno Sabio, Caceres-MT, observaram a necessidade de construir
juntamente com os alunos um projeto sobre hébitos mais saudaveis de vida, pois
percebeu-se na rotina destes pequenos, habitos alimentares nocivos a sua satde, como
doces em excesso, refrigerantes, salgadinhos empacotados entre outros. Em didlogo com
a familia e os alunos, o projeto foi desenvolvido com o intuito de conscientiza-los sobre
a importancia de hdbitos alimentares mais saudéaveis atrelado a praticas pedagogicas

ludicas e significativas.

2 Desenvolvimento
Ter uma alimentacdo saudavel é de grande importancia ndo apenas na rotina

escolar das criangas, mas também para a rotina de todas as familias, porém nao ¢ o que
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se percebe nos dias atuais. Algumas pesquisas sobre caréncia nutricional infantil, como
(Monte, 2000), revela que a crianca que nao se alimenta de modo adequado pode nao
alcangar o desenvolvimento desejado para a sua idade correspondente, bem como, pode
apresentar dificuldades de concentragdo nas atividades didrias e fraqueza para brincar.
Com base nesses dados e com o observado na rotina escolar dos alunos, no ano de 2019,
sugiu o Projeto Habitos de vida saudavel na educacao infantil, visando incentivar
nossos pequenos a mudificarem seus habitos alimentares, porém, percebeu-se que
somente os alunos ndo seria suficiente, objetivou-se também conscientizar os pais
desses alunos, sabendo que sdo os mesmos que provém os alimentos para essas
criancas, 0s mesmos que preparam os alimentos destes alunos, e assim espera-se que
se torne habito significativo, alcangando maior nimero de adeptos e que se torne parte
do discurso tanto dos alunos quanto dos familiares.

O segundo ponto observado pelas professoras das turmas, foi a verificagdo das
condi¢des econOmicas dessas, para ser trabalhada a questao da alimentacao saudavel
com alimentos comuns e de acesso um pouco mais econdmico, principalmente os
encontrados na propria regido, visto que nem todas as familias possuem condi¢des
econdmicas favoraveis para aquisicao de alimentos com valor mais elevado, pois os
dados do (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas, 2021), aponta que das
familias que vivem na linha da pobreza no Brasil, 5,5% se concentram na nossa regiao
Centro Oeste.

Ainda reforcando a questdo da alimentagdo saudavel, esta é de suma
importancia para o corpo humano, de modo que em cada idade seus beneficios se
diferenciam, porém todos apontam para grandes essencialidades dessa pratica. De
acordo com (Cunha, 2014), desde a infancia cada individuo j& tem suas preferéncias
alimentares, cabendo a familia e a escola incentivarem que estes sejam 0s mais
saudaveis possiveis, ou seja, quanto mais cedo instigar esse pensamento nos educandos,
melhores resultados terdo para a vida dos mesmo, e além disso, as criangas se tornam
excelentes mensageiras para seus familiares, vez que compartilham suas experiéncias

com as mesmas.

Apropriando-nos da afirmacdo de Cunha, o nosso objetivo macro, ndo ¢ de
modismo escolar, mas sim uma tentativa de auxiliar os alunos para que exercite esse
habito saudavel ao longo de sua vida, inicilamente de forma ludica e prazerosa,

tentando evitar também possiveis doengas e/ou caréncias nutricionais.
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Nos valendo da questdo da alimentagdo saudavel, em conjunto com os alunos,
resolve-se unir ao tema a pratica de exercicios fisicos, propondo atividades
dindmicas de movimento com os alunos, assim como brincadeiras, e se estendendo para
a institui¢do familiar.

Nas ultimas décadas a inatividade fisica tem contribuido para o aumento do
sedentarismo e seus maleficios associados a satide e ao bem-estar do individuo. Tudo
1sso, ¢ consequéncia de um novo padrdao de vida da sociedade moderna que com as
mudancas de hébitos resultaram num ambiente propicio para a inatividade fisica e
juntamente com alimentag@o excessiva e erronea para um estilo de vida incorreto, desse
modo, os dois assuntos estao intimamente interligados, sendo dificil trabalhar os dois

temas separadamente.

a pratica de atividade fisica regular e seus beneficios para a saude ¢
vista como importante aliada contra as consequéncias que parecem ser
bastante clara, ¢ sendo um dos fatores para terem maiores
probabilidade de desenvolverem doencas cronicas degenerativas.
Esses resultados sdo debatidos frequentemente entre os profissionais
na area da saide e amplamente documentados na literatura atual.
(Filho, Jesus e Araujo, 2011, p.1).

Foi realizada uma breve reunido com os pais dos alunos para dialogar sobre o
tema do projeto, conhecer suas culturas alimentares, bem como expor o cronograma de
atividades. Os pais relataram que em virtude talvez da correria do dia a dia e por falta
de tempo acabavam recorrendo a alimentos industrializados que sao de rapido preparo,
inconscientemente os incentivando a habitos ndo saudaveis de alimentacao e de
sedentarismo, ao oferecer apenas distracdes tecnologicas como tabletes, celulares, tvs,
computadores para 0 momento de lazer da crianga e dos proprios pais.

Aproveitando todo o envolvimento das criangas nas atividades, pensou-se
juntamente com as mesmas como poderiamos aproveitar nosso espaco escolar para
contribuir com as demais criangas da EMEI Pequeno Sébio, a partir disso, adotamos
algumas medidas, plantamos arvores frutiferas, pensando na contribuicdo das frutas
para os preparos de sucos e alimentacdo para as geragdes futuras da escola, além da
sombra proporcionando um ambiente mais prazeroso para 0s mesmos € etrativos para
os passaros. Cada dia um aluno era responsavel por cuidar da arvore plantada, regando-
a, ¢ além disso, conversando com a arvore, dizendo-lhe palavras bonitas, incentivando

assim a cordialidade e respeito com a natureza. Antes do plantio, foi realizada uma roda
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de convesa da quadra da escola, demonstrando qual pratica de plantio seria adotada, a
arvore escolhida foi Citrus limon, um limoeiro, plantado por muda.

Entre muitas das atividades que foram desenvolvidas estdo as atividades
relacionadas com a fruta Manga, (Mangifera indica ), visto que ja iniciava-se a época
deste fruto, e por a manga ser rica em vitaminas e de agrado paladar geral das criancas.
Realizou-se durante a época do fruto: sucos e vitaminas, advindo com muito estudo e
explicagdo por parte dos alunos de toda necessidade de preservar e valorizar os frutos
regionais, e explicando sobre as partes e funcdes da arvore, como: raiz, caule, folhas,
flores e frutos. Com essa mesma atividade, as duas turmas envolvidas realizaram uma
exposi¢ao sobre o fruto no Festival Internacional de Pesca (FIP), evento de cunho
internacional, realizado anualmente na cidade de Caceres-MT, nesta exposi¢do, alguns
alunos supervisionados pelas professoras das turmas, expuseram a importancia da
alimentagdo saudavel associada a brincadeiras ludicas que envolviam os visitantes em
um stand na area do evento.

Outra atividade valorosa, sobre a qustao do incentivo a atividades fisicas, foi
uma aula de zumba, ministrada por um profissional especializado em atividades fisicas,
toda a comunidade escolar foi convidada e muitos compareceram com seus filhos. Em
familia realizaram atividades especificas para adultos e criancas, experimentando um
momento saudavel e de interagdo entre familia e escola, ao final deste evento houve
uma mesa de frutas para degustagdo de todos.

Além de todas essas atividades citadas, houveram muitas outras, como desfile
das criangas com palitoches das frutas no salao da escola, nesta atividade, previamente
foram realizadas pesquisas juntamente com os alunos sobre os nomes das frutas de A
a Z, neste desfile cada crianga representava uma fruta, e foi chamado de frutodario
(juntacdo de frutas + abeceddrio). As outras turmas foram convidadas a assistir o
desfile.

Historias foram contadas com recursos pedagogicos diferente dos quais as
criangas estavam acostumadas, com latas de histdrias, por exemplo, tendo a historia do
grande Rabanete. Videos e brincadeiras sobre o tema também foram inseridos, como
o video da Turma da Mdnica “ Um plano para salvar o planeta”, incentivando o cuidado
com o meio ambiente, sempre enfatizando para os alunos a importancia do cuidado
com o solo, para plantio de hortali¢as e frutas. Com o ensejo, dialogos foram tragados
sobre o rio que nossa cidade possue, o rio Paraguai, que extrapola a fronteira do nosso

estado, se estendendo ao estado do Mato Grosso do sul. Foi apresentado para os alunos
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a coldnia de pescadores da nossa cidade, explicando sobre a pesca na medida certa,
periodo da piracema, espécies especificas da nossa regido entre outras questdes, sempre

com o intuito de instigar a preservagao do meio ambiente.

3 Conclusao
Sempre foi esmerado o cunho ludico em todas as atividades propostas e a
disposic¢ao de participagdo dos alunos e pais no projeto em questao, desde a escolha do

tema, ao cronograma, execucao ¢ avaliagdo do mesmo.

Se observa que neste projeto o caminho proposto para nortear os alunos e os
pais dos alunos para uma consciéncia, estilo e praticade de uma vida mais saudavel na
vida dos mesmo foi alcancado em boa parcela, visto a obervacdo e os relatos das

familias.

Através da devolutiva dos alunos e dos pais dos alunos envolvidos, pdde-se
perceber a importancia dessa abordagem, vez que puderam perceber que ¢ possivel
alimentar-se de forma saudavel e econdmica, bem como praticar atividades fisicas de
forma mais prazerosa e mais constante. Foi visivel a mudanga de preferencias
alimentares dos alunos no dia a dia, pois lanchavam na escola, trazendo de seus lares

opgoes por alimentos mais saudaveis do que antes era habitual ( menos saudaveis).

Para os professores encolvidos, foi imensuravel a alegria de auxiliar a
promover a abertura para a formacao de novos conceitos e praticas sobre alimentacao
saudavel e atividade fisica com esses alunos e seus familiares, correlacionando tais

habitos com qualidade de vida, ndo somente para o momento, também para o futuro.
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GT 9: Infancias e Criangas
Poster

Resumo:

O presente relato traz as experiéncias vivenciadas em um projeto de extensao realizado no CRAS, localizado
em Diamantino/MT. O texto tem como objetivo relatar as vivéncias com atividades e brincadeiras, dentre
outras manifestagdes da cultura corporal, realizadas por meio do projeto. Relacionamos como processos
metodologicos relatar a vivéncia obtida a partir das experiéncias adquiridas. Esse trabalho de campo foi
realizado entre os meses de julho e dezembro de 2022, por dois académicos do curso de Educagio Fisica
da Universidade do Estado de Mato Grosso - Campus de Diamantino, juntamente com duas professoras
do referido curso. Optamos por atividades com duragdo de uma hora, realizadas todas as quintas-feiras. Os
planejamentos levaram em conta a estrutura do local, que consistia em uma quadra com espaco suficiente
para as atividades. Vivenciamos turmas compostas por meninos ¢ meninas e, também, turmas s6 com
meninos. Apesar das dificuldades encontradas, por ser o nosso primeiro projeto de extensao juntos, tivemos
muitos aprendizados e conseguimos desenvolver, de forma inclusiva e ltidica, jogos e brincadeiras, cantigas
de rodas, yoga e danga. O envolvimento das criangas participantes com o lidico também foi perceptivel e
significativo, durante os encontros pedagogicos semanais.

Palavras-chave: Projeto de extensdo. Criangas. Cultura corporal.
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