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GT 4: Educagdo e Povos Indigenas
Artigo Completo

Resumo:

Este texto apresenta algumas reflexdes a partir do resultado de uma pesquisa de doutorado, que delimitou
como campo de estudo uma escola urbana de ensino fundamental no municipio de Colider (MT), que se
configura como um espaco significativo de complexidade étnico-cultural por atender um namero
expressivo de estudantes indigenas pertencentes a diferentes povos. O objetivo da investigagdo consistiu
em analisar como as diferengas culturais que envolvem os povos indigenas eram apresentadas no Projeto
Politico Pedagégico da unidade escolar. A investigag@o seguiu os pressupostos da pesquisa qualitativa, com
enfoque na analise documental. Como resultado, os dados revelaram a colonialidade ainda presente no
documento, que impede o descortinar do olhar da comunidade escolar sobre a esséncia dos povos indigenas
matriculados na escola.

Palavras-chave: Estudantes indigenas. Projeto Politico Pedagdgico. Escola urbana.

1 Introducao

O presente texto € resultado de uma pesquisa de doutorado, que delimitou como
campo de estudo uma escola urbana de ensino fundamental no municipio de Colider
(MT), que se configura como um espago significativo de complexidade étnico-cultural
por atender um numero expressivo de estudantes indigenas pertencentes a diferentes
povos.

O lécus da pesquisa estd localizado no médio norte do Estado de Mato Grosso a

650 km de Cuiaba, resulta de um processo histérico de limpeza étnica para a construgao
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de um modelo agrario pautado no latifindio e no agronegocio. Como parte da politica
colonial militar da década de 1970, instaura-se no Centro-Oeste brasileiro um contexto
significativo de complexidade étnico-cultural e cujo foco foi o apagamento dos povos
indigenas e o avango do sistema agrario, latifundidrio e ambiental. Expulsos de seus
territorios e muitos levados a morte, os sobreviventes foram deslocados as reservas para
atender o capital.

Nao tendo mais terras indigenas, o municipio ¢ um territério de circulacdo dos
povos que vivem na regido do entorno do Parque Nacional do Xingu, sendo o espaco
urbano o local de acesso as politicas publicas por meio de diversos orgdos. Outro
interesse das familias indigenas € a busca por qualificagdo profissional por meio da
educagdo no Ensino Superior em faculdades da cidade. Em movimento e permanéncias
transitorias, as criangas ¢ adolescentes em idade escolar sao matriculados nas unidades
escolares e levam consigo diferencas linguisticas, religiosas e costumes distintos, o que
desafia tanto professores quanto os estudantes indigenas.

Diante deste contexto, o objetivo da investigacdao consistiu em analisar como as
diferencas culturais que envolvem os povos indigenas eram apresentadas no Projeto
Politico Pedagogico (PPP), da unidade escolar.

A investigacdo seguiu os pressupostos da pesquisa qualitativa, com enfoque na
analise documental. Os dados revelaram a colonialidade ainda presente no documento da
escola, que impede o descortinar do olhar da comunidade escolar sobre a esséncia dos

povos indigenas matriculados na escola.

2 O Projeto Politico Pedagégico como identidade da escola

A construgdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP), deve envolver toda a
comunidade escolar, bem como a decisdo politica e pedagdgica que expressa concepgdes
de sociedade (de realidade sociocultural e histérica do local-regional e nacional), de
educacdo e de cultura como expressdao de identidades e saberes, que, no cotidiano da
escola, relacionam e potencializam ou ndo as aprendizagens socioculturais, as quais
viabilizam novas formas de viver coletivamente.

Desse modo, o documento ¢ considerado a identidade da unidade escolar, pois ele
representa o posicionamento politico, sobre que sujeito se pretende formar e para qual
sociedade. Essa construcdo, segundo Veiga (2016), implica compreender

conceitualmente o que ¢ o PPP e, para ela, no sentido etimoldgico, o termo projeto
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significa langar para frente. Em outras palavras, ¢ um plano de acdo, com o intento de

melhoria, de empreendimento futuro.

E uma agdo intencional, com um sentido explicito, com um compromisso
definido coletivamente. Por isso, todo projeto pedagogico da escola ¢, também,
um projeto politico por estar intimamente articulado ao compromisso
sociopolitico com os interesses reais e coletivos da populagio majoritaria. E
politico no sentido de compromisso com a formagao do cidaddo para um tipo
de sociedade. Na dimensdo pedagdgica reside a possibilidade da efetivagdo da
intencionalidade da escola, que ¢ a formagdo do cidaddo participativo,
responsavel, compromissado, critico e criativo. Pedagogico, no sentido de
definir as a¢Oes educativas e as caracteristicas necessarias as escolas de
cumprirem seus propoésitos e sua intencionalidade (VEIGA, 2016, p. 13).

Nessa perspectiva, a elaboracdao do PPP deve ir além de um agrupamento de
planos de ensino e de diferentes atividades com a unica finalidade de cumprir uma
exigéncia burocratica. Deve ser um documento exequivel, que represente todos os
estudantes matriculados na escola, comprometido com as demandas sociais e culturais,
vivenciado por todos no cotidiano escolar, que almejam uma educagdo de qualidade e
inclusiva, baseada no reconhecimento e na valorizacao dos diversos povos que compde a
nossa sociedade.

A leitura do PPP pautou-se na analise de como as diferengas culturais que
envolvem os povos indigenas sdo apresentadas no documento em discussao, construido

em 2019, pela comunidade escolar.

3 Percurso metodologico

A investigacdo seguiu os pressupostos da abordagem qualitativa em educagdo,
com enfoque na analise documental, que, como explicam Liidke ¢ André (2012, p. 38),
“busca identificar informagoes factuais nos documentos a partir de questdes ou hipoteses
de interesse”. As autoras ressaltam que podem ser considerados documentos desde leis e
regulamentos, normas, pareceres, memorandos, didrios pessoais, autobiografias, jornais,
revistas, discursos, roteiros de programas de radio e televisdo até livros, estatisticas e
arquivos escolares. Elas enfatizam ainda que “os documentos constituem também uma
fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmacdes e
declaragdes do pesquisador” (LUDKE; ANDRE, 2012, p. 39).

Seguindo os pressupostos mencionados pelas autoras, consideramos o PPP um
importante documento de analise por se tratar do plano global da institui¢do, construido
coletivamente pela comunidade, a qual expressa as concepgdes que fundamentam o

trabalho pedagodgico, curricular e metodologico da unidade escolar. Por meio dele, ¢
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possivel conhecer a identidade da institui¢ao, o contexto vivenciado pelos profissionais e
estudantes, os seus anseios, as especificidades e a realidade a ser mudada, constituindo,

assim, uma fonte riquissima de investigacao.
4 Resultados e discussoes

O ponto de partida para a discussdo comeca quando identificamos a auséncia dos
estudantes indigenas no PPP, o que impede o descortinar do olhar da comunidade escolar
sobre a esséncia dos povos indigenas matriculados na escola. Essa invisibilidade presente
no documento, representa a colonialidade do poder, que destr6i o imaginario do outro
(colonizado), invisibiliza-o e impde as imagens do colonizador, (QUIJANO, 2005).

Ao se referir aos estudantes indigenas, o documento os traz como “filhos de
indigenas”. Essa expressao denota o ndao reconhecimento das suas identidades de
pertencimento da escola, ou seja, ndo sao alunos como os demais apresentados no
documento. Essa situagdao ¢ evidenciada na caracterizagdo da unidade escolar, quando
apresenta o contexto social e o perfil socioecondmico da comunidade. O documento

revela que a escola:

Atende aos filhos de indigenas que trabalham na cidade e que estdo cursando
ensino superior. Os alunos do periodo vespertino sdo oriundos de varios os
bairros da cidade e da zona rural e utilizam o transporte escolar. Os alunos do
periodo matutino, sdo em sua maioria moradores proximos a escola. O perfil
econdmico predomina alunos de baixa renda, integrantes do bolsa familia
(PPP, 2019, n/p).

A partir dessa constatagdo, fica explicita a concepcdo de educacdo
homogeneizadora do perfil dos estudantes pelas questdes socioecondmicas, sem dar,
nesse contexto, o devido reconhecimento das diferengas que compdem essa diversidade
que marca criangas de muitas comunidades indigenas e ndo indigenas, rurais, periféricas
ou das grandes cidades do pais. Ao se referirem aos “filhos de pais indigenas”, eles sdo
trazidos, de forma aproximada, aos demais filhos de trabalhadores, que ¢ muito distinto
dos indigenas trabalhadores, e os iguala pelas condi¢des econdmicas e sociais aos demais
“alunos de baixa renda, integrantes do bolsa familia”.

A diferenga ¢ fundamental nos processos de identificacdo de todos os grupos
humanos, especialmente, como nos afirma Novaes (1993), quando fazem suas

reivindicagdes por reconhecimento nos contextos nos quais vivem em situagdes de
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“apagamento” de suas visibilidades sociais historicas, como € o caso dos povos indigenas
na regido de Colider (MT).

A realidade local ¢ um campo de enfrentamento permanente desses apagamentos
étnicos e culturais, e a escola, ao ndo reconhecer as diferengas entre os proprios “pais
indigenas” no espaco da cidade, invisibiliza o direito ao reconhecimento de suas formas
proprias de identificagao coletiva.

Outro aspecto que converge para o olhar restrito no PPP ¢ identificado no conceito
de sociedade, que segue fazendo referéncia a BNCC, porém expressa uma contradi¢ao

que evidencia os principios da colonialidade e da monocultura.

Para a escola definir sua concepgao de sociedade, apropria-se da Base Nacional
Comum e da proposta Curricular para o Territorio Matogrossense — 2018,
garantindo assim a unificagdo da educagdo do estado que sdo necessarias para
a transformacdo da realidade. Essa construg@o de concepcdo direciona-se para
uma sociedade onde ocorrem as interagdes homem-homem e homem-meio
social, caracterizadas pelas diversas culturas e pelo conhecimento. Devido a
rapidez dos meios de comunicagdo, tecnologicos e pela globalizacao, torna-se
necessario proporcionar igualmente ao homem o alcance dos objetivos
materiais, politicos, culturais e espirituais para que sejam superadas as
injusticas sociais, diferencas, distingdes e divisdes na tentativa de se formar o
ser humano. (PPP, 2019, n/p).

O principio de transformacgao social ¢ compreendido como uma “unificagdo da
educagao do estado” (PPP, 2019, n.p.), ao mesmo tempo que se refere ao respeito as
diferencgas. Isso ¢, no minimo, contraditorio, pois o que esta expresso no documento &
nitidamente revelador de um ideal de desenvolvimento socioecondmico, que, na regiao
norte de Mato Grosso, ¢ imposta pelo poder do agronegécio, das hidroelétricas e dos
garimpos que invadem os territorios tradicionais, restringindo as possibilidades de vida e
impondo aos povos indigenas a eliminacdo de suas materialidades econdmica, social,
linguistica e cultural, assim como suas formas proprias de viver a espiritualidade e a
epistemologia.

Em outras palavras, o principio de padronizar o conceito de “territério mato-
grossense” como “unificacdo da educagdo” para “superar as diferencas” ndo se sustenta
com o apagamento das coletividades desses grupos que reivindicam o direito a
especificidade e a diferenga (PPP, 2019, n.p.). Pode-se, inclusive, afirmar aqui que esses
povos ndo querem ser tratados como iguais, mas, sobretudo, ser respeitados em suas
diferentes formas de ser e viver, em um mundo partilhado e constituido pelas diversas
formas de ser e estar no mesmo cendrio das cidades.

Por isso, cabe a escola publica, que tem o compromisso com a sociedade, que se

faz no reconhecimento das diferentes formas de ser brasileiro, de refletir sobre quais sao,
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de fato, os principios que orientam seus curriculos e suas praticas pedagdgicas, a fim de
garantir que sejam as pessoas a escolher suas formas proprias de viver nos diversos grupos
socioculturais que constituem a comunidade escolar. Como evidenciado aqui, ndo ¢
possivel sustentar um projeto de escola que ndo se pauta no direito as diferencas, em um
pais que se reconhece, desde 1988, como pluriétnico, pluricultural ¢ multilingue, como
afirma Baniwa (2019).

Consideragdes também ha que se fazer quanto ao conceito de cultura assumida no
PPP até o efetivo momento em que fica muito distanciado da pratica pedagdgica, diante

da diversidade cultural presente na escola. O documento expde que:

[...] de um ponto de vista antropoldgico, cultura é tudo o que o homem faz, seja
material ou espiritual, seja pensamento ou agdo. A cultura exprime as variadas
formas pelas quais os homens estabelecem relagdes entre si e com a natureza.
A cultura ndo ¢é apenas o conjunto das manifestacdes artisticas e materiais é
também constituida pelas formas de organizacdo do trabalho, da casa, da
familia, do cotidiano das pessoas, dos ritos, das religides, das festas. [...] nesse
sentido a Escola tem feito seu papel de valorizar a diversidade e buscar
desenvolver nos alunos, o sentimento de respeito as diferentes culturas dos
povos, tem clareza da necessidade de combater a homogeneizacdo tdo
difundida pelos meios de comunicag@o. [...] o professor precisa reconhecer as
diferencgas culturais vinculadas a origem social e cultural dos alunos e aprender
a relacionar o trabalho que se faz na sala de aula com as vidas que os alunos
levam fora da escola e com as diferentes capacidades, motivacdes, formas de
aprendizagem de cada um, para que eles sejam capazes de interpretar a
realidade e saber intervir nela. O ensino deve envolver conceitos pertinentes a
realidade do educando porque dessa maneira ele consegue associa-lo ao seu
cotidiano, assim ficard internalizado e ndo apenas memorizado, é preciso
ensinar a pensar criticamente (PPP, 2019, n/p).

Apesar do desejo expresso no documento de que o ensino e a aprendizagem
desenvolvidos pelos professores relacionem o trabalho que se faz na sala de aula com as
vidas que os alunos levam fora da escola e com as diferentes capacidades, motivagdes e
formas de aprendizagem de cada um, para que eles sejam capazes de interpretar a
realidade e de intervir nela, concretamente, isso ndo ¢ posto no PPP. Identificamos, como
olhar restrito, o fato de os povos indigenas a que pertencem os estudantes, bem como os
aspectos de suas culturas, ndo constarem em parte alguma do documento, inclusive
quando se refere especificamente ao conceito de cultura.

O conceito de cultura de acordo com Geertz (2008), passa a ser entendida como
pratica social e denota um padrdo de significados “[...] transmitidos historicamente,
incorporado em simbolos, um sistema de concepgdes herdadas expressas em formas
simbolicas por meio das quais os homens comunicam, perpetuam e desenvolvem seu

conhecimento e suas atividades em relacdo a vida” (GEERTZ, 2008, p. 103).
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Essa proposicdo nos faz compreender a cultura como um conjunto de praticas
significantes que expressam concepgdes sociais, ideias, atitudes, valores e crengas de uma
coletividade, produzidos em contextos historicos e sociais especificos, ensinados e

aprendidos por meio da linguagem. Desse modo:

[...] cada cultura expressa um conjunto de escolhas pelas quais se diferencia e
que sdo aperfeigoadas permanentemente, utilizando no tempo e no espago, na
ordenacdo da Terra ¢ do cosmos, seu lugar nesse universo distinto e
significativo, em que pesam as relacdes interétnicas e interculturais
estabelecidas e os seus contextos historicos especificos. A cultura ainda
permite a regulagdo dos comportamentos e se expressa no modo como esse
tempo e esse espaco se ordenam e se distribuem, nos significados que lhe so
atribuidos, nos valores que os distinguem, nas normas que os salvaguardam
(GRANDO, 2004, p. 43).

Para a autora, a cultura se refere a humanidade em geral e, ao mesmo tempo, a
cada povo em particular, a cada sociedade ou aos grupos de pessoas. A cultura identifica
uma populacdo e apresenta uma logica interna em cada realidade. Observa-la, discuti-la
e entendé-la ajuda a compreender a propria realidade social. A cultura se constituiu uma
preocupacdo contemporanea, que busca entender os diferentes rumos, que levaram
diversos grupos humanos as suas relagdes presentes e perspectivas de futuro. A autora
nos lembra que cada cultura ¢ fruto de uma historia particular e unica.

Nesse sentido, de acordo com Moreira ¢ Candau (2007), ¢ de fundamental
importancia superar o “daltonismo cultural” ainda muito presente em nossas escolas. O
professor “daltonico cultural” ndo percebe e nao valoriza o “arco-iris de culturas”
presente nas salas de aulas e com que precisa trabalhar, ndo conseguindo tirar proveito da
riqueza que marca esse cenario: “vé todos os estudantes como idénticos, nao levando em
conta a necessidade de estabelecer diferencas nas atividades pedagogicas que promove”
(MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 31).

Quando aborda a diversidade cultural e inclusdo, uma preocupagdo explicita no
documento da unidade escolar se refere aos estudantes com deficiéncia, justificando que,
apos uma escola estadual da cidade deixar de ofertar o ensino fundamental, passaram a
receber os estudantes e, entre eles, “varios portadores de necessidades especiais, o que
fez com que a escola aumentasse a visdo para esses alunos” (PPP, 2019, n/p). Essa

preocupacdo ¢ exposta também na defini¢do do conceito de educagdo inclusiva:

Buscamos atender todos os alunos que apresentam algum tipo de necessidade
especial. Buscando recursos nos o6rgdos competentes, como o material de
braille do Instituto Benjamin Constant, que nos enviou gratuitamente, varios
materiais para alfabetizagdo e contetido de diversas areas. Também buscamos
identificar por quais meios eles tém maior facilidade de aprendizagem, e
potencializamos seu ensino (PPP, 2019, n/p).
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Entendemos que o principio basico que orienta a educagdo inclusiva ¢ o de que
todos os estudantes devem aprender juntos. Além de trabalhar o conhecimento de forma
sistematizada, a escola deve objetivar processos de aprendizagem de acordo com as
necessidades de aprendizagem de cada aluno, n3o se restringindo as pessoas com
deficiéncia (PcD). Esse conceito deve envolver o principio democratico de educacao para
todos.

De acordo com Baniwa (2019), a inclusdo precisa estar articulada com o
reconhecimento da diversidade e da diferenca na perspectiva do acolhimento para
fugirmos da velha oposi¢do binaria das sociedades ocidentais entre inclusdo e exclusdo.
Quanto aos estudantes indigenas, a inclusdo: “[...] deve significar que as fronteiras da
humanidade estdo abertas a todos, inclusive aqueles que sdo estranhos e querem continuar
sendo estranhos” (BANIWA, 2019, p. 99).

Para o autor, ¢ preciso reconhecer as especificidades socioculturais e
epistemologicas bem como as suas implicagdes teoricas e praticas, visto que 0s povos
indigenas nao pertencem “[...] a mesma matriz cultural, cosmoldgica e epistémica da
sociedade dominante” (BANIWA, 2019, p. 98).

Na sequéncia, a essa cadeia de olhar restrito sobre a diferenca cultural posta no
PPP, a proposta de educagdo para as relagdes étnico-raciais justifica que esse conceito

esta relacionado com:

[...] a diversidade étnico-racial no que se define raga como a construgdo social
forjada nas relagdes tensas entre brancos e negros, longe do conceito biologico
datado no século XVIII e hoje superado. Nas relagdes sociais brasileiras o
termo ragca ¢ utilizado para informar como as caracteristicas fisicas
influenciam, interferem e determinam o destino e o lugar dos sujeitos na
sociedade brasileira. Quanto ao termo etnia muito utilizado nos estudos sobre
relacdes raciais, faz-se saber que ¢ derivado do grego ethnikos, adjetivo de
ethos e refere-se ao povo e a nagdo. [...] no contexto teérico e politico foi
adotada a expressdo étnico-racial para referir-se as questoes pertencentes a
populagdo negra do Brasil em relagdo a educag@o. Essa juncdo ¢ feita na
expressdo para levar a compreender a realidade da populagdo negra, devem ser
consideradas as caracteristicas fisicas, classificacdo social, dimensdo
simbolica, cultural territorial, politica e identitaria. Portanto, a forma como
uma sociedade classifica racialmente uma pessoa ndo ¢ exatamente como ela
se vé, o que mostra que para se compreender as relagdes étnico-raciais ¢é
necessario considerar os processos de identidades vividos pelos sujeitos, que
interferem no meio de como estes se veem, falam e pertencem. (PPP, 2019,

n/p).

A fundamentagdo teorica apresentada pela escola se d4 a partir da compreensao
do que esta exposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
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Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004).
Esse documento designa as relagdes étnico-raciais como a “reeducacao das relagdes entre
negros e brancos” (BRASIL, 2004, p. 13). Para isso, enfatiza a necessidade de se
compreender a construgdo social e historica da no¢ao de raga para desmistificar a ideia

simulada, muitas vezes, como harmoniosa entre negros ¢ brancos.

O Movimento Negro e alguns socidlogos, quando usam o termo raga, ndo o
fazem alicercados na ideia de ragas superiores e inferiores, como originalmente
era usada no século XIX. Pelo contrario, usam-no com uma nova interpretagao,
que se baseia na dimensao social e politica do referido termo. E, ainda, usam-
no porque a discriminagdo racial e o racismo existentes na sociedade brasileira
se ddo ndo apenas devido aos aspectos culturais dos representantes de diversos
grupos étnico-raciais, mas também devido a relagdo que se faz na nossa
sociedade entre esses e 0s aspectos fisicos observaveis na estética corporal dos
pertencentes as mesmas (GOMES, 2005, p. 45).

De acordo com a autora, o termo raga, em sua dimensao social e politica, usado
por movimentos negros € outros movimentos sociais, como também por pesquisadores,
permite compreender posturas racistas, construidas e vivenciadas historicamente, que
associam as caracteristicas fisicas como: origem, cor da pele, tipo de cabelo e tipo de
corpo a um lugar de inferioridade na sociedade e marcam estruturalmente a distribui¢ao
desigual de acesso a oportunidades (GOMES, 2005).

A escola mencionada neste estudo, ao definir sua proposta para a educacao das
relagdes étnico-raciais, orienta-se pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia Afro-Brasileira e
Africana (BRASIL, 2004). Esse documento trata especificamente das relagdes entre
negros e brancos, sendo voltado para o cumprimento da Lei n.° 10.639, de 9 de janeiro de
2003.

Essa discussdo foi ampliada em 2008 com a promulgacdo da Lei n.° 11.645, que
altera a Lei n.° 10.639/2003, inserindo a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura
indigena, e expande os conteudos para todo o curriculo. Com a finalidade de implementar
essa politica curricular, em 2010, foram elaboradas, em Mato Grosso, as Orientagdes
Curriculares para a Educacio das Relacdes Etnico-raciais.

O desenvolvimento dessa politica ¢ subsidiado pela BNCC (2018), que orienta os
sistemas e as redes de ensino, assim como as escolas, a incorporar aos curriculos e as
propostas pedagogicas temas contemporaneos que afetem a vida humana em escala local,
regional e global, de forma transversal e integradora, utilizando-se, dentre as orientagdes,
da Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira,

Africana e Indigena. Desta maneira, as escolas ao elaborar seus respectivos projetos
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politicos pedagbgicos, devem se pautar nesses dispositivos legais, em conformidade com
as alteragoes realizadas.

O PPP da escola pesquisada ndo se refere, em nenhum momento, a diferencga
étnico-racial que ¢ imposta aos povos indigenas no pais, que os impede de
reconhecimento de suas formas proprias de ser e viver, sendo negligenciada a sua
condi¢do de populagdo com caracteristicas ndo somente fisicas, mas, como diz Baniwa
(2019), epistémicas, linguisticas e cosmologicas. Ha nisso um racismo explicitado pela
ocultacdo da diferenga, como vimos, identificando no documento, em varios espagos de
seus escritos, que restringe o conceito por principios de uma invisibilidade historica e
cultural.

A diferenca, a exemplo das relagdes racistas impostas aos negros, da qual o PPP
faz referéncia, € retirada como direito dos povos indigenas quando eles nao citados, logo,
sdo invisibilizados mais uma vez, inclusive, quando a escola esté se referindo a um espago
— a cidade de Colider — que pertence a territorialidade dos povos originarios do norte
do estado de Mato Grosso, até¢ a década de 1970, quando chegaram os colonos do Sul e
do Sudeste do pais.

E preciso reconhecer a necessidade de ensinar e aprender sobre as diferentes
histérias dos grupos étnicos, que sao marcados pelas praticas cotidianas do racismo
velado no pais, ¢ uma obrigatoriedade da escola, desde essa lei até a Lei n.° 11.645/2008,

que sao, ambas, refor¢adas pela BNCC.

8 Consideracoes finais

E possivel constatar a presenga marcante da colonialidade no Projeto Politico
Pedagégico, o que causa o olhar restrito para a presenca dos estudantes indigenas na
unidade escolar. Visibilizar as historias desses povos, principalmente dos indigenas que
estdo no cotidiano da escola, seria uma ag¢ao politica de educagdo para as relagdes étnico-
raciais, que potencializariam um curriculo aberto as aprendizagens sobre a diversidade e
a promocao da igualdade racial.

Assim, o estudo da histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena deve
primar pela edificacdo do conhecimento e pelo respeito a diversidade, propiciando o
exercicio efetivo da cidadania bem como promovendo o fortalecimento da identidade
com propostas pedagdgicas que combatam o preconceito contra negros, indigenas e os

demais grupos sociais historicamente discriminados.
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GT 4: Educag@o e Povos Indigenas

Artigo Completo
Resumo:
No ambito do Programa de Poés-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal de Mato Grosso,
destaca-se o projeto de pesquisa "Trajetorias Formativas de Professores Quilombolas na Educagdo Basica
em Poconé-MT." O estudo visa compreender as trajetorias formativas e profissionais de docentes na
regido quilombola. A pesquisa adota abordagem qualitativa, utilizando narrativas como estratégia para
contextualizar as experiéncias dos professores nas comunidades quilombolas de Poconé. O foco principal
¢ identificar os desafios enfrentados pelos (as) educadores (as) na busca por reconhecimento e valorizagido
da educagdo escolar quilombola, incluindo a analise das influéncias do racismo estrutural em suas
trajetorias. Esta pesquisa contribui para ampliar as vozes das populagdes negras nas comunidades
quilombolas, valorizando a cultura e educagdo quilombola e contrapondo-se ao curriculo colonial e
excludente. As narrativas destacam experiéncias diversas e episddios de resisténcia. O estudo baseia-se
em referéncias académicas e envolve entrevistas com seis professores quilombolas experientes em
Poconé-MT. Este projeto busca uma compreensdo aprofundada das trajetorias profissionais dessas
pessoas, visando apoiar politicas publicas mais adequadas as necessidades dessas comunidades
historicamente marginalizadas.
Palavras-chave: Educadores quilombolas. Trajetdrias formativas. Narrativas.

1 Introducao

As comunidades quilombolas representam um importante aspecto da diversidade
cultural e étnica do Brasil. Sua historia ¢ marcada por séculos de luta contra a opressao,
discriminagdo racial e pela busca de reconhecimento de suas identidades culturais
unicas. Dentro desse contexto, a educacdo desempenha um papel fundamental como
meio de promocao da justica social, igualdade e valorizagdo das raizes culturais dessas
comunidades.

Este estudo se insere na linha de pesquisa "Movimentos Sociais, Politica e
Educagao Popular" do Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo da Universidade
Federal de Mato Grosso (PPGE-UFMT) e contribui para o conjunto de trabalhos
desenvolvidos pelo Grupo Corpo, Educacdo e Cultura (COEDUC-PPGE-UFMT). O
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objetivo central desta tese em elaboracdo ¢ a compreensao das trajetorias profissionais
de educador (a)s quilombolas em escolas quilombolas situados em distintas
comunidades.

A escolha de investigar as trajetorias de seis profissionais da educa¢ao quilombola
reflete a realidade demografica da regido. O Municipio de Poconé, situado no Pantanal
mato-grossense, abriga uma das maiores concentragdes de Comunidades Quilombolas e
autodeclarados quilombolas no estado. Os dados recentes do Censo 2022 destacam a
importancia dessa regido, com 3.445 individuos autodeclarados quilombolas,
totalizando 11.719 pessoas em todo o estado de Mato Grosso. Essa concentracao torna
Poconé um local-chave para examinar as dindmicas educacionais e as trajetorias
profissionais desses (as) educador (a)s em escolas quilombolas.

No que diz respeito a relevancia dessa pesquisa se estende além das estatisticas
demograficas. Ela estd profundamente enraizada nas aspiragdes e demandas das
comunidades quilombolas que, ao longo dos anos, tém lutado por reconhecimento
étnico, cultural e politico. A Constituigdo de 1988 reconheceu as comunidades
quilombolas como grupos étnicos distintos, com direitos especificos, mas a busca por
esses direitos ainda ¢ um desafio.

Nesse contexto, ¢ fundamental entender as trajetorias desses (as) educador (a)s
como parte de uma luta mais ampla, anticolonial e antirracista, pela justica social e pelo
reconhecimento das identidades culturais tUnicas das comunidades quilombolas.
Teoricamente, esta pesquisa se insere no debate sobre o reconhecimento étnico e
politico das comunidades quilombolas como um desafio as estruturas estatais. Autores
como Costa (2013) e Munanga (2000) destacam como essa busca pela afirmacgdo da
identidade cultural torna-se um instrumento de confronto politico e de demanda por
direitos, rompendo com décadas de marginalizag@o e racismo sistematico.

O estudo, em andamento, se alinha a essas discussdes tedricas, buscando
aprofundar a compreensdo das experiéncias de exilio, desenraizamento e subordina¢do
racial, conforme analisado por Gilroy (2012). Essas experiéncias sdo cruciais para
entender as narrativas reconstruidas pelas comunidades quilombolas, que buscam
reivindicar suas identidades Unicas em meio a um contexto marcado pela diversidade
nas experiéncias da populagdo negra.

Para atingir o objetivo desse estudo, nos concentramos em compreender o0s
processos de escolarizagdo e acesso a formagdo em nivel superior dos professores

quilombolas, analisar suas narrativas sobre suas trajetorias de vida profissional,
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identificar as dinamicas de resisténcia e luta por reconhecimento presentes em suas
praticas educativas, e verificar as contribui¢des da perspectiva quilombola para a

promocgao de uma educagao intercultural.

2 O projeto do Ser negro, quilombola e a Educacio

A influéncia das representacdes coloniais na formatagdo da identidade negra no
Brasil e enfatiza a importancia de entender a educagdo protagonizada pelos proprios
negros (Santos, 2022). Conforme mencionado por Mattoso (1982) em "Ser Escravo no
Brasil", as praticas coloniais visavam moldar o "bom escravo" por meio de estratégias
que afetavam diretamente as dimensdes do Ser, do Saber e do Poder. Isso incluiu a
imposi¢do do batismo cristdo como forma de justificar a condigdo de escravidio e
limitar a humanidade dos africanos e afro-brasileiros.

A histéria da educagdo no Brasil reflete a constru¢do de um projeto politico
moldado por interesses de classes sociais, com a classe dominante branca estabelecendo
seu projeto educacional como ideal de nagdo, salienta Ghiraldelli (2001). Desde a
chegada dos portugueses ao Brasil, a educacdo foi usada como uma ferramenta para a
formag¢do de uma sociedade que incluia a modelagem dos povos nativos de acordo com
padrdes europeus, bem como a conversdo ao catolicismo. Isso excluiu os escravizados
da educacao formal.

Segundo Silva (2000), no Brasil Império, embora as escolas se disseminassem,
ndo havia escolas formais para negros e a educagdo negava o apoio governamental ao
contrario de outros paises, como os Estados Unidos, onde o racismo era evidente na
segregacao das escolas. No entanto, os negros desenvolveram formas de resisténcia,
incluindo a criacao de escolas informais.

Um exemplo notdvel ¢ a escola de Pretextato, a primeira escola para negros no
Brasil, que funcionou de 1853 a 1873, localizada no Rio de Janeiro. Ele, um homem
negro, abriu uma escola que atendia principalmente a alunos pobres, a maioria deles
sem sobrenomes. No entanto, o acesso a educacdo era restrito, limitado a homens
maiores de 14 anos, livres ou libertos, saudaveis e vacinados, excluindo as mulheres
negras e os escravizados (Silva, 2000).

Esses casos acerca de escolarizagdo de negros até o inicio do século XX refletem a
disparidade na educacdo brasileira, que historicamente atendeu as necessidades da classe

branca dominante e excluiu a populag¢@o negra do acesso a educacdo formal e da producdo
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intelectual. Ainda assim, a pesquisa em andamento procura evidenciar que a historia da
escolarizag¢do negra e quilombola no Brasil ¢ marcada por lutas e resisténcias, como as
experiéncias de Pretextato, e o papel importante da Imprensa Negra na busca pela
educacgao fora dos espacos escolares formais que eram negados a eles.

Conforme Santos (2022), esses relatos também evidenciam a existéncia de outro
projeto educacional, enraizado em valores africanos, que buscava fortalecer as
resisténcias e as lutas contra a opressdo colonial. Este projeto se baseou em
conhecimentos e valores culturais ancestrais que foram elaborados e reelaborados nas
senzalas, quilombos e outras instituigdoes de resisténcia. Essas africanidades brasileiras
continuam a sustentar a resisténcia e a luta contra a opressdo. Para a autora, houve um
movimento de colonialidade que visava formatar o escravizado de acordo com as
necessidades do colonialismo, um projeto que persistiu ao longo dos periodos colonial e
imperial. Isso levanta a questao da colonialidade, a pessoa e o conhecimento, enraizada
em narrativas distorcidas, como a maldicdo e a animalizagdo dos africanos e afro-
brasileiros. Por outro lado, o projeto de resisténcia desenvolvido nas comunidades
quilombolas e nas senzalas contribuiu para a constru¢ao de uma cosmovisao propria da
populagdo negra, baseada em conhecimentos e praticas ancestrais.

Os movimentos sociais negros surgiram com propostas de mudangas no sistema
educacional. Eles apontaram que a escola e seus instrumentos, como o discurso docente,
o curriculo escolar, seus procedimentos e literatura didatica, reproduziam preconceitos e
estratégias discriminatdrias. Somente a partir da década de 1980, essa questdo foi
discutida de forma mais concreta, com o debate sobre a presenga da discriminacao e do
preconceito no ambiente escolar € seus impactos na formagado de criangas e adolescentes
(GONCALVES, 2000; SCHWARCZ, 2008; MUNANGA, 2005).

Neste estudo, ao longo da tese em elaboragdo, abordaremos a etimologia e a
ressignificagdo do termo quilombo no Brasil, bem como o papel dessas comunidades na
resisténcia, sociabilidade e fortalecimento dos valores civilizatorios africanos que
devem ser promovidos pela educagdo escolar. Apesar de a historia ter sido silenciada
durante séculos, a Constituicdo Federal de 1988 concedeu uma visibilidade inovadora
aos quilombos. As comunidades quilombolas em Mato Grosso sdo um exemplo de
como esses lugares podem ser um instrumento de resisténcia e fortalecimento da
identidade cultural.

Ademais, esse estudo buscard respaldo tedrico sobre o conceito de educacio,

utilizando as contribuigdes de autores renomados como Freire (1979; 1983, 1996),
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Hooks (2013), Bourdieu (1982; 1989; 2008), Brandao (1985) e Gohn (2013). Além
disso, para discutir a tematica dos quilombos, destacaremos trabalhos de Moura (2001)
para uma leitura critica, Gomes (2006; 2015), Munanga (1996), Leite (2004), Volpato
(1996) e Bandeira (1988). Para abordar a concepcao de comunidade, os processos
culturais e identitarios que permeiam o contexto dos sujeitos sociais, recorreremos as
contribui¢cdes de Branddo (2014) e Hall (2012), bem como outros autores € autoras que
serdo mencionados nos capitulos que serdo desenvolvidos , que fornecerdo perspectivas
sobre a formagdo de professores e as experiéncias de educadores (as)s quilombolas,

negros na educacao.

2.2 Resisténcia e projeto de vida profissional estao atrelados? A pergunta que nio

quer calar.

A busca pelo reconhecimento étnico e politico das comunidades quilombolas,
independentemente de serem consideradas "novas etnias" ou possuirem raizes
centendrias, evidencia uma reorganizagdo significativa no ambito social e politico, cujo
objetivo principal ¢ ressaltar suas identidades culturais unicas dentro do contexto de
outros grupos sociais. Esse processo de reivindicagdo de identidade desempenha um
papel fundamental na articulacdo de interesses e na demanda por medidas que
assegurem direitos, desafiando, historicamente, a marginaliza¢do e o racismo sistémico
aos quais essas comunidades foram submetidas.

Conforme observado por Almeida (2002), essa busca pela afirmag¢do da identidade
cultural torna-se uma maneira de confrontar as estruturas estatais e assumir um papel
proeminente no cendrio politico em busca de representatividade. Além disso, essas
comunidades confrontam as marcas deixadas pelo colonialismo, conforme apontado por
Fanon (2008), que resultou na exclusdo sistematica da narrativa historica, cultural e
civilizacional do negro. Esse apagamento historico teve um impacto profundo na
constru¢do de memorias ¢ identidades, influenciando a forma como essas comunidades
percebem a si mesmas e suas demandas.

No mesmo contexto, ¢ necessario observar que a legislacdo brasileira também
reconhece a importancia de valorizar a diversidade cultural do pais, conforme expresso
na Lei n° 10.639/2003, a qual incorpora a tematica da historia e cultura africana e afro-
brasileira nos curriculos escolares. Ademais, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacdo Escolar Quilombola (DCNEEQ), instituidas em 2012 pelo Ministério da
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Educagao (MEC), estabelecem orientacdes vitais para atender as demandas
educacionais especificas das comunidades quilombolas (DCNEEQ, 2012).

Esta conexdo realga a importancia do didlogo em compreender as experiéncias
histéricas e culturais das comunidades quilombolas, especialmente em relagdao as
trajetorias de vida dos professores quilombolas, e refor¢a a necessidade de considerar
essas perspectivas na pesquisa em andamento.

Nesse sentido, o presente estudo tem como problema de pesquisa: qual ¢ a
trajetoria de vida profissional de professoras quilombolas que atuam no municipio de
Poconé-MT e como elas enfrentam os desafios relacionados a discriminagdo racial, a
falta de infraestrutura adequada e ao acesso limitado a recursos educacionais em suas

atividades docentes?

3 A metodologia

A fim de desenvolver as acdes de pesquisa que atendam aos objetivos propostos
para esta investigacdo, elegeu-se a natureza qualitativa para a concretizacdo do objeto
de estudo. E apropriada para as investigagdes do campo educacional, pois permite que
sejam apreendidas as percepgdes dos sujeitos envolvidos na pesquisa. Como enfatizado
por Bogdan e Biklen (1994), sdo ricos em detalhes descritivos sobre individuos, locais e
conversas, ¢ demandam analises de natureza complexa (p. 16). Essa abordagem ¢
caracterizada por coletar dados em contextos naturais, sem a necessidade de formular
hipoteses especificas ou medir varidveis, com o objetivo de capturar as diversas
perspectivas dos participantes e compreender a complexidade dos fenomenos
em estudo.

Tendo por referéncia a aproximagdo exploratdria com o contexto da pesquisa, em
encontro promovido a pedido de um grupo de professoras quilombolas, definiu-se
inicialmente os caminhos metodolégicos pela analise documental, a observagdo e a
escuta sensivel para definiar o contexto no qual serdo realizadas as entrevistas
semiestruturadas a fim de traduzir as historias orais mediadas pelas demandas iniciais
que apresentam as mesmas, como um curso sobre letramento critico racial a ser
elaborado e desenvolvido em parceria com o Coeduc e parcerias.

O procedimento de coleta documental tem como objetivo principal a obtengdo de
informagdes relevantes e consistentes que possam ser utilizadas na andlise e na

elaboragdo das conclusdes do estudo. No caso especifico desta tese, uma das areas de
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pesquisa que sera explorada por meio do levantamento documental ¢ a legislagdao
brasileira acerca da garantia do direito constitucional a educacdo das populagdes
oriundas das comunidades quilombolas. De acordo com Liidke e André (1986), a
pesquisa documental ¢ pouco explorada na area da educacdo e em outras areas das
ciéncias sociais.

Com base nas contribuicdes tedricas de Chartier e no enfoque oferecido pela
Histoéria Cultural, que concentra sua aten¢do em aspectos como o cotidiano, o pessoal, o
privado, as representacdes e as apropriagdes, tem havido um crescente interesse na
valorizacdo das autobiografias, dos depoimentos pessoais ¢ das narrativas orais
(Boldarine, 2010). Essa abordagem metodolégica tem ganhado espago de destaque nos
estudos da area da educagdo, como fica evidente nas palavras de Souza (2006), que
destaca a adocdo da historia de vida, especialmente o método autobiografico e as
narrativas de formacgdo, tanto na formagao de professores quanto em pesquisas que
exploram memdrias e autobiografias docentes.

Na experiéncia de pesquisa de Boldarine (2010), verificamos que a abordagem
narrativa se destaca nas Ciéncias Humanas devido a sua énfase na subjetividade
individual, oferecendo uma oportunidade para dar voz aos sujeitos frequentemente
marginalizados ou com limitadas oportunidades de expressdo. Como apontado por
Souza (2006), a abordagem de narrativas biograficas na educa¢do busca aprofundar as
representacdes das experiéncias educacionais dos sujeitos, bem como compreender os
diversos mecanismos e processos historicos relacionados a educacdo em diferentes
épocas. Além disso, as biografias de trajetérias educacionais permitem buscar o
dominio subjetivo e concreto por meio de narrativas que refletem as percep¢des dos
professores sobre as relacdes de ensino-aprendizagem, a identidade profissional, os
ciclos de vida e outros aspectos do contexto escolar, incluindo sua propria formacao.

Segundo Minayo (2004, p.127), a historia de vida “[...] acrescenta dados pessoais
e visdes subjetivas a partir de determinado lugar social; permite abrir caminhos de
investigagdo em areas que pareciam resolvidas, tanto no campo de rotinas institucionais
como dos processos e relacdes sociais.”Compreendemos que essa abordagem pode ser
especialmente relevante em pesquisas que buscam compreender as trajetorias de vida e
profissional de professores.

Nessa direcao, pode-se afirmar que as historias de vida, por meio do uso de

narrativas, possibilitam a produ¢do de um conhecimento mais participativo e reflexivo
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quando aliado a observagdo no cendrio investigado, no qual se inscrevem as

colaboradoras e para o qual a pesquisa busca contribuir para a transformagao social.

31. Passos em andamento

A pesquisa sera realizada no municipio de Poconé/MT, um municipio localizado
na regido sul do estado do Mato Grosso, conhecido por abrigar diversas comunidades
quilombolas. Os quilombos sdo espagos de resisténcia e preservacao da cultura afro-
brasileira, constituidos por descendentes de escravizados que fugiram ou foram libertos
no periodo colonial e que, apesar das dificuldades, mantiveram suas tradigdes, crencgas e
formas de organizagdo social.

Coletaremos os relatos de seis educadores (as)s quilombolas que atuam em
escolas que atendem estudantes quilombolas neste municipio, cada um com suas
proprias historias de vida e trajetérias educacionais. Os critérios de inclusdo nesse
estudo incluem autonomear-se e ser reconhecido como quilombola pelas liderangas da
comunidade, residir em Poconé-MT, possuir graduagdo e lecionar em escola da
modalidade de ensino Educagao Escolar Quilombola (E.E.Q) ou que atende estudantes
quilombolas, além de assinar termo de consentimento livre e esclarecido em lingua
portuguesa. Por outro lado, os critérios de exclusdo da pesquisa envolvem quem nao
corresponder aos itens propostos.

As entrevistas narrativas sdo ferramentas ndo estruturadas que visam aprofundar
aspectos especificos da vida e experiéncias dos entrevistados, permitindo a emergéncia
de historias de vida individuais e coletivas. Essas entrevistas tém como objetivo
encorajar o informante a compartilhar eventos significativos de sua vida e do contexto
social, minimizando a influéncia do entrevistador na narrativa. A interacdo entre quem
entrevista e participantes ¢ fundamental, criando uma abordagem colaborativa
(Muylaert et al., 2014).

Neste sentido, a realizacdo das entrevistas servira ndo apenas para discutir
aspectos teoricos relacionados a formacdo de professores, mas também para que minha
compreensdo acerca da profissdo docente se torne mais completa. Estarei ombro a
ombro com as pessoas entrevistadas, observando o seu ambiente e participando de suas
angustias e alegrias, o que trard a percep¢ao do quanto nossas historias pessoais
influenciardo nosso fazer diario, quao relevantes serdo nossas relacdes e nossas leituras,

0 quanto cresceremos observando a outra € nds mesmos. Em vista disso, irei me referir
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aos entrevistados entrevistadas sujeitos que, compartilhando suas memorias comigo,
fardo de mim também um sujeito em formacao.

Quanto a metodologia de andlise de dados adotada, esta consiste na transcrigao e
analise qualitativa das entrevistas, priorizando a analise da dialogia na articulagdo de
multiplas fontes de dados coletados por meio da narrativa como instrumento de
pesquisa. Essa abordagem permite observar detalhes nos textos ndo verbais,

contribuindo para a compreensao e inferéncia do processo de construgdo de sentido.

4. Consideracoes finais

Neste artigo, apresentamos o delineamento de uma pesquisa em andamento que
busca compreender as trajetorias de vida profissional de educadores quilombolas em
Poconé, Mato Grosso. Esta pesquisa se insere em um contexto de relevancia historica e
social, uma vez que as comunidades quilombolas representam um aspecto significativo
da diversidade cultural e étnica do Brasil, marcada por séculos de luta contra a opressao
e discriminacao racial.

Através de uma abordagem qualitativa, adotamos as narrativas como estratégia
metodoldgica, buscando dar voz aos educadores quilombolas e captar as complexidades
de suas experiéncias. A pesquisa tem como objetivo identificar os desafios enfrentados
por esses educadores em sua busca por reconhecimento profissional, valorizacdo da
educagdo escolar quilombola e enfrentamento do racismo estrutural.

A importancia deste estudo transcende as estatisticas demograficas, pois esta
profundamente ligada as aspiragcdes e demandas das comunidades quilombolas em sua
busca por reconhecimento étnico, cultural e politico. A pesquisa contribui para a
valorizacdo da diversidade cultural do pais, alinhando-se com a legislagao brasileira que
promove a inclusdo da historia e cultura africana e afro-brasileira nos curriculos
escolares.

No contexto de uma educacdo marcada por séculos de racismo sistémico, este
estudo também destaca a importancia de resgatar e dar visibilidade a resisténcia das
comunidades quilombolas, que desenvolveram estratégias de luta e criacdo de escolas
informais, como a escola de Pretextato, como exemplos notaveis. Além disso, a

pesquisa destaca o papel dos movimentos sociais negros e quilombolas na busca por
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mudangas no sistema educacional, denunciando a presenca de preconceito e
discriminacdo no ambiente escolar.

Por fim, o estudo ressalta a relevancia das narrativas e das histérias de vida na
pesquisa educacional, pois essas abordagens permitem aprofundar a compreensao das
experiéncias dos educadores quilombolas, suas percepgdes sobre a formagdo de
professores e a constru¢do de suas identidades profissionais. A pesquisa em andamento
protende contribuir para uma compreensdo mais profunda das trajetorias de vida
profissional desses educadores e, assim, fornecer subsidios para o desenvolvimento de
politicas publicas educacionais mais adequadas as necessidades dessas comunidades

historicamente marginalizadas.
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RESUMO:

Este ¢ o relato da experiéncia de uma oficina desenvolvida durante a disciplina de Tendéncias no Ensino
de Ciéncias e Matematica, do Programa de Pds-Graduagdo Strictu Sensu em Ensino de Ciéncias e
Matematica (PPGECM), da Universidade do Estado de Mato Grosso Carlos Alberto Reyes Maldonado
(UNEMAT) — Campus Universitario de Barra do Bugres — MT. A oficina intitulada “Ocupando espagos
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Estaduais Sete de Setembro, no distrito de Assari, e Jula Paré, na Aldeia Indigena Umutina, em Barra do
Bugres — MT. A proposta teve como objetivo propiciar condigdes para que os estudantes identificassem
figuras geométricas e conseguissem associar teoria-realidade, a partir da atividade apresentada. A oficina
demonstrou os beneficios do ladrilhamento como ferramenta pedagdgica no ensino fundamental,
estimulando o pensamento critico, a resolugdo de problemas ¢ a compreensdo dos conceitos geométricos.
Essa vivéncia nos permitiu refletir sobre nossa pratica profissional e fortaleceu a importancia de buscar,
constantemente, abordagens inovadoras e contextuais no ensino de matematica.
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1 Introducao

As praticas de ensino desempenham um papel fundamental em todos os niveis de
cursos de formagao de professores, por oferecer a oportunidade de aplicar e aprofundar
seus conhecimentos tedricos por meio da experiéncia direta em sala de aula. Essas
imersdes sdo essenciais para o desenvolvimento de habilidades pedagogicas, de pesquisa
e de reflexao critica por parte do professor pesquisador.

Na disciplina de Tendéncias no Ensino de Ciéncias e Matematica do Programa de
P6s-Graduacao Strictu Sensu em Ensino de Ciéncias ¢ Matematica (PPGECM), da
Universidade do Estado de Mato Grosso Carlos Alberto Reyes Maldonado (UNEMAT)
— Campus Universitario de Barra do Bugres — MT, foi proposto, pelos professores Dra.
Fatima Aparecida da Silva locca e Dr. Marcos Francisco Borges, que realizassemos
oficinas para o ensino do conteudo de “Ladrilhamento no plano”, direcionado ao 7° ano.

A proposta foi desenvolvida nas Escolas Estaduais 7 de Setembro, no distrito de
Assari, e Jul4 Paré, na Aldeia Indigena Umutina, em Barra do Bugres — MT, e teve como
objetivo propiciar condi¢des para que os estudantes identificassem figuras geométricas e
conseguissem associar teoria-realidade, em se tratando do ladrilhamento de superficies.
Este relato expde a experiéncia vivenciada, além de nossas reflexdes enquanto

professores pesquisadores.

2 Referencial Teodrico

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na etapa do Ensino
Fundamental, os estudantes devem desenvolver habilidades geométricas, como
reconhecer e comparar formas e identificar propriedades e relagdes entre elas (BRASIL,
2018). Além disso, o documento destaca a importancia de explorar a geometria em
diferentes contextos e situacdes, relacionando-a com suas aplicacdes no mundo real
(BRASIL, 2018).

Para o planejamento, aplicacdo e analise da oficina, tomamos como base o Modelo
de Van Hiele. De acordo com Kaleff (et al, 1994), essa teoria descreve cinco niveis
distintos de pensamento e compreensdo que os estudantes atravessam ao aprender
Geometria. Os niveis sdo progressivos e relacionados ao desenvolvimento cognitivo dos

alunos. Sao eles:
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Nivel de Visualizagdo: os estudantes reconhecem e descrevem formas e figuras
geométricas, mas sua compreensdo ¢ limitada a caracteristicas visuais e atributos
superficiais (KALEFF et al, 1994).

Nivel de Analise: os estudantes come¢am a entender as relagdes entre as formas,
comparando e classificando-as com base em propriedades geométricas. Eles comegam a
decompor as figuras em partes menores ¢ a identificar semelhancas e diferencas
(KALEFF et al, 1994).

Nivel de Deducdo Informal: os estudantes desenvolvem um pensamento mais
abstrato e comecam a fazer conjecturas e argumentos informais baseados em suas
observagdes e experiéncias geométricas. Eles comegam a justificar suas conclusdes, mas
ainda ndo estdo usando linguagem formal (KALEFF et al, 1994).

Nivel de Deduc¢dao Formal: os estudantes, agora, sdo capazes de construir
argumentos formais e usar a logica dedutiva para justificar suas conclusdes geométricas.
Eles sdo capazes de seguir sequéncias de raciocicio e aplicar teoremas e defini¢des
matematicas para resolver problemas geométricos (KALEFF et al, 1994).

Nivel de Rigor: nesse estdgio avangado, os estudantes se envolvem em uma
abordagem mais formal de geometria, onde se concentram na prova rigorosa de teoremas
e na compreensao dos fundamentos matematicos subjacentes (KALEFF et al, 1994).

O Modelo de Van Hiele ¢ utilizado como uma estrutura para entender o processo
de aprendizagem geométrica dos alunos e adaptar as estratégias de ensino de acordo com
o nivel de pensamento em que se encontram.

As ideias de Lockhart (2009) se alinham com a oficina a ser apresentada neste
relato. A proposta possui uma abordagem pratica e ludica para explorar conceitos
matematicos relacionados ao ladrilhamento com formas geométricas. A atividade
estimula o raciocinio 16gico, a criatividade e a visualiza¢do espacial, permitindo que os
alunos construam seu proprio conhecimento matematico por meio da exploragdo e
manipulacdo de figuras geométricas. Além disso, a oficina promove a resolucdo de
problemas e o trabalho colaborativo. Os alunos sdo desafiados a encontrar solugdes, testar
diferentes padrdes e discutir suas descobertas em equipe, o que incentiva a troca de ideias,
a construgdo coletiva do conhecimento e a habilidade de argumentagdo matematica.

Lockhart (2009) enfatiza a importancia de envolver os alunos em experiéncias
matematicas auténticas, permitindo que eles explorem, investiguem e descubram os

conceitos por si mesmos. O autor defende a ideia de que a Matematica ¢ uma forma de
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arte ¢ que os alunos devem ter a oportunidade de criar e experimentar com

ideias matematicas.

3 Metodologia

Nas discussdes prévias, nas aulas da disciplina de Tendéncias no Ensino de
Ciéncias e Matematica do PPGECM UNEMAT — Barra do Bugres, exploramos um
panorama historico das principais tendéncias, buscando compreender o contexto,
principios e inten¢des de cada abordagem.

Essas reflexdes foram fundamentais para embasar o planejamento de nossa
oficina, com o tema “Ladrilhamento no plano”, direcionado ao 7° ano. Os professores da
disciplina nos atenderam individualmente para revisar e aperfeicoar o plano. Nesta fase,
o professor Marcos Borges sugeriu que utilizassemos um material da cole¢do Matematica
Multimidia, disponibilizado gratuitamente pela UNICAMP (Universidade Estadual de
Campinas). Utilizamos parte do “Experimento: poligonos regulares e ladrilhos”, com
algumas adaptagdes, considerando o publico com o qual a oficina seria desenvolvida. Em
seguida, enviamos o documento para os docentes responsaveis pelas turmas nas
escolas parceiras.

Buscando envolver os alunos num processo de aprendizagem ativa e significativa,
a partir da resolugdo de problemas contextualizados, pensamento critico e criativo,
comunica¢do matematica e trabalho colaborativo, desenvolvemos o plano da oficina
intitulada “Ocupando espagos com figuras geométricas”, relatado a seguir.

No primeiro momento, realizamos uma dinamica de grupo para que pudéssemos
nos apresentar e conhecer um pouco de cada aluno, além de promover um ambiente de
mais confianga e descontragdo para a realizagdo da oficina.

No inicio da aula, explicamos o conceito de ladrilhamento e apresentamos as
atividades a serem realizadas. Em seguida, pedimos para que os alunos formassem duplas
ou trios e distribuimos o material impresso (Figura 1) para que cada um pudesse
identificar e colorir as figuras semelhantes (deveriam ser pintadas da mesma cor) que
compunham o ladrilhamento j4 pronto, como exemplo. Com os ladrilhos coloridos, os

alunos deveriam montar uma “cal¢ada” no chao da sala.
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Figura 1 - Ladrilhamentos prontos para colorir
| T

LN

Fonte: KUMIECHICK; TENTARDINI (2002)

ApOs a finalizacao desta fase, agora com o material da Matematica Multimidia, os
alunos deveriam recortar as figuras geométricas e montar os proprios ladrilhos. O material
disponibiliza cinco tipos de poligonos regulares: tridngulos, quadrados, pentagonos,
hexagonos e octégonos, como na Figura 2. Num primeiro momento, pedimos que os
alunos montassem os ladrilhos utilizando apenas um tipo de poligono. Depois, com dois

tipos diferentes e, por ultimo, com trés, aumentando gradativamente o nivel de
dificuldade.

Figura 2 - Poligonos do material da Matematica Multimidia

A (VQQ

Fonte: FIRER (2007)

4 Analise das oficinas

Na Escola Estadual 7 de Setembro, fomos recebidos pela equipe gestora e
direcionados para a sala. Estavam presentes 11 alunos.

Os alunos montaram quatro duplas e um trio para a realizagdo das atividades. Na
fase de identificacdo das figuras semelhantes, alguns deles argumentaram que nao
deveriam colorir figuras que, na conceituagdo geométrica, eram semelhantes, mas, por
estarem “viradas”, vertical, horizontal ou diagonalmente, eles ndo consideravam a
semelhancga. Nesse cendrio, os alunos parecem estar operando principalmente no nivel de
visualizacdo do Modelo de Van Hiele. Eles enfatizaram a orientagao das figuras em vez
de reconhecer as propriedades geométricas que as tornam semelhantes. Utilizamos essa

situacdo para exemplificar o conceito de semelhanga, identificando os padrdes,
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proporg¢des e transformagdes geométricas como rotacao e reflexdo. Os alunos utilizavam
habilidades do nivel de visualizagdo do Modelo de Van Hiele, onde reconhecem padrdes
visuais e exploram diferencas e semelhangas entre as figuras.

Pedimos para que os alunos imaginassem aquela atividade como se estivessem
montando a cal¢ada da escola. Um dos alunos recortou um retdngulo no papel em branco
e pintou faixas pretas, como mostra a Figura 3, argumentando que a calgada precisava ter
a faixa de pedestres. Com isso, podemos inferir o desenvolvimento do pensamento critico
e da criatividade do aluno, superando o que estava previamente planejado pelos

professores.

Figura 3 - Aluno construindo a faixa de ped

%,

Fonte: arquivo dos autores (203)

A turma toda montou, colaborativamente, a calgada colorida (Figura 4). Neste
momento, ja perceberam que alguns dos “azulejos” ndo se encaixavam, por conta do
tamanho diferente entre os trés tipos. Utilizamos isso para exemplificar que nem sempre

sera possivel montar a calgada com diferentes tipos ou tamanhos de formas geométricas.
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Figura 4 - Turma montando a calcada colorida
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F‘dn.te: arquivo dos autores (2023)

Em seguida, iniciamos a segunda parte da atividade, com o material da
Matematica Multimidia. Os alunos recortaram e comeg¢aram a montagem dos ladrilhos
utilizando um tipo de poligono. Testaram diferentes possibilidades e observaram as
diferencas. Assim como o anterior, ao operar utilizando dois tipos de poligonos, tiveram
facilidade, apesar de demorar um pouco mais. Conseguiram encontrar solugoes diferentes
das exemplificadas na folha de atividades, o que ndo ocorreu com a fase em que
precisaram adicionar o terceiro poligono. Os alunos conseguiram criar ladrilhos
circulares, com uma camada de poligonos em volta de um central, maior. Ou também
ladrilhos lineares, que se expandiam em apenas uma direcao. A Figura 5 mostra alguns

dos resultados desta fase.

Figura 5 - Ladrilhos montados pelos alunos da Escola 7 de Setembro

Fonte: arquivo dos autores (2023)
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Utilizando dois tipos de poligonos, os alunos utilizavam habilidades do nivel de
analise do Modelo de Van Hiele, onde comecam a identificar propriedades e relagdes
entre as figuras geométricas. No entanto, ao adicionarem o terceiro poligono, os alunos
encontraram um desafio maior. A dificuldade indica que ainda estavam no nivel de
analise ¢ nao tinham alcancado o nivel de abstral¢ao e deducao.

Na Escola Estadual Juld Par¢, fomos recebidos com um corredor composto por
todos os alunos, professores e funcionarios da institui¢ao, entoando uma salva de palmas.
Reunimo-nos com todos no refeitorio, onde nos apresentamos e conhecemos todo o corpo
docente e da gestao da escola. Os estudantes também acompanharam o professor de arte
em uma apresentacdo musical. Em seguida, fomos direcionados para a sala. Estavam
presentes 7 alunos. Eles compuseram duas duplas e um trio para a realizagdo das atividades.

Os alunos da Escola Juld Paré tiveram o mesmo tipo de questionamentos que 0s
da Escola 7 de Setembro em relacdo a semelhanca de figuras. Novamente, explicamos e
eles seguiram com facilidade. As demais atividades também foram semelhantes entre as
duas turmas.

Observamos que os alunos indigenas conseguiram desenvolver a fase da
montagem dos ladrilhos com trés formas diferentes de maneira muito criativa, rapida e
natural, o que pode ser atribuido a presenca da expressdo artistica como elemento
intrinseco a sua cultura. Alguns alunos construiram at¢ mesmo ladrilhamentos com

diferentes desenhos, como mostra a Figura 6.

Figura 6 - Ladrilhos montados pelos alunos da Escola Jula Paré

Fonte: arquivo dos autores (2023)

Isso sugere que eles estdo avancando em dire¢cdo a niveis mais altos do Modelo
de Van Hiele, nos quais sdo capazes de fazer conexdes abstratas e explorar diferentes

possibilidades geométricas. Além disso, a teoria de Lockhart (2009) se relaciona com a
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expressao artistica dos alunos como parte integrande do processo de aprendizagem
matematica. Essa capacidade reflete a abordagem artistica e criativa para a matematica,
evidenciando sua capacidade de aplicar o pensamento criativo em um contexto
geométrico.

Durante a etapa final, pedimos aos alunos que compartilhassem conosco algumas
palavras em sua lingua materna. E importante salientar que, entre os jovens da
comunidade Umutina, o idioma indigena ndo ¢ mais a sua primeira lingua. Eles falam,
predominantemente, o portugués, ¢ t€ém aulas da lingua materna na escola. Como
resultado, nas paredes das salas de aula, ha varios cartazes exibindo palavras traduzidas

para ajudar na valorizacdo e preservagao da lingua indigena, como mostra a Figura 7.

Fonte: arquivo dos autores (2023)

Isso representa uma oportunidade de aprendizagem mutua entre os alunos e os
professores. Essa troca promove a valoriza¢ao dos diferentes conhecimentos presentes
naquele contexto, desenvolvendo uma maior compreensao e respeito pela diversidade
cultural presente na escola. Essa abordagem contribui para a constru¢do de um ambiente
inclusivo, no qual todos os alunos se sentem valorizados e respeitados por suas
identidades culturais.

Ao final da atividade, cada um dos alunos nos cumprimentou com um aperto de
mao, elogiando e agradecendo pela aula. Para a despedida de nossa turma, todos se

reuniram novamente no refeitorio, € ouvimos os agradecimentos de um representante de
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cada sala sobre cada uma das oficinas que foram trabalhadas no mesmo dia. Isso demonstra
a importancia e o reconhecimento do impacto positivo que a atividade proporcionou aos
estudantes. Recebemos, de uma aluna, alguns dos desenhos tipicos do povo indigena

Umutina, junto de um agradecimento, como podemos observar na Figura 8.

Figura 8 - Desenho feito pela aluna Umutina
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Fonte: arquivo dos autores (2023)

5 Consideracoes finais

A oficina de ladrilhamento com figuras geométricas possui uma abordagem
pratica e ludica para explorar conceitos matematicos. Através disso, os alunos puderam
visualizar e manipular as figuras geométricas, tornando o aprendizado mais concreto e
significativo.

A atividade estimula o raciocinio logico, a criatividade e a visualiza¢do espacial,
permitindo que os alunos construam seu proprio conhecimento matematico por meio da
exploragdo e manipulagao de figuras geométricas. Além disso, a oficina promove a resolucdo
de problemas e o trabalho colaborativo. Os alunos s3o desafiados a encontrar solucdes, testar
diferentes padrdes e discutir suas descobertas em equipe, o que incentiva a troca de ideias, a

construcao coletiva do conhecimento e a habilidade de argumentagdo matematica.
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A oportunidade de realizar essa oficina foi de fundamental importancia para nos,
mestrandos do PPGECM UNEMAT - Barra do Bugres. Através dessa experiéncia,
pudemos refletir sobre nossas habilidades e a fundamentagao tedrica que embasa a pratica
em ensino e pesquisa. Além disso, vivenciamos a importancia de considerar a
particularidade de cada aluno, escola e contexto social.

Ao interagir diretamente com os alunos durante a oficina, pudemos perceber a
importancia de conhecermos o contexto em que atuamos ou atuaremos, como professores
pesquisadores. A experiéncia proporcionou insights valiosos sobre as necessidades e
interesses dos estudantes, refor¢gando a importancia de uma abordagem personalizada e
sensivel a diversidade. E isso ndo deve ser considerado apenas quando estamos frente a
uma cultura mais distinta da nossa, como a dos alunos indigenas, mas sim, em todos os
momentos, pois em uma unica sala de aula podemos ter contato com diversas culturas,
visto que cada aluno € tnico e estd amarrado as suas “teias de significados”.

Por fim, destacamos o compromisso do PPGECM em formar professores
pesquisadores qualificados e engajados, capazes de propor e implementar praticas
inovadoras no ensino da matematica. As oficinas realizadas na disciplina de Tendéncias
no Ensino de Ciéncias e Matematica refletem a abordagem adotada pelo programa, que
valoriza a conexao entre teoria e pratica, bem como o exercicio das tendéncias atuais no

ensino das ciéncias e da matematica.
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AS PRATICAS PEDAGOGICAS ESCOLARES GUARANI MBYA:
IMPASSES E INOVACOES

Janaina Aline dos Santos e Souza
(FE/USP) — janaina.souza@usp.br

GT 4: Educagdo e Povos Indigenas
Artigo Completo

Resumo:

O presente trabalho pretende discutir algumas concepgdes sobre as praticas pedagogicas da educacdo
escolar indigena Guarani Mbya, do Territorio Indigena Tenondé Pord, localizado no extremo sul da cidade
de Sao Paulo. Partindo de consideragdes a respeito da pratica docente das professoras e professores Guarani
Mbya na dissertagdo de mestrado “A pratica docente Guarani Mbya — lideranga, engajamento ¢ luta” ¢ dos
impasses da pedagogia moderna e classica no século XXI, que acabam por influenciar nos processos de
ressignificagdo da educagdo escolar indigena, as linhas que seguem buscam apontar possiveis aspectos de
inovagdo educacional que levam a superag@o do carater colonialista de uma institui¢do tipicamente néo-
indigena, norteada, até entdo por principios de catequizacdo, civilizagao, integragdo e preservagdo, que se
tornou objeto e pauta de reivindicagdo dos movimentos e organizagdes indigenas. Para tanto, utilizou-se de
dados de pesquisa etnografica, conversas informais com as liderangas, observagao participante de aulas e
eventos sobre educacio escolar indigena, bem como, mobilizou-se da literatura sobre praticas pedagogicas,
inovagdo educacional e educacdo escolar indigena para concluir sobre a superagdo do carater colonialista
das escolas indigenas e pensar sua concep¢ao de arma ou armadilha.

Palavras-chave: Educagdo Escolar Indigena. Praticas Escolares. Inovacdo Educacional.
1 Introducao

Ao pensar a histéria da Pedagogia, € possivel delinear trés periodos marcantes: o
primeiro, entre o século XVII e XIX, marcado pela Didatica Magna de Comenius, que
acaba por instituir o que comumente compreende-se por pedagogia tradicional (cunhada
pejorativamente pelos escolanovistas) ou classica, centrada no professor € nos contetdos;
o segundo, desenvolvido ao longo do século XX, a partir do movimento Escola Nova,
que propde uma pedagogia moderna centrada na crianga e na aprendizagem, cujos
principios despertaram uma paixdo hegemonica, ainda que coexistisse ou recorresse a
procedimentos e praticas didaticas do momento anterior; e, por Ultimo, j4 no final do
século XX até hoje, a configuracao critica dos dois modelos anteriores e a discussao sobre
o proprio lugar da escola na sociedade contemporanea, que acaba por gerar grandes
impasses.
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Para David Hamilton (1993, p.07), Coménio e seus contemporaneos estavam no
limiar de uma nova ordem mundial, criando uma poderosa tecnologia de escolarizacao
que se constituiram como vanguarda do século XVII: curriculo e didatica, que por sua
vez comegaram a ser problematizadas com as mudangas sociais do século XX,

favorecendo o surgimento de um novo modelo educacional.

o~

Hamilton destaca que para apreciar as mudancas educacionais do século XVII

feol)

importante distinguir educagdo de escolarizagdo, em que a primeira se refere
aprendizagem, enquanto a segunda a ensino, mas que gradualmente passam a serem
associadas. Frente a isso, as proposi¢coes de Coménio levariam as escolas a tornarem-se
“centros de instru¢do mais do que centros de aprendizagem e estudo. Integradas a
engrenagem da Igreja moderna e do Estado moderno, elas destinavam-se a moldar alunos
e professores a novas formas. Em sintese (...) a escola oferecia um dos melhores atalhos
para salvacao politica e social” (Hamilton, 1993, p.15) da época.

E o surgimento da ideia de educagdo escolar como fator essencial do
desenvolvimento da civilizagdo, em meados do século XVIII, com as mudangas politicas,
econdmicas e sociais provocadas desde o Renascimento, que a escola se reconfigura
conforme as formas de exercicios do poder, ndo apenas ganhando um espacgo fisico
separado do cotidiano adulto, com um curriculo especifico baseado na “objetivagdo-
codificagdo-acumulagao dos saberes”, mas também, numa relagdo distanciada da
linguagem e do mundo, apoderadas pelas praticas escritas.

Estas, que por sua vez, fazem oposicdo as formas sociais orais, sdo mais
prestigiadas na sociedade ocidental, que impulsionadas pelo expansionismo e dominacao
de outros povos e culturas, imporiam a pratica escolar aos seus e a todos ditos como
“selvagens”, caracterizada por:

a) um espaco especifico, separado de outras praticas sociais, vinculado a
existéncia de saberes objetivados, do qual “a escrita permite a acumulagdo da cultura até
entdo conservada no estado incorporado” (onde existem os mitos, ritos e saberes das
sociedades agrafas/ de formas sociais orais);

b) uma relagdo social de aprendizagem em que os saberes, que conquistaram
seu valor na/pela escrita sdo objetivados e delimitados, determinando tanto o que ¢
ensinado e como ¢ ensinado, quanto como professores e alunos devem se comportar

ou agir.
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C) uma sistematizacdo do ensino, que “permite a producdo de efeitos de
socializacdo duraveis”, se opondo notoriamente aos modos de aprendizagem de formas
sociais orais.

d) um “lugar da aprendizagem de formas de exercicio do poder. Na escola,
ndo se obedece mais a uma pessoa, mas a regras supra-pessoais que se impdem tanto aos
alunos quanto aos mestres” (Vincent, 2001, p.30).

e) ultimo, o dominio da “lingua escrita” codificada e normatizada, seguindo
as regras gramaticais, ortograficas, estilisticas, fundamentadas pela norma padrao culta,
das quais, em outras palavras, ¢ regida por uma elite.

Diante dessas caracteristicas que instituem o que seja a forma escolar, observa-se
uma estrutura fechada que apesar de ser l6cus de relagdes sociais diferentes é também,
em certa medida, reprodutora das desigualdades existentes na sociedade — ainda que,
segundo Masschelein & Simons (2017, p.42), a escola contrariamente a esse discurso,
proporcione igualdade de sair do mesmo ponto de partida e de possibilidade de ser o que
se quiser ser, superando todos os possiveis determinismos.

De qualquer maneira, a escola, como objeto conveniente ao exercicio do poder,
comega sua existéncia de modo seletivo, sendo primeiramente destinada apenas aos
clérigos, depois a nobreza e a burguesia, até se tornar, principalmente a partir de meados
do século XX, para todos. Apesar disso, o discurso para “todos” ndao tem o cuidado com
ensinos diferenciados, preocupando-se com a diversidade do publico que atende. As
classes se tornam cada vez mais depdsitos de criangas; as revolucdes industriais e
informacional exigem maiores conhecimentos pautados nas formas escolares de
aprendizagem; e uma soma de elementos exteriores e interiores aflige a escola e a
direcionam para o chamado “fracasso escolar”.

E se pode levantar tantos elementos contrarios a forma escolar, ¢ ela também que
democraticamente favorece a aproximagdo a diferentes saberes e conhecimentos
especificos e gerais. Indiferente aos diferentes modelos, ndo deixa de ser um lugar
disputado, problematizado, sindnimo de educagdo e praticas pedagdgicas, que acaba por
gerar nas sociedades indigenas, impactos economicos, politicos e culturais.

Nesse sentido, as defini¢des sobre educacdo escolar indigena podem também ser
compreendidas por periodos que acabam por confluir com as percepcdes pedagogicas
mundiais, uma vez que sendo uma institui¢do nao indigena, acompanha os processos de
mudanca educacional, se reestruturando conforme as novas ordens estabelecidas, ainda

que de modo sincrético / hibrido. E influenciada pelas demandas sociopoliticas e

Realizacdo

“6 X
i

UFMT



histéricas que influenciam na sua compreensao, deixando de ser norteada por principios
de catequizacdo, civilizagdo, integracdo e preservacdo para ser reivindicada e
ressignificada pelos proprios movimentos indigenas.

As linhas, que se seguem, pretendem delinear alguns aspectos que acabam por
gerenciar impasses sobre a educagdo escolar indigena elencando elementos que podem
ser considerados como praticas de inovacdo educacional e de superacdo do carater
colonialista. Para tanto, os apontamentos partem da experiéncia etnografica na Escola
Estadual Indigena Guarani (EEIG) Gwyra Pepo, localizada no Territério Indigena
Tenondé Pora, descrita na dissertacdo de mestrado “A pratica docente guarani mbya —
lideranga, engajamento e luta”, bem como, dos relatérios de pesquisa do Projeto do
Ceunir (Centro Universitario de Investigacdes em Inovagdo, Reforma e Mudanca
Educacional) da Faculdade de Educa¢do da Universidade de Sao Paulo, que discutem as

relacdes das escolas indigenas e aspectos de inovacgdo educacional.

2 A educacio escolar indigena

A educagdo escolar indigena, de modo geral, hoje, pode ser compreendida,
conforme Cohn (2016, p.313) como uma politica cultural norteada por dois pontos de
vista: uma politica de Estado, visto as legislagdes promulgadas desde a Constituicao de
1988, e, uma politica indigena, por quem cada aldeia ou comunidade demanda a
implantacao de escolas para seus povos.

E o espago escolar, o surgimento dele dentro das sociedades indigenas e sua
reivindica¢do pelos movimentos indigenas, pincipalmente apds a ditadura militar, que
possibilitam as discussdes sobre educacao escolar indigena, que, por sua vez, implicam
em questoes econdmicas (geracdo de renda e criagdo de postos de trabalho), politicas
(relacionadas aos lugares de lideranga, a pauta na agenda dos direitos indigenas e o debate
sobre representatividade em mecanismos de controle social, cargos no estado) e culturais.

Vista como “instrumento de acesso a informagdes e conhecimentos vitais para sua
sobrevivéncia e para sua autodeterminagao” (Silva, 2001, p.31), a escola indigena ganha
novas configuracdes, sendo ressignificada (Pellegrini, 2014) conforme os projetos de
futuro de cada etnia, entendidos pelos interesses € demandas dos povos indigenas,
favorecendo o “reequilibrio de uma relagdo [com os ndo-indigenas] que se configurou

sob o signo da assimetria econdmica e politica” (Ghanem; Abbonizio, 2012, p. 158).
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Dessa maneira, as escolas indigenas também sao, conforme Tassinari (2001, p. 50),
espacos de fronteira, de “articulag@o e troca de conhecimentos, assim como espagos de
incompreensdes e de redefini¢cdes identitarias dos grupos envolvidos nesse processo,
indios e ndo indios”. Além de inovadoras, como defende Aline Abbonizio (2013), ao
serem consideradas, hoje, como instrumento de luta e resisténcia, tendo sido outrora

simbolos de aculturacdo e integragao.

3 Praticas de inovacao

Baseada na concepgdo de inovagdo educacional de Elie Ghanem (2013, 2016),
caracterizada como praticas isoladas, fragmentadas, descontinuas no tempo, com baixa
visibilidade de ag¢des, forte voluntarismo docente e enddgenas, presentes na base dos
sistemas escolares, ndo sendo inéditas, mas, diferentes das praticas comuns realizadas em
determinado lugar e grupo social, Abbonizio (2013) percebe a existéncia de aspectos
inovadores na educagdo escolar indigena frente a educacdo escolar indigena, entre os
quais destaca a auséncia de um espaco confinado, a preocupagao com as condigdes de
vida das pessoas com quem se relaciona e a valorizagdo de saberes tradicionais.

Inovadora frente ao costumeiro carater colonialista, a escola é configurada e
ressignificada conforme as demandas da comunidade em que se inserem, sendo o corpo
docente o principal agente. Dessa atuacdo, observa-se 0 mesmo panorama ao analisar os
aspectos de inovagdo entre os Guarani Mbya, principalmente aquelas que permeiam a
pratica docente e se inserem desde as relagdes intergeracionais (adultos x criancas /
valorizagdo da presenca das pessoas mais velhas na escola) até a participagdo da
comunidade na escolha de professoras e professores.

Além disso, a apropriagdo da forma de transmissdo dos saberes tradicionais
Guarani, do nhandereko (modo de viver, agir e ser guarani), ou de pelo menos alguns de
seus aspectos, para dentro da sala de aula, coincidem como estratégia de luta por
reconhecimento, uma vez que confrontam o modelo convencional de ensino nao indigena,
cujo ponto de partida sdo saberes reunidos em campos disciplinares, alheios a
especificidade cultural de quem aprende.

Igualmente, se constituem como praticas inovadoras no contexto guarani da EEIG
Gwyra Pepo, a subversdo das aulas de inglé€s (obrigatérias no curriculo) em aulas de
escrita Guarani; a busca por aulas e atividades que fogem do confinamento espacial da

escola, promovidas por idas as casa de reza ou a trilhas; a auséncia de sinais sonoros para
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marcar o tempo de entrada e saida, a inexisténcia de inspetores, simbolos de vigia,
substituidos pela presenca do coletivo para cuidar e atender as criangas nos periodos de

intervalo, inicio e término das aulas. Douglas Santos (2017) também sugere que:

ha inovagdo educacional entre os Mbya da capital, pois eles rompem localmente
com o considerado costumeiro em termos de educacao escolar, na qual os alunos
sdo prisioneiros politicos ¢ treinados para a serviddo voluntaria. O que se
observa no cotidiano das escolas de Sdo Paulo ¢ o cultivo pelo desejo de
serviddo voluntaria, e de seu reverso obrigatorio, a tendéncia a desejar o mando,
de querer dominar e subjugar. (...) se costumeiramente as praticas escolares se
concretizam neste sentido, no contexto escolar Mbya ocorre algo diferente, que
foge do costumeiro, portanto, inovador (GHANEM, 2013): eles submetem
(potencialmente) a politica cultural escolar aos direcionamentos do coletivo
indigena (SANTOS, 2017, p. 48).

Sob essa perspectiva, ¢ interessante a compreensdo de uma das liderancas da
Tenonde Pora e ex-professora, sobre o sistema escolar jurua (ndo indigena) e Guarani,
em que ela avalia a escola ndo indigena como um sistema voltado para padronizacdo das
pessoas, que as condiciona para um “trabalho escravo camuflado”, tornando-os seres
manipulaveis e consumidores no mundo capitalista, que ignora qualquer singularidade
discente, preocupada apenas em “inculcar o desejo de ascensdo social e conquistas
meritocraticas”.

Em contrapartida, para ela, a escola Guarani valoriza a alteridade tanto quanto o
nhandereko, reconhecendo que todas suas alunas, alunos, alunes detém de luz propria, de
modo que mesmo aquelas pessoas que tenham pensamentos diferentes da propria cultura
tenham o direito e a oportunidade de escolherem outros caminhos, ainda que

fundamentados na capacidade de sustentabilidade e respeito ao meio ambiente.

Quadro comparativo sistema escolar jurua x guarani

ESCOLA DE JURUA ESCOLA GUARANI

- Valoriza a alteridade

- Promove a preservagio da cultura
- Respeito ao diferente

- Capacidade de sustentabilidade.

Trabalho escravo camuflado
Ser mampulavel
Consumidor no nundo capitalista

Fonte: Autoria propria
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O quadro acima ¢ uma adaptacao do esbogo criado pela professora indigena numa
folha de papel avulsa para explicar sua tese, em que representa as alunas e alunos da
escola ndo indigena como pontinhos pretos uniformes, que estdo presos num sistema em
que sdo preparados apenas para entrada no mercado de trabalho, alienados de outras
percepgoes de mundo, sdo manipulados a desejarem serem melhores do que os outros,
intelectualmente e economicamente, para conquista de objetos de consumo.

Estando na base de uma pirdmide social hierarquica e classista, a escola nao
indigena apenas reforgaria essa disputa determinada pelo sistema capitalista, em que os
sonhos sao meros produtos de consumo ¢ o mundo do trabalho nada mais ¢ que uma
escravizagdo camuflada, uma vez que ndo had saida dos processos de producdo
desenfreados e de seu consumo desenfreado e alimentado a todo instante pela propria
escola e midia.

Cabe destacar, que essa percepgdo, apesar de estereotipada, relaciona-se a uma
critica as mudangas sdcio-histdricas e educacionais ao longo do século XX, em que “a
ordem social das coisas era frequentemente definida em termos de mercado de trabalho.
A escolarizagdo existia para prover atalhos para a estrutura ocupacional” (Hamilton,
1993, p.17).

Enquanto isso, as estrelinhas, seriam aquelas poucas alunas e alunos que se tornam
singulares dentro desse sistema, que veem o mundo com outras perspectivas, € por vezes,
lutam contra isso. Todavia, ndo saem do sistema que estdo inseridos. J4 na escola de
indigena, alunas e alunos indigenas guarani, sdo respeitados por suas diferengas, sendo
vistos como Unicos, todas e todos, ainda que alguns se encantem com o universo nao
indigena e queiram vivé-lo. Dessa maneira, ainda que a base da escola indigena guarani
seja a manutencdo de sua cultura, ainda que ndo se pretenda escolariza-la, ela fornece
subsidios para dialogar e sobreviver no sistema nao indigena, ndo impedindo sua saida
para outras vivéncias.

Assim, a escola indigena Guarani seria inovadora diante das praticas costumeiras
da escola ndo-indigena convencional, da escola de jurua, uma vez que valoriza a
alteridade, respeita o diferente e favorece o protagonismo de suas alunas e alunos,
enquanto a escola ndo-indigena enxerga suas alunas e alunos de modo homogéneo,
modelando-os para o mercado de trabalho e incentivando-os a competirem entre si para
ascensao econdomica.

No que tange as atividades reconhecidas como “aulas”, Santos (2017) as descreve

como fendmenos que se regulam num horario mais flexibilizado do que as realizadas em
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escolas nao indigenas convencionais, cujos inicios € términos sao rigorosamente
demarcados por um sinal sonoro que adverte sobre horario de entrada, trocas de aula,
intervalo (recreio) e saida. Sem o controle de fabrica que ilustra os sinais na escola, o
caminho para escola ¢ percorrido sem pressa para tomar o café servido por um coletivo —
agente de organizagdo escolar, corpo docente, discente que se revezam para auxiliar na
distribui¢do do alimento.

Nesse contexto, ¢ perceptivel como a ideia de coletividade nutre todos os espagos
da escola, pois, ainda que a comunidade nao esteja mais tao presente quanto no inicio da
construgdo da escola, ou das experiéncias escolares alternativas que ocorreram na aldeia,
entre 1977 e 1981 (Santos, 2017, p. 21), ela busca construir uma pratica na qual todas as
alunas e alunos, jovens e criangas, sejam compreendidas e compreendidos como
responsabilidade de todas as pessoas.

As aulas sdo divididas por disciplinas como na escola ndo indigena convencional.
As atividades diferenciadas ou aulas diferenciadas, no contexto escolar, sdo geralmente
compreendidas como aquelas realizadas fora do ambiente regular de ensino, isto ¢, a sala
de aula. No entanto, também podem ser consideradas diferenciadas, ou inovadoras nos
parametros de Ghanem (2013, 2016), dentro da sala de aula ao se contraporem ao que
¢ habitual.

No contexto escolar indigena, principalmente dentro da EEIG Gwyra Pepo, as aulas
diferenciadas sdo comumente relacionadas as atividades nas quais prevalece o
nhandereko. Longe de querer escolarizé-lo, mas, aproveitando também o tempo que a
escola proporciona, para o estudo do meio e valorizagao da propria cultura.

As aulas diferenciadas sao regidas fora da sala de aula e tendem a fazer com que
prevaleca a cultura guarani. Além disso, sdo defendidas como carater essencial para uma
escola indigena em contraposi¢do a escola ndo indigena. Valoriza-se a todo tempo a
participacado dos alunos e que construam um espaco escolar nao opressivo. A preocupagao
com cada discente, a percepgao de suas singularidades, ¢ a busca de ndo perder a chama
da vontade de aprender, que de alguma forma, esta relacionada aos seus interesses.

Ao tratar sobre a centralidade dos interesses dos educandos e propor enfaticamente
sua participacdo e engajamento com as questdes da escola e da comunidade, mostra-se
mais um aspecto inovador frente as praticas costumeiras da escola ndo indigena
convencional que ignoram o protagonismo discente € a preocupacdo com O entorno.
Entretanto, o modelo também ¢ alvo de criticas por algumas pessoas da propria

comunidade, que privilegiam a leitura e a escrita dos ndo indigenas contra os
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conhecimentos do nhandereko valorizados na maior parte das aulas diferenciadas,
gerando tensdes sobre a concepgdo de escola.

Ainda assim, ¢ interessante, por exemplo, a conquista da inser¢do da disciplina de
Lingua Guarani no curriculo e o estimulo do ensino da escrita guarani baseada na fonética
do grupo local, prestigiando tanto a oralidade quanto a escrita da prdpria lingua como
mecanismo de luta e defesa. Consoante a isso, a disciplina de Cultura étnica, com a ideia
de ndo escolarizacdo do nhandereko, tem se estruturado numa variedade de temas que a
tangenciam, como os problemas enfrentados ao longo da histéria determinados pelas
diferenciagdes étnicas, pelos processos de colonizagdo, de escravizagao, escolarizacao e
resisténcia indigena.

Sendo impossivel ignorar a discussdo de questdes historicas e politicas, nao
importando qual disciplina, cultura étnica ou lingua materna, portugués ou matematica, ¢
a énfase tematica que garante uma concepg¢do coletiva e engajada sobre as demandas
atuais da comunidade, bem como, dao suporte para lutar por estas. Saber sobre a historia
das relagdes entre indigenas e jurua permite compreender os enfrentamentos do cotidiano.
Ao engajarem alunas e alunos, reforcam a resisténcia. Ao defenderem um projeto
pedagdgico interdisciplinar, caracteristico das aulas diferenciadas, reafirmam sua
esséncia, principalmente por entenderem que nao ha como separar os conhecimentos em
caixinhas, pois para as professoras e professores indigenas eles se cruzam e dialogam.

Portanto, o nhandereko ¢ indissociado da pratica docente guarani, envolvendo a
lingua, os temas e a propria postura das professoras e professores indigenas. Ao fortalecé-
lo, a partir das aulas, fortalece a propria comunidade. A exemplo, numa proposta de
atividade com entrevistas, as proprias alunas e alunos produzem um censo demografico
interno, contando quantas criangas, mulheres e idosos existem, sentando-se para ouvir as
pessoas mais velhas sobre as familias e seus nucleos, percebem as transformacdes da
sociedade, bem como compreendem as demandas por politicas publicas ao participarem

de diferentes projetos espalhados e desenvolvidos na aldeia.

4 Consideracoes Finais

Geertz defende que a etnografia ndo ¢ uma mera questao de método, cujos livros
dirdo sobre a pratica de estabelecer relagdes, selecionar informantes, transcrever textos,
escrever diarios de campo, mas, mais do que isso, ela ¢ uma “descricdo densa”.

Compreende como descrigdo densa o contato do etndégrafo com uma gama de estruturas
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conceituais complexas, ligadas umas as outras, das quais ele precisa aprender antes de
apresenta-las, num processo semelhante ao de um critico literario.

Entretanto, transcrever as apreensdes do trabalho de campo e associa-las ao campo
tedrico nao ¢ facil. A tarefa parece dificil a cada linha que parece dizer mais do mesmo,
mas que acrescenta a cada paragrafo uma nova informagao que permite ter um panorama
geral sobre as praticas pedagogicas da educagdo escolar indigena, mais especificamente
guarani mbya, do Territorio Indigena Tenondé Pora, localizado no extremo sul da cidade
de Sao Paulo.

As discussOes iniciais sobre a historia da pedagogia e seus impasses
contemporaneos permitem perceber como as mudangas sociais e educacionais também
repercutem nas discussOes sobre a educagdo escolar indigena. S3ao percepcdes
indissociaveis, mas que se constroem com diferentes perspectivas, lugares de fala, ainda
que sigam e se articulem, em certa medida, com os mesmos modelos.

E a forma de perceber a escola como arma que permite a criagdo de um processo
de ressignificacdo da escola e uma tentativa de superagdo de seu carater colonialista,
percebido nas praticas de inovacdo. Alids, ¢ a maneira como os proprios indigenas
descrevem sua educacdo que podemos associar aos modelos da pedagogia moderna, nos
transmitindo a ideia de que eles também ndo conseguem se dissociar dessa visdo tao
enraizada e critica aos modelos cléssicos.

A descricdo da escola ¢ uma maneira de tornar mais evidente as experiéncias de
inovagado, de tentar ilustrar que espaco ¢ esse que se reivindica. A demonstragdo de suas
dificuldades, as reflexdes sobre as influéncias da comunidade, os objetivos da
escolarizagdo e as praticas escolares foram um modo de orientar os olhares para aspectos
relevantes sobre as concepgdes das praticas pedagogicas construidas pelas professoras e
professores guarani.

Entretanto, também salienta que os impasses da pedagogia no século XXI
repercutem nas discussdes sobre educacdo escolar indigena, pois ainda que possa ser
arma, pode se constituir como armadilha. Mesmo que haja descrigdes favoraveis sobre o
uso de pedagogias modernas, elas também sdo questionadas ao se tentar definir para que
serve a escola. Se ela ¢ exercicio de poder, quem estd no poder e o que se faz com ele?
Forma de luta e resisténcia, arma contra os algozes ou armadilha de dominagdo, ainda
que reivindicada e associada a subsisténcia? Sem resposta, os impasses da educagdo
escolar indigena sdo os mesmos que da educagao escolar ndo indigena, exceto por aquilo

que lhe ¢ proprio.
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GT 4: Educag@o e Povos Indigenas

Artigo Completo
Resumo:
O fendmeno aqui apresentado buscou evidenciar os saberes que compreendem a educagdo do corpo-
professor de Educacdo Fisica, aglutinados no tempo-espago do estagio supervisionado na escola, cenario
concebido nesta pesquisa como um entre-lugar. A pesquisa participante foi tecida coletivamente junto aos
seis corpos-discentes matriculados na disciplina de Estdgio Supervisionado IV (2019/2), do curso de
licenciatura da Faculdade de Educacao Fisica, da Universidade Federal de Mato Grosso. Considerou-se
como dados, os relatdrios de estagio, o Projeto Pedagodgico do Curso, o diario de pesquisa do corpo-
professor-pesquisador e o grupo focal, realizado ao final da experiéncia. Por meio das categorias de
codificagdo, as analises evidenciaram o carater continuo e dindmico da educagdo do corpo-professor,
marcados pela polarizagdo das experiéncias nas aulas de Educag@o Fisica na escola, assim como na base
epistémica que caracteriza a formacdo inicial, revelando a colonialidade na construgdo dos saberes.
Todavia, o movimento reflexivo de utilizagdo dos saberes na experiéncia, aponta a interculturalidade como
principio na educa¢ao do corpo-professor de Educacao Fisica.
Palavras-chave: Educacdo do corpo; Formacdo inicial; Interculturalidade critica; Educag@o Fisica;
Saberes docentes.

1 O inicio da jornada

A tematica aqui apresentada toma como ponto de partida o campo dos conflitos
que emergem da complexa relagdo de constituicdo das educacdes corporais que vao sendo
moldadas na formagao inicial para ser corpo-professor de Educacao Fisica. Surge a partir
da reflexdo de um corpo-professor-pesquisador! atuante neste territorio fronteirico, que
marca a corporeidade dos futuros professores/colegas da Educacao Fisica. Essa percepcao
de ser e atuar na formagdo inicial nos levou a questionar: quais elementos orientam a
educacdo do corpo-professor de Educacgdo Fisica?

Contribuiram para os direcionamentos da pesquisa a experiéncia de doutorando e

membro do Grupo de Pesquisa Corpo, Educacao e Cultura (Coeduc), no Programa de

! Este termo sera utilizado no decorrer do texto para caracterizar as experiéncias que estavam marcadas
simultaneamente no corpo, enquanto professor supervisor do estagio na FEF/UFMT e pesquisador do
PPGE/UFMT, durante a realizag¢do da pesquisa.
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Pos-Graduagao em Educagao (PPGE), da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT)
e docente na Faculdade de Educacdo Fisica (FEF) na mesma institui¢cdo. Isso porque a
compreensdo do processo de educacdo do corpo estudado e trabalhado no Coeduc,
reconhece o corpo como centralidade/sujeito/objeto em suas pesquisas, entendendo que
a realidade corporea estd implicada com as educacdes dentro e fora das instituigdes
educacionais. Concebe-se que os papeis assumidos nestes contextos niao deveriam
eliminar as nog¢des que expressam as identidades de cada ser no mundo, como € o caso
dos corpos-discentes® na formagcdo inicial em Educacdo Fisica, pois ¢ esta que assume
formalmente a educacdo formal dos corpos como curriculo, sendo assim, o cenario no
qual sdo inseridos para se reconhecerem no papel de corpo-professor® na escola.

Este processo ndo se trata unicamente da saida de um ponto e chegada ao outro
como dimensdes binarias, mas ¢ justamente entre essas relagdes fronteiricas de ser corpo-
discente em processo de reconhecer-se corpo-professor que, no ambito de suas praticas,
revelam as diferencas que constituem os corpos presentes na escola. Com isso, as
articulagdes recriam outras identidades produzidas no intercAmbio intenso entre os
diversos saberes (Tardif, 2000; 2012; Gauthier et al., 2013), estabelecidos nos tempos-
espagos em que vao sendo formadas as primeiras nogdes sobre ser corpo-professor, ou
seja, nos estagios supervisionados, 0 que em nossa pesquisa entendemos ser um entre-
lugar (Bhabha, 1998).

Ao nos pautarmos em Bhabha (1998) para compreendermos os processos pelos
quais os saberes se mobilizam na educacdo do corpo-professor de Educacdo Fisica,
buscamos, no seu conceito de entre-lugar, visualizar as dindmicas que se estabelecem
para criar um mecanismo de utilizagdo e significacdo dos saberes na pratica do corpo-
professor, marcado pelas diferencgas das educacdes corporais.

Reconhecemos este movimento em didlogo com o autor, sobre a sua teorizagao

acerca do hibridismo cultural e da articulagdo das diferencas, especificamente no periodo

2 As delimitagdes sociais construidas a partir do entendimento institucional que se espera do corpo marcam
representagdes sobre a condigao corporal no local em que ele se encontra. Optamos pelo agrupamento do
coletivo de corpos que ocupam o espaco da universidade no curso de licenciatura em Educacdo Fisica da
Faculdade de Educacdo Fisica (FEF/UFMT), entendendo os riscos nos quais caimos ao caracteriza-los
como corpos-discentes. Ao utilizarmos tal terminologia, compreendemos a complexidade quando somos o
sujeito-objeto — corpo — do qual falamos no tempo-espaco em que nos situamos e, com isso, buscamos
percebé-lo como totalidade e centralidade da sua existéncia na formagao inicial em Educacédo Fisica, ndo
separando o papel social atribuido a nogéo sobre o que ¢ ser discente na universidade da sua corporeidade,
portanto, corpo-discente.

3 Ao aproximarmos o campo das experiéncias dos corpos-discentes na universidade, também o fizemos
quando sdo requisitadas a utilizacdo dos saberes docentes para assumir nas instituicdes educacionais
formais a representatividade do ato de ser corpo-professor.
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pos-colonial. Isso porque ele traz os estudos das diferencas culturais como sistemas
dominantes de representagdes que contribuem para o silenciamento do outro, impedindo-
0, assim, de se autodefinir na sociedade colonial.

Portanto, com Bhabha (1998) entendemos que esse movimento do entre-lugar se

estabelece no tempo-espaco no qual se evidencia a necessidade politica de:

[...] passar além das narrativas de subjetividades originarias e iniciais e de
focalizar aqueles momentos ou processos que sao produzidos na articulagio de
diferencas culturais. Esses ‘entre-lugares’ fornecem o terreno para a
elaboracdo de estratégias de subjetivagdo — singular ou coletiva — que dao
inicio a novos signos de identidades e postos inovadores de colaboragéo e
contestagdo, no ato de definir a propria ideia de sociedade (Bhabha, 1998, 20,
grifo do autor).

A partir dessa compreensao, entendemos o estagio como um entre-lugar, um tempo-
espaco de fronteira na formagdo inicial, em que sdo evidenciadas as diferencas —
culturais, corporais, epistémicas — que servem como campos de sistemas simbolicos que
mobilizam os conjuntos de saberes os quais envolvem a educacdo para ser corpo-
professor enquanto ainda se ¢ corpo-discente.

O entre-lugar ¢, entdo, um tempo-espaco multidimensional, local agregador de
diversos saberes que estdo em didlogos permanentes, para poder orientar a agao do corpo-
professor. Todavia, ¢ no momento em que o processo de transito se efetiva de uma funcao
a outra — ser corpo-discente e ser corpo-professor ao mesmo tempo — ocorrida durante os
estagios — um entre-lugar — ¢ que esse territorio fronteirico passa a adotar outra
significacdo, uma vez que vai buscar na mobiliza¢do dos diversos saberes acumulados ao
longo de sua trajetoria, o sentido para a sua atuagdo como corpo-professor.

Nessa complexidade multidimensional, os didlogos sdo constantes, divergentes,
instrutivos, reflexivos e alternantes, tendo em vista que ¢, em fungdo do contexto no qual
se estabelece a fronteira, o local em que se localizam os sentidos e os significados de
delimita¢do da pratica e da educacao do corpo-professor.

Ao compreendermos a formacao inicial em Educagdo Fisica como uma pratica
social que educa o corpo (Grando, 2009), neste texto evidenciamos um recorte do trabalho
de tese apresentada no PPGE/UFMT, em que emergiram os saberes que orientam a
educacdo do corpo-professor de Educacdo Fisica no entre-lugar. A partir desses
elementos, questionamos se € possivel pensar outras possibilidades para este processo,

contrapondo a tradicional e banalizada formacdo inicial que silencia as historias e
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memorias que constituem as corporeidades, frente ao que ¢ estabelecido como os saberes

necessarios para ser corpo-professor.

2 Apresentando as paradas no caminho trilhar metodologico

Esta pesquisa se orientou pelo olhar qualitativo (Bogdan; Biklen, 1994), alinhada
aos encaminhamentos delimitados pela pesquisa participante (Brandao, 2006). Tal
articulacdo buscou fomentar a natureza investigativa, participativa, formativa e
transformadora, fundamentada na premissa de producdo do conhecimento que se assenta
em uma perspectiva politicamente engajada, intercultural e critica.

A evidéncia do estranhamento instigada no entre-lugar, provocou a necessidade de
um contradiscurso sobre esses elementos para a pratica da Educagdo Fisica, orientada
pela interculturalidade critica e articulada, metodologicamente, pela pesquisa
participante. Esta organizacao foi tomada como referéncia para guiar a experiéncia tecida
coletivamente junto aos seis corpos-discentes em formagdo inicial, matriculados na
disciplina de Estagio Supervisionado IV —2019/2 — do curso de licenciatura em Educagao
Fisica (FEF/UFMT).

A processualidade da investigagdo — problema levantado pelos sujeitos;
planejamento das a¢des transformadoras; processo avaliativo (Faermann, 2014) — ocorreu
nas tercas e quintas-feiras, de outubro de 2019 a marco de 2020, onde a fronteira das
aprendizagens e observagdes se delinearam na Escola Estadual Professor Antonio Cesario
de Figueiredo Neto, em Cuiaba-MT. As relacdes de contato foram estabelecidas durante
as aulas de Educagdo Fisica, vivenciadas nos corpos-discentes em formacgdo com os
corpos-alunos da escola, monitorados pelo corpo-professor-regente e o corpo-professor-
pesquisador (supervisor do estagio).

O diadlogo com os dados considerou o diario de campo, os relatérios de estdgio dos
corpos-discentes que subsidiaram as reflexdes no grupo focal (Gatti, 2005; Trad, 2009) e
a analise da formacdo em acdo se estabeleceu com o Projeto Pedagogico do Curso
(PPC/Licenciatura/FEF), com registro e aprovagio no Comité de Etica da Universidade
Federal de Mato Grosso, sob o numero: CAAE 13614419.9.0000.5690. A analise
fundamentou-se nas categorias de codificacao (Bogdan; Biklen, 1994), o que possibilitou
chegar a categorizacdo estruturante da pesquisa “Multidimensionalidades de saberes no
entre-lugar da educacdo do corpo-professor de Educagdo Fisica”, subdividida em

quatro subcategorias.
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A primeira subcategoria intitulada “Os corpos-discentes e seus saberes:
experiéncias vividas nas aulas de Educa¢do Fisica na escola e perspectivas para a futura
atuag¢do” apresenta as marcas das situacdes de aprendizagem corporais nos contextos da
educagdo basica e que trazem possibilidades compreensivas sobre os encontros com a
Educagao Fisica como area de formacao profissional. Também sdo evidenciados alguns
elementos que contrapdem a ndo experiéncia na escola, mas que serviu como indicio para
refletir sobre sua propria pratica como corpo-professor de Educacao Fisica.

A segunda subcategoria expressa “Os corpos-discentes e seus saberes: experiéncias
na formagdo inicial em Educa¢do Fisica na FEF/UFMT”, configurando os
tensionamentos de perspectivas sobre os encaminhamentos dados a formagao inicial para
ser corpo-professor, assumida como projeto formativo.

A terceira subcategoria apresenta “Os saberes mobilizados no entre-lugar da
educacdo do corpo-professor de Educacdo Fisica”, que se refere a conducao da pesquisa
participante, realizada coletivamente com os corpos-discentes, o corpo-professor-
doutorando, o corpo-professor-regente ¢ os corpos-alunos da Escola de Educagdo de
Jovens e Adultos Antonio Cesario Neto durante o estagio supervisionado.

Por fim, a quarta subcategoria nos possibilitou visualizar “Os sentidos e
significados atribuidos aos saberes na educag¢do do corpo-professor de Educagdo
Fisica”. Esse tempo-espacgo traz as impressoes deixadas pelas dimensdes anteriormente
apresentadas e que nos mostra o emaranhado de redes que caracteriza a complexidade
que ¢ ser corpo e ser professor. E nesse (re)encontro multidimensional que as completudes
sao evidenciadas, como apresentamos na proxima sec¢ao, a partir de uma realidade, uma

experiéncia e um contexto com um grupo de corpos.

3 Os sentidos e significados atribuidos aos saberes na educag¢io do corpo-professor
de Educacio Fisica no entre-lugar

Percebemos que a experiéncia no entre-lugar da educacdo do corpo-professor
trouxeram sentidos e significados diversos, possibilitada pela multidimensionalidade de
saberes que orientaram o saber-ensinar naquele tempo-espaco. Compreendemos que a
no¢ao da fronteira é retomada nas entrelinhas das falas dos corpos-discentes, uma vez que
este campo da auséncia € justamente a perspectiva da leitura da realidade em que irdo ser
desenvolvidas as acgdes dos corpos-professores, territério em que se situam novas

articulacdes entre os saberes.
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Como dizem, respectivamente, as corpos-discentes 1 € 6, “Eu acho que o ser, o ser
professora, ser profissional mesmo, vai ser so na hora mesmo. Vocé chegar la um dia, eu
sou a professora corpo-discente 1”, tendo em vista que € no cotidiano da pratica que elas
irdo perceber as lacunas que preenchem as auséncias, ou seja “/...J vai ser na hora la que
eu vou falar eu sou uma professora, e eu sei que vao ser muitas experiéncias”. Neste
sentido, o que foi vivenciado enquanto logica de produgdo dos saberes para a atuagdo no
entre-lugar da educacdo do corpo-professor na escola e na formagdo inicial é retomado
no contexto da pratica docente, recriando outras situagdes de contato ¢ mobilizacao dos
saberes para fundamentar a pratica de ensino, no ambito da realidade vivenciada.

E, entfio, no entre-lugar que sio articulados constantemente os saberes que educam
os corpos-professores. Todavia, o que faz com essa articulagao possa ser repensada é o
sentido atribuido as relagdes estabelecidas neste mesmo tempo-espago, 0 que sugere a
necessidade de compreensao das diferencas dos sujeitos e dos contextos para interpretar
os signos que emergem dessas relagdes em uma perspectiva intercultural. Por isso, o
movimento de fronteira é continuo, assim como ¢ a educagdo do corpo-professor, uma
vez que cada situacdo de contato possibilita recriar outras fronteiras e consequentemente
a ressignificacdo dos saberes que irdo fundamentar a agdo.

A partir dessa compreensdo sobre onde se revelam as novas produgdes no tempo-
espaco do entre-lugar, ¢ que visualizamos essa transicao da perspectiva em que o corpo-
discente se coloca na logica de constituicdo do corpo-professor. Esse entendimento pode
ser visualizado nos dados do relatdrio da corpo-discente 1, quando nos diz que “Esse
estagio foi muito importante para que eu me visse como professora’’, tendo em vista as
vivéncias oportunizadas neste tempo-espago € que fizeram com que ela aprendesse “/.../
sobre a autoconfianga do docente e como lidar com alunos de faixas etarias distintas em
um mesmo ambiente”.

O que nos salta aos olhos a partir dessas afirmagdes € a retorica da consciéncia de
si como corpos-professores, a partir do processo reflexivo gerado no ambito da préopria
pratica no entre-lugar, contrapondo as ldgicas excludentes que fizeram com que a
Educacgdo Fisica fosse negligenciada, pelo fato de ndo se inserirem no corpo-padrdo
reprodutor das praticas corporais.

As relagdes interculturais marcadas pelo reconhecimento das diferengas e dos
saberes que foram enunciadas nesse entre-lugar, permitiu uma acao decolonial nas esferas
do ser, do saber e do poder, pois a retomada da memoria excludente na escola, da ldgica

reprodutivista na formagao inicial e o questionamento das didaticas, criou uma fissura na
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matriz colonial de perpetuagdo dos saberes da formag¢do em Educacdo Fisica. Esse
empoderamento pode ser compreendido pelas lentes da decolonialidade (Walsh, 2009a;
2009b), quando fazem o movimento de (re)existéncia nesse tempo-espago, pois assumem
a autoconfianga construida nos dias de vivéncias como corpos-professoras que
permitiram mais um actmulo de saberes produzidos pela experiéncia vivida em
outra perspectiva.

Nessa linha de pensamento, a fala do corpo-discente 2 revela as aprendizagens
oportunizados, ao afirmar que “O estagio [na perspectiva intercultural] contribuiu para
uma nova visao da educagdo fisica escolar. Aprendi a respeitar ainda mais a cultura e a
bagagens das pessoas”. Contudo, ao perceberem-se como estranhos a dimensao colonial
criada pelas normas institucionais de formacao inicial na Educagdo Fisica, pela viés
bioldgico que caracteriza os saberes disciplinares-curriculares e pela monodidatizagdo e
reprodugao dos contetudos, evidencia-se a amplificagdo das vozes ou a visibilidade das
educagdes corporais como um contradiscurso possibilitador de transformagdes sociais, 0
que enfatiza a necessidade de observar esta relagdo em um campo de didlogo entre as
diferencas em uma dimensao intercultural e critica.

A partir das reflexdes dos corpos-discentes percebemos a tonica dada as situagdes
de respeito com as diferencas como elemento possibilitador dos didlogos interculturais
com os saberes dos corpos-alunos e como isso os auxiliou nas suas educagdes como
corpos-professores. E por meio desse entendimento que esto as significacdes para refletir
sobre os saberes no contexto em que se enunciam as diferengas, sendo necessario relagdes
respeitosas entre os envolvidos, mediado por didaticas sensiveis e humanizadoras, nas

dindmicas educacionais.

4 O retorno como possibilidade de (re)consideracoes

Ao considerar que os saberes corporais expressam as diferengas entre os seres
humanos e os contextos, construidas na/pela experiéncia com o trabalho, com as pessoas
e com as relagdes diversas, ndo € possivel visualizar a reprodugdo dos saberes e esperar
que todos aprendam por uma mesma logica, por isso existe a necessidade de repensar a
formag¢do inicial em Educacdo Fisica e os seus processos, mediados pela
interculturalidade critica. Portanto, a educacdo dos corpos-professores, em uma
perspectiva intercultural, ¢ uma agdo de oposicdo a existéncia colonialista e fabril de

producdo dos saberes e de seus artefatos para o saber-fazer-ensinar a Educacao Fisica.
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A visibilidade dada aos saberes corporais dos participantes da pesquisa serviu
como uma dimensao intencional de revistar as estruturas de producao dos saberes sociais
elegidos pela universidade e pela escola, revelando uma dindmica para (re)orientar a
formacao inicial do corpo-professor, a partir de uma perspectiva insurgente de questionar,
refletir € apontar encaminhamentos para uma outra perspectiva, o que nos permite incitar
o chamamento por uma Educagdo Fisica intercultural.

A construgdo dos saberes, a partir da reprodu¢@o e da monodidatica, nao contribui
para aprendizagens significativas na educacdo do corpo-professor. Se a perspectiva
monocultural fracassou, por que ndo apostarmos na interculturalidade como forma de

conceber os processos formativos na Educagado Fisica?
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GT 4: Educagdo e Povos Indigenas

Artigo Completo
Resumo:
O presente estudo problematiza o momento da acolhida dos estudantes observando como espago de reflexdo
das manifestagdes dos corpos no ambiente escolar, e resulta de uma proposta avaliativa da disciplina
“Historia e Antropologia do Corpo na Perspectiva Intercultural” ofertada pelo Programa de Pos-Graduagéo
em Educagdo (PPGE/UFMT). Temos por objetivo analisar como as praticas racistas, eurocentradas ¢ de
violéncia simbdlica sdo, cotidianamente, perpetuadas no ambito da escola, considerando as multiplas
relagdes estabelecidas entre o corpo-educador e corpo-educando. Os desdobramentos metodoldgicos foram
conduzidos por intermédio do exercicio etnografico de observagido, compondo em seus demais aspectos a
abordagem qualitativa, de natureza exploratéria e carater explicativo, dirimidas pela analise do Projeto
Politico Pedagogico da instituigdo l6cus da pesquisa. Recorremos para analise e discussdo, as bibliografias
e o caderno de campo, essencialmente fundamentais para a concatenagdo dos dados registrados a partir das
falas, gestos e olhares observados, o que nos possibilitou compreender a énfase tedrico-conceitual por meio
de produgoes cientificas sob o viés das concepcdes de educagdo e dos comportamentos moldados pelas
discussdes acerca da Educacdo do Corpo na perspectiva da interculturalidade critica e ancoradas nos
principios da decolonialidade.
Palavras-chave: Historia do Corpo. Racismo. Educacdo escolar.

1 Introducao

Esta andlise parte de uma proposta observacional do corpo-crianga na escola,
mediada pela disciplina Historia e Antropologia do Corpo na Perspectiva Intercultural,
ofertada pelo Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo, da Universidade Federal de
Mato Grosso.

Consideramos como ponto de partida a leitura e discussdo de um importante
trabalho relacionado a teméatica em que o autor José Carlos Rodrigues no livro “O Corpo
na Historia” elaborou escritos que analisa o processo de produgdo de uma sensibilidade
especifica para a delimitagcdo do corpo necessario a producao de uma nova e padronizada
cultura ocidental. Para dar vazdo as suas inquietagdes sobre como se produziu
historicamente o corpo como sujeito que se reconhece na modernidade, o faz a partir dos

processos organizados e delineados na Europa como “lugar do pensamento ocidental”,
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assumiu fugir aos rigores que buscam delimitar disciplinas cientificas, como a Historia e
a Antropologia.

O autor identificou a Idade Média como a época em que se ressaltaram maiores
contrastes e antagonismos nos sensos estéticos, ou seja, como afirma: a Idade Média
constitui "o outro especifico da civilizagdo moderna e contemporanea" (1999, p. 17).
Justamente por isso, ele escolheu esse periodo como ponto referencial, pois o contraste
foi capaz de revelar mais claramente o que se busca renegar. Dando densidade narrativa
a Idade Média, nos leva a compreender a subjetividade contemporanea a fim de decifrar
0 "que somos a luz do que pensamos que nao somos mais" (RODRIGUES. 1999, p. 27).

Neste sentido, ha de evidenciarmos que a historia da educacio do corpo na Idade
M¢édia ¢ um tema complexo que envolve aspectos culturais, sociais, religiosos e
filosoficos, considerando que nesse periodo, as atitudes em relagdo ao corpo e sua
educacao foram influenciadas por uma variedade de fatores, incluindo tradi¢des classicas
da Antiguidade, ensinamentos ‘“novos” da classica Igreja Catdlica no periodo, as
mudangas sociais marcadas pelo contexto politico da consolidagao das nagdes europeias
em busca de novas fronteiras de conquistas colonial.

Nos estudos de Rodrigues (1999), essa idealizagdo muitas vezes resultava em uma
polarizagdo extrema, considerando o corpo como inerentemente pecaminoso € a
materializagdo como uma tentagdo ao pecado, obviamente o corpo que se opunha aos
ideais do poder instituido e em consolidacdo. Essa dualidade contribuia para estereotipar
0 corpo como algo impuro e pecaminoso em contraste com a pureza espiritual da alma.

A TIgreja influenciou a produgdo de arte e da iconografia que retratava figuras
religiosas, santos e martires, cujo ideal ao mesmo tempo culpabilizaria os corpos que ndo
se submetessem a santidade do sofrimento inerente para entrada no céu, como a
“purificacdo” dos que seriam santificados para exercerem na terra, o poder dos céus de
julgar e punir pela marca dos corpos-pecaminosos.

As imagens santificadas muitas vezes apresentavam corpos idealizados, com
proporcdes perfeitas, musculos esculpidos e uma aparéncia fisica imaculada, como
contraposicdo aos corpos-servis € desumanizados pelos poderes instituintes, que
validavam essas representacdes artisticas que criavam padrdes de beleza e esteredtipos
que se tornavam referéncias culturais.

Nesse resgate dos aspectos predominantes na Idade Média, ¢ valido evidenciar
que a Europa Ocidental foi profundamente influenciada pelas obras e ideias dos antigos

filosofos gregos e romanos, como Platdo e Aristoteles. A Educagdo Fisica e a importancia
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do corpo eram temas presentes nas obras desses pensadores, e alguns aspectos foram
incorporados na educacao do corpo na Idade Média.

Um outro elemento passivel de destaque ¢ a tradicdo cristd e o ascetismo!,
considerando que a Igreja Catolica desempenhou um papel significativo na formagao da
educagdo do corpo na Idade Média. As ideias cristas enfatizavam a importancia da alma
e a busca pela salvacdo divina, muitas vezes associada a negacao dos prazeres terrenos e
a disciplina corporal. O ascetismo, a pratica de autocontrole e austeridade, foram
elementos que influenciaram as atitudes em relagdao ao corpo nessa época. Neste mesmo
periodo, a figura do cavaleiro também obteve grande destaque na sociedade. A educacdo
dos cavaleiros envolvia treinamento fisico intenso, como equitagdo, esgrima e outras
habilidades marciais. A ideia de que o corpo bem treinado e disciplinado era fundamental
para ser um bom cavaleiro foi um elemento essencial na educacao corporal da nobreza.

A partir da o6tica de Rodrigues foi no século XVII que emergiu uma nova forma
de conhecimento que deu sentido ao mundo e ird conformar ndo somente a racionalidade,
mas também posturas, representacdes e sensibilidade do homem ocidental moderno,
questao amplamente trabalhada no capitulo III de sua obra. Esse século caracterizou uma
ruptura indicada por outra maneira de produzir e conceber o saber no mundo ocidental.
O saber, a partir de entdo, separa-se dos seres; distancia-se, dissocia e fragmenta,
viabilizando o método analitico. Modifica-se toda forma de relacdo do pensamento com
a cultura, que passa a ancorar-se em oposi¢des: subjetivo x objetivo; natureza x cultura;
sociedade x individuo; natural x sobrenatural.

Dentre os elementos apresentados, cabe-nos ressaltar que a educacao do corpo na
Idade Média nao era universal e variava de acordo com a regido, o contexto cultural e as
classes sociais. Além disso, muitos registros historicos da época sdo fragmentados ou
limitados, o que pode dificultar uma compreensido completa e precisa desse
aspecto da historia.

O corpo individual, limpo, subjetivado e objetivado, afasta-se do cosmos.
Rodrigues finaliza sua obra convidando a busca do resgate da incontornavel dimensao
tragica do corpo. Um corpo que possa absorver as ameagas e delas extrair o alimento de

sua renova¢dao. Um corpo que

! Ascetismo é um termo que se refere a um estilo de vida caracterizado pela abstinéncia de prazeres
materiais e austeridade em busca de metas espirituais ou religiosas. Os ascetas geralmente rejeitam os
confortos mundanos, o consumo excessivo e as distragdes materiais, concentrando-se em praticas
espirituais, meditagdo, autocontrole e renuncia a desejos mundanos.
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ndo admite maniqueismos. Nao comete os pecados filosoficos de imaginar que
o mal seja extirpavel e que a felicidade esteja alhures. Reconhece que as
melhores coisas da vida (sobretudo a propria) contém inexoravelmente um
risco de morte. Corpo fluido, que se desfaz ao mesmo tempo em que a vida o
constitui. E que se constitui a0 mesmo tempo em que a vida o desfaz
(RODRIGUES, 1999. p. 192).

A histéria da educacao do corpo na Idade Média foi profundamente moldada pelas
crengas religiosas, filosoficas e culturais da época. O corpo era frequentemente
negligenciado em detrimento da mente ou alma, e a educagao fisica estruturada como a
conhecemos hoje ndo existia nesse periodo. A visdo dualista e a influéncia do
Cristianismo tiveram um papel central em moldar a relagdo entre a mente € o corpo
durante esse periodo historico e as transformagdes sociais repercutidas na atualidade,
tendo como movimento os corpos no ambito da escola.

A partir das leituras sugeridas e das discussoes elencadas, foi possivel compor um
estudo que desvela a manifestagao dos corpos no espago escolar, considerando como base
para esse olhar assistido o momento da acolhida dos estudantes e tendo na abordagem
etnografica o alicerce metodoldgico para a constru¢do desta pesquisa, conforme

discorremos no tdpico a seguir.

2 Delineamentos metodologicos

Para construgdao metodolédgica e efetivagdo deste estudo adotamos a observagao
do Projeto Politico Pedagodgico que foi essencial para a compreensao de dados especificos
da unidade escolar pesquisada. Nesta sondagem foi percebida a auséncia de trabalhos
voltados ao reconhecimento do corpo como base para compreensdo dos esteredtipos
preconceituosos que se manifestam de modo velado e permeados pelo racismo estrutural
impregnado na rotina escolar.

O locus definido para esta pratica de observagdo foi uma escola da rede publica
municipal de Cuiabéd - MT. A unidade de ensino esta situada na zona urbana da capital do
estado, nas proximidades do rio Coxip0, tem sido direcionada e coordenada por mulheres,
com um total de 26 discentes, tendo professoras em seu maior nimero. A escola atende o
Ensino Fundamental e, diariamente, recepciona 557 estudantes, alocados em 10 salas de 1°
aos 5° Anos, totalizando 20 turmas distribuidas nos periodos matutino e vespertino. Dentre
as unidades escolares, esta apresenta-se com o IDEB satisfatério, com 6,6 numa escala que

vai de 0 a 10,0, mediante os ultimos dados apresentados nas avaliagdes externas.
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Consideramos a etnografia como abordagem metodoldgica para este trabalho de
observagao cientifica por considerar as importantes contribui¢des que podem ser trazidas
para o campo das pesquisas qualitativas, em particular para os estudo que se interessam
pelas desigualdades sociais, processos de exclusdo e situagdes socio interacionais.

Geertz (1989, p.15) pontua que, praticar etnografia ndo ¢ somente estabelecer
relacdes, selecionar informantes transcrever textos, levantar genealogias, mapear campos,
manter um diario “[...] o que define ¢ o tipo de esforco intelectual que ele representa: um
risco elaborado para uma “descri¢do densa [...]".

Essa abordagem caracteriza-se por ser uma analise holistica ou dialética da
cultura, isto é, a cultura ndo ¢é vista como um mero reflexo de forgas estruturais da
sociedade, mas como um sistema de significados mediadores entre as estruturas sociais e
as acOes e interagoes humanas.

Mattos e Castro, pontua que:

Fazer etnografia, portanto, ¢ dar voz a uma minoria silenciosa; ¢ caminhar em
um mundo desconhecido; € abrir caminhos passando das contingéncias para a
autodeterminagdo, para inclusdo na escola, na vida social, no mundo da
existéncia solidaria e cidada. Fazer etnografia ¢ um pouco de doagdo de
ciéncia, de dedicagdo e de alegria, de vigor e de mania, de estudo e de atencao.
Fazer etnografia é perceber o mundo estando presente no mundo do outro, que
parece ndo existir mais (MATTOS; CASTRO, 2011. p. 47).
Complementarmente, os encaminhamentos investigativos dar-se-ao por artificios
metodoldgicos da pesquisa qualitativa de natureza aplicada por entendermos que, para
Minayo (2011), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de varidveis. A abordagem qualitativa ¢ também cognominada
naturalista “[...] porque o investigador frequenta os locais em que naturalmente se
verificam os fendmenos nos quais estd interessado, incidindo os dados recolhidos nos
comportamentos naturais das pessoas” (BOGDAN e BIKLE, 1994, p. 17) e em suas
interacdes com o meio e os demais, onde erigem seus repertorios de significagoes.
No intuito de compreender os fenomenos de maneira estruturada, optamos pelo tipo
de pesquisa explicativa, a fim de conectar as ideias e fatos, identificando as causas e efeitos
das problematicas e, posteriormente, explicar a razao de tais fendomenos. Além de propor

uma aproximagdo com a tematica pesquisada, esse objetivo fomenta subsidios para

responder as perguntas do problema de pesquisa. Neste sentido, Gil (2008) esclarece que a
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pesquisa explicativa é a que mais aprofunda o conhecimento da realidade, porque explica

arazao, o porqué das coisas. Considerando-o o tipo de estudo mais complexo e delicado.

3 Resultados parciais e discussao

A hierarquizagao dos sujeitos com base em principios raciais agrava e justifica as
desigualdades entre os humanos. Nesse processo, como apontam Bastide e Fernandes
(2008), a cor foi selecionada como marca racial que serve para identificar socialmente
aqueles que devem ficar em niveis mais baixos da sociedade. A quantidade de melanina na
epiderme humana “[...] passou a ser um simbolo de posi¢ao social, um ponto de referéncia
imediatamente visivel e inelutavel, através do qual se poderia presumir a situagdo de um
individuo isolado, como socius € como pessoa, tanto quanto definir o destino de uma raga”
(BASTIDE; FERNANDES, 2008, p. 95). No Brasil, a cor negra significa mais do que
pigmentacao da pele, representa também indices de valores negativos que sdo utilizados
como elementos simbolicos para a hierarquizacdo social dos sujeitos.

O Projeto Politico Pedagogico (2023) da instituicdo - rege que o momento da
acolhida tem como finalidade criar um ambiente acolhedor e receptivo para os estudantes,
professores e funcionarios. Esse momento busca promover a integracao, fortalecer os lagos
afetivos, reduzir a ansiedade e favorecer um clima positivo de convivéncia, o que pode
contribuir para um melhor rendimento, bem-estar emocional e engajamento dos estudantes
nas atividades escolares. Além disso, a acolhida pode ser uma oportunidade para transmitir
informagoes relevantes, como avisos, comunicados ou orientacdes € para incentivar a
participag¢do da comunidade escolar em atividades educacionais e culturais. A partir destes
pontos elencados teremos um pardmetro para considerar as atitudes observadas € o que

temos em registro nos documentos oficiais que parametrizam a acao da escola.

4.1 O Corpo sentenciado (Observacio I: 06 de junho de 2023)

Ao decorrer das observagdes um dos pontos validos de destaque € que o corpo
fala a respeito do nosso estar no mundo, pois a nossa localiza¢do na sociedade déa-se pela
sua mediagdo no espaco e no tempo. Nossa presenca no mundo € moldada e refletida por
meio de nossas interagdes fisicas e ndo verbais com outras pessoas. As emogdes, a
confianc¢a, o medo, a alegria, a inseguranga e muitos outros estados emocionais podem
ser percebidos por meio da linguagem corporal. Nossos habitos posturais podem indicar

tragos de personalidade e historias pessoais. Estamos diante de uma realidade dupla e
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dialética: a0 mesmo tempo que € natural, o corpo ¢ também simbolico. Ele pode ser a
"referéncia revoluciondria da universalidade do homem no contraponto critico e
contestador a coisificagdo da pessoa e a exploracao do homem pelo homem na mediagao
das coisas" (Martins, 1999, p. 54).

Apds as ultimas tragédias que envolvem os atentados as escolas em algumas
regides do Brasil, a Secretaria Municipal tomou como medida o monitoramento diario da
ronda policial, inclusive adentrando nas salas de aula. Na data em questao, um jovem,
negro, de bermuda e chinelos foi abordado e apreendido pelos policiais da ronda por
suspeita de furto e importunagdo. Da quadra, espago onde ocorre o momento da acolhida
das criangas, pode-se observar o movimento e circulacio das pessoas na rua. deste modo,
as criangas presenciaram todo o episodio que envolvia a acao da policia.

Os estudantes ficaram euforicos e as professoras, auxiliares de patio e a
coordenadora gritavam, insistentemente, para que eles retornassem para as suas posicoes
na fila; a espetacularizacdo feita por parte dos agentes da policia ao apreender o jovem
suspeito de frente aos pais € sob o olhar curioso das criangas, também possibilitou
elencarmos outros movimentos do corpo que nos permitiu outras analises: As criancas
debrugavam-se nas grades para assistirem ao que estava ocorrendo do lado de fora da
escola, os menores foram empurrados € machucados pelos estudantes maiores.

Todos os olhares estavam voltados para o ocorrido. Na tentativa de chamar a
atencdo das criangas e trazé-las para as posi¢cdes ocupadas nas filas, uma das servidoras
que estava com o microfone usou do seguinte discurso: "Estdo vendo so? Vocés precisam
fazer as coisas certas para ndo ficarem por ai sendo presos também. Vocés viram o que
acontece com quem faz coisa errada?"” (Professora A, Registros do Caderno de Campo,
06 jun. de 2023, as 13h15min).

Os estudantes ouviram e contiveram-se. Neste momento foi possivel presenciar
uma a¢do expressa do racismo estrutural, considerando o corpo que estava sendo exposto
numa condicdo de delinquente e, sobretudo, uma incitacdo publica a este tipo de
pensamento. Outro ponto, o corpo que proferia a sentenga era branco e, em virtude do cargo,
ocupa espago de poder frente aos demais presentes, tornando-se referéncia para todos que
a ouviam. Fizeram a ora¢do do dia e foram conduzidos paras as suas respectivas salas.

Considerar como pauta de julgamento a cor da pele e/ou as vestimentas do jovem
abordado pela policia repercutiu no incentivo a compreensao negativa de um corpo que,
continuamente, j& sofre com a subalternizagdo instaurada pelos esteredtipos e padrdes

impostos pela sociedade.
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Manipular, adornar, alterar, pintar, escarificar, tatuar, cortar sdo agcdes que fazem
parte da dinimica cultural e dos diferentes rituais de toda e qualquer sociedade. A medida
que o corpo vai sendo tocado e alterado, ele ¢ submetido a um processo de humanizagao
e desumanizagdo. A experiéncia corporal ¢ sempre modificada pela cultura, segundo
padrdes culturalmente estabelecidos e relacionados a busca de afirmagdo de uma

identidade grupal especifica.

Todo povo colonizado - isto é, todo povo no seio do qual nasceu em
complexos de inferioridade devido ao sepultamento de sua originalidade
cultural - toma posigao inferior e racializada diante da nacéo civilizada, isto
¢, das metropoles (FANON, 2008, p. 34).

Esse processo racista legitima um conjunto de modos pré-estabelecidos de vida a
ser seguido pela sociedade. Esse processo ¢ ao mesmo tempo “enclausurador” e
“assassino”, limitando a existéncia humana, seja de negros ou ndo negros. A racializagao
tem como uUnico intuito colonizar os corpos com padrdes e regras que determinam e
legitimam a hierarquizacdo social. Em suma, a primeira observa¢do em locus, apresenta

0s marcos sociais discriminatorios que sao respaldos de uma cultura violenta e omissa.

4.2 Clima e Corpo — A Transgressao (Observacio II: 13 de junho de 2023)

O frio intenso que derrubou os termOmetros na capital mato-grossense, ja
retratavam que passariamos pela maior frente fria do ano, tanto no que foi considerada a
maior baixa da temperatura nos ultimos anos, tanto quanto na quantidade numerosa de
dias que o frio, a neblina e a garoa se perpetuariam na cidade, popularmente, reconhecida
como a capital mais calorosa do Brasil.

No decorrer do trabalho de observacdo ficou evidenciado que nem todas as
criancas chegam pontualmente ao momento da acolhida; alguns estudantes nao interagem
com o posicionamento religioso imposto pela escola; as interagdes e (in)conflitos - sdo,
constantemente, moderados pelos educadores; a oragdo ¢ cantada.

Um outro aspecto observado foi como os corpos pretos, pobres e,
predominantemente, do sexo masculino, eram os mais desassistidos no que se refere as
vestimentas consideradas socialmente adequadas para o periodo do frio. Professores bem
trajados, equipe gestora também, assim como a maioria dos demais funciondrios da
unidade, enquanto um nimero consideravel de criangas estava desassistidas nesse quesito,

reverberando a auséncia do olhar sensivel por parte da escola - Os corpos tremiam.
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A desvalorizagdo dos diferentes corpos das criangas ¢ um problema que ocorre em
escolas dos mais diversos nichos e contextos educacionais. Isso tem-se posto por varias
razoes, incluindo a falta de conscientizacdo sobre diversidade, preconceitos
inconscientes, normas culturais ou pressoes sociais e a desvalorizacao dos sentidos e das
dores silenciadas.

Com base nos dados obtidos, ¢ impossivel ndo pensar em propostas
descolonizadoras dessa realidade, ¢ necessario que a pedagogia construa praticas
educativas que facam brotar as singularidades, interditando toda e qualquer forma de
apagamento das diferencas que justificam as desigualdades e legitimam as hierarquias
capitalistas, monoculturais e eurocentradas.

Como Paulo Freire (1987) ja nos tinha advertido, os processos de humanizagao
vém historicamente acompanhados de processos de desumanizagdo. Ainda pouco
estudados, esses processos desafiam-nos para reflexdo e agdo. As diferentes crengas e
sentimentos, que constituem o fundamento da vida social, sdo aplicadas ao corpo. Temos,
entdo, no corpo - a juncdo e a sobreposicdo do mundo das representagdes ao da natureza
e da materialidade. Ambos coexistem de maneira simultdnea e separada. Por isso, nao
podemos apagar do corpo os comportamentos e motivagdes organicas que se fazem
presentes em todos os seres humanos, em qualquer tempo e lugar. A fome, o sono, a
fadiga, o calor e o frio que transpassa o corpo sao motivacdes bioldgicas as quais a cultura
atribui uma significacdo especial e diferente que nos permite considerar os olhares para o

ocorrido nesta segunda observagdo desta pesquisa.

5 Consideracoes finais

A educacdo para o enfrentamento do racismo ¢ um grande desafio que as escolas
precisam colocar em pratica. Temos assistido institui¢des de ensino que reforgam normas
rigidas de aparéncia, como estilos de cabelo, uniformes, maquiagem ou mesmo tamanhos de
roupas especificos, que ndo levam em conta a diversidade dos corpos das criancas. As
criancas com corpos diferentes podem ser alvo de discriminagdo, intimidagao ou bullying por
parte de colegas, o que pode afetar negativamente sua autoestima e bem-estar emocional.

E de extrema urgéncia a revisdo dos conceitos racistas impressos na escola. A falta
de representatividade dos diferentes tipos de corpos em livros didaticos, materiais
escolares e outras midias podem reforcar esteredtipos e invisibilizar a diversidade dos

corpos das criangas. Muitos educadores podem ter preconceitos inconscientes em relagdo
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aos corpos das criancas e ndo reconhecer a importancia de valorizar a diversidade corporal
e promover uma cultura inclusiva.

As questdes apresentadas neste esbogo se constituem em impressdes iniciais,
procurando estar atento as questdes do corpo. Algumas alternativas se abrem para a
continuidade destes estudos, como a preocupacdo com o corpo historicamente
“construido” reflete todas as representagdes as quais foi submetido, através de seus
movimentos e gestos, e isso nao pode deixar de ser considerado. Esta foi a intencao deste
trabalho, onde os pressupostos com relagdo a histéria de forma geral e a histdria do corpo
na escola contemporanea foram colocados com o objetivo de obter subsidios para estudar

um momento histdrico particular e os reflexos preexistentes na atualidade.
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GT 4: Educagdo e Povos Indigenas

Artigo Completo
Resumo:
A cultura e a histéria do povo Chiquitano compodem o tema deste texto, no qual sdo trazidos resultados de
pesquisa realizada junto a professores/as que atuam nessa comunidade, por meio do aplicativo
multiplataforma de mensagens instantdneas e chamadas de voz WhatsApp. As 20 pessoas respondentes
indicaram julgarem importante o trabalho, no espago da escola, com a historia e a cultura Chiquitano. Diante
disso, entendemos a necessidade de valorizac¢do da cultura Chiquitano estar presente no processo de ensino-
aprendizagem, desde a composi¢ao curricular, passando pelo Projeto Politico Pedagogico (PPP) até chegar
aos planos de aula, organizagdo do ambiente pedagogico e serem materializados na cultura escolar,
construida cotidianamente em cada componente curricular.
Palavras-chave: Cultura indigena. Educagdo. Docéncia. Povo Chiquitano.

1 Introducao

A cultura de um determinado povo permite compreendé-lo mais amplamente.
Santaella (2003) aborda uma divisdo de seis eras de passagens entre culturas que
provocaram transformacdes sensiveis no terreno social e para a condi¢do humana: oral,
escrita, impressa, das massas, das midias e digital. A autora considera que os meios de
comunicagdo presentes na efetivagdo de cada uma dessas culturas sdo apenas veiculos de
transmissao de informagao, e que seria equivocado atribuir toda sorte de transformagdes
culturais a sua influéncia que, todavia, deve ser creditada aos signos e mensagens
compartilhadas nesses meios, formas comunicacionais capazes de modelar o pensamento,
a sensibilidade humana e constituir paradigmas culturais.

Geertz (1989) indica que a antropologia, origem da etnografia, introduz a anélise ao
que parece banal. A proposta da etnografia, método que propde um mergulho cultural
aprofundado. O autor se utiliza da metafora do piscar de Ryle, a que podemos chamar de
metafora da piscadela e que deixa claro a diferenca da descrigdo superficial e densa, pois

a descricdo densa ¢ cara a etnografia. Tendo recuperado a esséncia da etnografia,
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reconhecemos que hd uma esséncia que a antropologia traz da descricao densa. As coisas
acontecem em um contexto, quanto mais se apropria dele melhor a descricdo, que
permitiré a interpretagao.

Ao trazer a nogao de teia ao olhar para a cultura, Geertz (1989) afirma que as coisas
apenas fazem sentido quando interligadas, de maneira que as teias interlacadas permitem
o estabelecimento entre diferentes dados. Neste trabalho ndo ¢ feita uma interpretagdo
mais densa como a etnografia propde, embora pensemos que o método possa ser
interessante a partir da pesquisa aqui realizada.

Como forma de compreender se o ensino de histéria e cultura chiquitano pensamos
ser necessario um aprofundamento na escola, entdo, realizamos a atividade de pesquisa
realizada de forma exploratéria que, de acordo com Gil (2018, p.17-28), contribui para
proporcionar um melhor conhecimento ¢ familiaridade sobre o problema, neste caso,
envolvendo o estudo da historia e cultura Chiquitano na escola. Enquanto técnica de
coleta de dados utilizamos do método de levantamento de dados via instrumento de coleta
padronizado, através de um questionario, com uma Unica pergunta que trata do ensino na

escola, da historia e cultura chiquitano.
2 Historia e Cultura Chiquitana frente ao sistema econéomico atual

A historia e cultura de um povo sdo patrimonios imateriais, ndo ha como questionar,

sdo esses aspectos que, em esséncia, caracterizam-no. Geertz (1989) afirma que:

Nossos dados sdo realmente nossa propria construgdo das construgdes de
outras pessoas, do que elas e seus compatriotas se propdem — esta obscurecido,
pois a maior parte do que precisamos para compreender um acontecimento
particular, um ritual, um costume, uma ideia, ou o que quer que seja esta
insinuando como informagdo de fundo antes da coisa em si mesma ser
examinada diretamente.

O respeito a historia e cultura sao demonstrados pelos registros feitos. Queiroz e
Ribeiro (2020, p.83) alertam para o fato de, historicamente, haver registros difundidos
nos livros didaticos generalistas e que tratam os nativos “como se fossem um todo
homogéneo e como se a generalizacdo fosse a melhor forma de estuda-los, ou melhor,
dos alunos entenderem sua historia”.

Os autores enxergam avancos nas producdes didaticas mais recentes, que
demonstram, em sua Otica, preocupacdo com os sujeitos historicos nas tematicas ligadas
a diversidade étnico-racial e cultural. Queiroz e Ribeiro (2020) exemplificam com a
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analise da colegdo Historia Tematica, a qual, visando desmistificar “indios” enquanto
categoria como nome generalizante que empobrece a complexidade e a diversidade das
culturas presente no continente, a citada cole¢@o “abordou essas sociedades humanas com
termos como nagdes ou povos para designar um determinado grupo indigena”
(QUEIROZ; RIBEIRO, 2020, p.86).

Ainda na analise da coleg¢do Historia Tematica, Queiroz e Ribeiro (2020, p.87)
observam que: sdo utilizadas obras de referéncia no assunto, iconografia, artigos em
jornais e revistas, entre outros, “partindo de um viés tematico para pensar e ensinar a
histéria, os autores procuraram abordar os povos indigenas como sujeitos historicos,
fugindo do esteredtipo de vitimas, submissos, selvagens ou exoticos - condenados ao
desaparecimento ou a aculturacao”.

Queiroz e Ribeiro (2020) abordam a histéria do povo Chiquitano, buscando
entender a historia indigena em contexto escolar, bem como as relacdes historicas e
sociais das sociedades indigenas em Mato Grosso, ¢ fazem uma importante denuncia —
ao apresentarem dados da pesquisa bibliografica e etnografica realizada na comunidade
indigena da aldeia Vila Nova Barbecho, Municipio de Porto Esperidido, em Mato Grosso,
de 2011 a 2012 — afirmando que: “Para o governo brasileiro ndo existe terra indigena na
regido, e se ndo ha terra indigena nao ha indios, com esse discurso o INCRA loteou a
vendeu as terras dos Chiquitano para os grandes empreendimentos agropecuarios, objeto
de cobiga de politicos e comerciantes da regido” (QUEIROZ; RIBEIRO, 2020, p.106).

Dessa maneira, o povo encontrou um modo de continuar a existir. Como forma de
resistir, entdo, “o grupo de Chiquitano brasileiros aceita essa invisibilidade, mas educa as
suas criancas conforme a cultura dos seus ancestrais para a manutengdo da identidade
étnica do grupo” (QUEIROZ; RIBEIRO, 2020, p.106).

Ao caracterizar o povo Chiquitano, Almeida Silva (2015) também chama a
atencao para a questdo de sua invisibilidade, que tem como pano de fundo a exploragdo
de sua forca de trabalho, das riquezas da terra e dos cercamentos dos territorios
tradicionais. Tal invisibilidade gerou uma espécie de apagamento deles como,
caracterizando-os “[...] enquanto bugres, uma qualificacdo preconceituosa condizente a
uma ‘espécie de gente’, paradoxalmente valorizada como for¢a de trabalho
desvalorizada” (ALMEIDA SILVA, 2015, p.85).

Em seu trabalho de mestrado, Almeida Silva (2015, p.87) afirma que a cultura

Chiquitana:
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[...] é marcada pela sua resiliéncia historica, cuja tradicdo e cosmologia
passaram pelos clivos da resignificagdo das crengas, dos valores, dos costumes
e da percepgdo, pois a transculturagdo, como resultante da produg@o humana,
certamente modificou a natureza humana e a humanizada natureza. Pode-se
afirmar que as varias adaptacdes que Chiquitanas e Chiquitanos
desenvolveram no processo histérico de formagdo étnica, produziu-se, em
diversas fases, sob a plataforma dos conflitos e, inevitavelmente, perderam
alguns dos seus signos elementares da constituicao original.

Em relacao aos papeis dentro do dia a dia, Almeida Silva (2015, p.95) relata que
o povo Chiquitano tem “[...] dinamicas distintas de interacao dentro de cada comunidade,
todavia algumas sdao similares e marcantes. Mulheres ¢ homens, criangas, jovens e
ancides, cada um tem sua responsabilidade dentro da organizagdo cosmologica e familiar

na cultura chiquitana”.

Nesse contexto, as criangas e os idosos inspiram, segundo Almeida Silva (2015,
p.97), que acompanhou a rotina do povo Chiquitano por meio de uma pesquisa
participativa (da perspectiva materialista da historia): “os ancides, a origem da fé, as
criangas, a continuidade renovada. Por isso, a maioria das criangas tem suas atividades
ensinadas pelos adultos, mas todo esse processo supervisionado pelos ancides”.

A riqueza cultural do povo Chiquitano e sua resisténcia ficam evidenciadas na

conclusao de Queiroz e Ribeiro (2020, p.107), ao afirmarem que:

[...] mesmo diante de toda natureza de espoliagdo, esbulho e violéncia
simbolica, as liderangas tradicionais do povo Chiquitano mantém suas praticas
culturais ancestrais, educando as geragcdes mais novas por meio de uma
educag@o marcada no corpo e que acontece no cotidiano das aldeias, nos
momentos ritualizados como € o caso do Curussé, e também nas festas de
santos, nas romarias, entre outros espagos, sejam eles familiares ou coletivos.

Tendo essa dimensdo da riqueza cultural e forca do povo Chiquitano, neste texto
apresentamos a pesquisa realizada por meio de uma questdo aplicada a populagdo de
professores do contexto Chiquitano, cujo objetivo era a compreensao sobre o ensino de
historia e cultura Chiquitano a partir da compreensao do cotidiano da escola. Nossa
abordagem de pesquisa foi através do recurso de rede social WhatsApp (aplicativo
multiplataforma de mensagens instantdneas e chamadas de voz bastante utilizado na
atualidade), cujos dados sdo apresentados e analisados na sequéncia.

Nao ¢ possivel entrar na analise dos dados sem antes abordar a questdo do sistema
econdmico atual que afeta diretamente o povo Chiquitano. Leher (1999) aborda a ideia

de que os sistemas educacionais sao redefinidos diante de reformas estruturais que sao
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encaminhadas pelo Banco Mundial, mantendo, assim, uma relagio com o par
governabilidade-seguranca. Considerar essa relacdo da educagdo com as doutrinas de
seguranga ¢ o alicerce para analisar a no¢ao apresentada, considerando que a preocupagao
com segurancga ¢ constante devido a investigacao dos acordos educacionais do Brasil com
os Estados Unidos e a relacao do Banco Mundial e da Unesco.

A educacdo desde o periodo da Guerra Fria ¢ vista como um bom instrumento
para a seguranca, sendo responsavel por exaltar operacdes militares localizadas que tem
relagdo com a CIA e pelas Forgas Especiais do Exército dos Estados Unidos, associadas
a intensa propaganda ideoldgica. O autor d4 um destaque para as agdes educativas,
principalmente para indigenas e paises periféricos onde dao importdncia as missdes
religiosas (LEHER, 1999).

Percebe-se que os processos educacionais sao formas de dominagao da populagao,
por isso que o autor cita também a relevancia de ter esse controle por meio de instituigdes
privadas: “o controle, prossegue Berle!, tera de ser clandestino, por meio de instituicdes
privadas (Fundacdo Ford, Rockefeller, Olin, etc.) e por intercdmbio de universidades dos
Estados Unidos, especialmente Georgetown, Los Angeles, Berkeley, Columbia e
Stanford” (LEHER, 1999, p.20), pois quando se fala em universidade tem-se uma
preocupagdo com a falta de controle diante da autonomia da instituicdo publica, por
exemplo, pois da suporte a construgdo de nucleos intelectuais, o que € traz medo diante
da necessidade de controle.

Leher (1999) afirma que, a partir do final da década de 1960 com as exigéncias
da Guerra Fria cresce o sentimento anti-Estados Unidos nos paises periféricos, e a
educagdo se destaca cada vez mais nas prioridades do Banco Mundial. Sendo assim, o
Banco promoveu mudangas organizacionais importantes ¢ se transformou no maior
centro mundial de informacgdes a respeito do desenvolvimento, tendo maior controle sobre
os paises tomadores de empréstimos e ampliando o seu poder de comando.

Em 1982 houve a crise da divida gerada pelos empréstimos oferecidos pelo
Banco com propdsitos estratégicos para supostamente auxiliar os paises periféricos
endividados pela crise estrutural do capitalismo. Essa crise favoreceu o exercicio do poder
do Banco cujo ideal adotado foi o neoliberal que se aproveitou da vulnerabilidade dos
paises endividados e impds drasticas reformas liberais. Particularmente, esse momento

foi propicio para tornar os paises periféricos dependentes do banco, reafirmando seu

"' Um dos mais proximos colaboradores de Nelson Rockefeller e importante conselheiro de Kennedy e
Johnson.
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poder e fazendo jus a denominacdo de grandes mandatarios, pois suas orientagdes
deveriam ser seguidas, articuladas aos empréstimos (LEHER, 1999).

Esse momento de p6s- Guerra Fria em que o Banco se apresenta na posicao de
dominador, ¢ caracterizado pelas transformagdes das politicas econdmicas dos paises que
se adaptam ao que se chama de globalizacdo. Nessa nova era, a educagdo passa a ser
visada pelos considerados “homens de negdcios” e pelos estrategistas politicos devido ao
fato de privilegiarem neste momento o considerado capital intelectual (LEHER, 1999).

Os interesses nao parecem passar pela autonomia didatico-pedagdgica, tendo em
vista o que Leher (1999) afirma sobre a falta de financiamento de atividades universitarias
na Africa Subsaariana, o que tende & América Latina também, pois um sistema de ensino
superior dotado de autonomia relativa frente ao Estado e as instituigdes privadas vai contra
os objetivos de dominagdo e controle em face de uma visdo para os nichos de mercado.

Essa logica invadiu a politica educacional no Brasil, sobretudo na década de 1990,
com a politica de privatizacdo em sentido ampliado, para fazer frente a essa logica, Leher
(1999, p.30) acredita que: “Um pré-requisito primordial para fazer frente ao desmonte do
ensino publico e gratuito € a critica dos pressupostos em que se assenta a atual politica
governamental”. Ao mesmo tempo em que se desenvolve esse aporte ideoldgico, houve
o estabelecimento de que fosse incluido no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da abordagem da tematica Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena.
A alterag@o promovida no art. 26-A da LDB determina que: “Os contetidos referentes a
historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacao artistica e de

literatura e historia brasileiras” (BRASIL, 2008, art. 1°, § 2°).

4 Educacio: investigacdo junto ao povo Chiquitano

Na pesquisa realizada junto a docentes , contamos com a participagao de um total
de 54% de professores do Ensino Fundamental e Médio (20 professores/as do total de 37
docentes que a escola possui, sendo 7 do Ensino Fundamental Anos Iniciais, 14 do Ensino

Fundamental Anos Finais e 16 do Ensino Médio) da Escola Estadual 13 de maio®, em

2 A Escola Estadual 13 de maio foi construida em 1983, é criada pelo Decreto n°. 281 de 07 de dezembro
de 1979, sua autorizacdo para funcionar se deu pela resolucdo 023/83 e Parecer 016/83 do Conselho
Estadual de Educag@o. Ela esta situada a Rua Ramao Lara Franco n°® 46, Bairro Parque das Américas em
Porto Esperidido, estado de Mato Grosso, CEP 78.240-000, esta localizada proximo da Praca da Torre,
possui uma area de aproximadamente 8.200 m?, doado ao Estado de Mato Grosso em 17 de janeiro de 1983.
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Porto Esperidido, uma cidade de populagdo estimada de 12.176 pessoas (projecao do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE — para 2021), com alta taxa de
escolarizagdo: 98,5%. No ano de 2020, o municipio contava com 108 docentes no Ensino
Fundamental, distribuidos em 11 escolas de Ensino Fundamental e 33 docentes do Ensino
Médio, em 5 escolas dedicadas a etapa final da Educacdo Basica (IBGE, 2021). O
municipio fica na fronteira oeste do Brasil com a Bolivia.

Na investigacao realizada com docentes da Escola Estadual 13 de maio, os/as
sujeitos que responderam ao questiondrio foram identificados pela letra P, inicial de
Professor/a, com a numeragao entre 1 a 20, assim, ao abordarmos suas falas serao
identificados/as como P1 a P20.

Como forma de contemplar a proposta de pesquisa exploratoria, visamos
contribuir para a compreensao da realidade sociocultural e politica da educagao em Mato
Grosso, a partir da problematica enfrentada por docentes e suas comunidades, entendendo
a importancia de entrar em contato com quem vive a cultura, a constroi: “A historia nos
ensina que a civilizagdo ocidental e, particularmente, a cultura brasileira herdaram do
indio uma massa inesgotavel de conhecimentos. Muito ainda temos que aprender com o
indio” (RIBEIRO, 1983, p. 14).

Em um cenério de aprendizado e através de um direcionamento em termos de
curriculo, no sentido de assegurar a qualidade da educagdo, a ser desenvolvida a partir da
caracteristica local e com atividades pedagogicas significativas. Enfatizando que o
curriculo ¢ entendido como discurso, portanto, configurado por praticas culturais e de
significacdo (LOPES; MACEDO, 2011). A respeito do curriculo, Silva (2006, p.20/21)

afirma que:

[...] embora o curriculo esteja submetido a regras, a restri¢des, a convengdes e
a regulamentos proprios da instituicdo educacional, também ele pode ser [...]
analisado como um discurso. Também o curriculo ¢ um espago, um campo de
producdo e de criagdo de significado. No curriculo se produz sentido e
significado sobre os varios campos ¢ atividades sociais, no curriculo se
trabalha sobre sentidos e significados recebidos, sobre materiais culturais
existentes. O curriculo, tal como a cultura, ¢ uma zona de produtividade. Essa
produtividade, entretanto, ndo pode ser desvinculada do carater social dos
processos e das praticas de significagdo. Cultura e curriculo sdo, sobretudo,
relagdes sociais.

O Ensino Médio comegou a funcionar através da autorizagdo CEE, Resolug@o n.° 175 de 05 de Abril de
1988, reconhecido pela Portaria n.° 3277/92 de 15 de Dezembro de 1992, publicado no Diario Oficial de
29 de Dezembro de 1992.
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Entendemos, entdo, “os discursos hegemonicos que buscam atribuir sentidos e
significados fixos ao curriculo e as comunidades que garantem a disseminacao desses
discursos” (LOPES, 2006, p. 40), dando conta da diversidade local, tendo em vista o
direcionamento de um ensino fundamentado, conforme Lei n® 11.645, de 10 de margo de
2008°, que determina nova redagio a LDB, ao estabelecer que o conteudo curricular
inclua diversos aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacdo da
populagio brasileira, como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos
negros ¢ dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e

o indio na formagao da sociedade nacional (BRASIL, 2008, art. 1°).

5 Nos Gritos: A compreensio de um grupo docente sobre o ensino e a

diversidade local

Saviani (1996) defende o estudo da histdria na busca de uma tendéncia curricular
critica, chamando estas de tendencias pedagdgicas progressistas. O autor fala sobre o
objetivo do ensino historico-critico na educagdo, um ensino progressista, que forma um
individuo que visa transcender sua classe social, ele tem elementos na sua formagao que
o torna capaz de entender a sociedade, a politica e a economia. Tal individuo parte para
uma visdo de mundo que ndo ¢ uma visdo idealizada, pautada num ensino acritico, mas
sim um individuo com visdo critica da sociedade, uma visdo capaz de entender a
luta de classes.

Observamos que a dimensao pedagogica deve ser analisada junto aos sujeitos de
um determinado lugar, pois ha a possibilidade de melhor compreensao de instrumentos
culturais aplicados na sua resisténcia.

Como forma de compreender a razao do/a professor/a que esta atuando na Escola
Estadual 13 de maio considerar importante o ensino de historia e cultura Chiquitano, nas
etapas do ensino fundamental e médio, em consideracdo ao argumento de professor P20,
entender as origens se faz necessario: Estudar a cultura Chiquitana ¢ estudar as origens

desta cidade, a origem dos ancestrais da maioria das pessoas que vivem aqui. Entdo ¢

3 A Lei n® 11.645/08 altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n° 10.639, de
9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.
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necessario estudar a historia Chiquitana para entender todo o processo evolutivo pelo qual
esta cidade/regido passou e ainda passa. Afinal, somos frutos do nosso passado (P20)*.

Uma das professoras indica a importincia de o curriculo contemplar a
regionalidade e questdes pertinentes a localidade: Um grito que ecoa numa tematica a ser
incluida no curriculo, contemplando a diversidade local, até porque nossos alunos tém
vergonha de ser Chiquitano ou descendente (P1). Nesse sentido, entende-se que o
curriculo e os estudos a ele relacionados devem contemplar os tragos identitarios do povo
desta regido. Para Goodson (2002, p.08), o processo de produgdo do curriculo ¢ um
processo social, que convive com diversos fatores, para o autor: “o curriculo ndo ¢
constituido de conhecimentos validos, mas de conhecimentos considerados socialmente
validos” e que os embates travados “[...] para definir um curriculo envolve prioridades
sociopoliticas e discurso de ordem intelectual” (GOODSON, 2002, p. 28).

No grupo através da pesquisa identificamos a consciéncia de estudar o povo
indigena desta regido e estudar na escola a histéria e a cultura do povo Chiquitano. Ja
deveria estar inserido no PPP/curriculo da escola por conta das especificidades historico-
culturais do povo, o que auxilia na questdo de redimensionar o olhar sobre o indigena,
ndo como “um papel em branco, como supunham os jesuitas. Séculos de perseguicdes e
maus tratos, sem paralelo na historia da humanidade, ndo conseguiram fazé-lo abdicar de
uma identidade prépria” (RIBEIRO, 1983, p. 13). Nesse sentido, P2 afirma que a proposta
sobre o estudo do povo Chiquitano permite conhecer mais detalhes sobre uma cultura ¢

aprender a respeita-la e admira-la. Embora se faz necessario compreender,

Ao mesmo tempo em que o corpo adulto aprende, ensina os corpos dos mais
jovens que os acompanham atentos aos gestos, as relagdes sociais entre eles,
as formas de ouvir e de se colocar na relagdo de grupo, e frente a autoridade
cultural. O ritual estd em processo e nele a aprendizagem ¢ evidenciada.
(GRANDO; QUEIROZ, 2013,p.461)

Nossos alunos precisam saber da historia/cultura do povo Chiquitano (P4). Foi
identificado em (P1l), a necessidade de compreender a diversidade local em ser
chiquitano, na vergonha de ser chiquitano, a resisténcia na fronteira, e a valorizagdo da
cultura e dos saberes a partir da compreensdo, apresentada com (P5). Sendo a cultura

composta de estruturas psicologicas, por meio das quais os individuos ou grupos de

4 Através da letra P caracterizaremos, como informado, os/as sujeitos da pesquisa, com nimeros até 20, de
forma sequenciada.
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individuos guiam seu comportamento (GEERTZ, 1989) e compreendem seus
tracos identitarios.

Compreender a cultura ¢ fundamental para a compreensdo da propria formacao
do povo brasileiro, a professora P5 indica isso ao afirmar que: A cultura ¢ uma parte da
vida dos cidadaos, pois nao existe sujeito que nao tenha desenvolvido, criado cultura, que
se manifesta em todas as agdes do dia a dia transformando-a. A escola precisa perpetuar
a cultura local, trabalhar a realidade trazendo os conhecimentos que o local tem ao longo
de sua historia. Trazer a historia e cultura do povo chiquitano para dentro das salas de
aula permite a participagao do aluno e a valorizacdo de seu modo de vida. Quebrar
barreiras, diminuir o preconceito, elevar a autoestima dos alunos sao alguns dos objetivos
que penso estar relacionado a inser¢ao da historia e da cultura dos Chiquitanos nas salas
de aula em nosso municipio (P5).

O que nos demonstra enquanto um grito se apresenta, esta na resposta de (P1) ao
afirmar que os alunos t€ém vergonha de serem Chiquitano, tem vergonha da cultura. Esse
olhar que nega o espaco ao qual se pertence é problematico e mostra a necessidade de
fortalecimento do trabalho em relagdo a identidade coletiva. As professoras P10, P11 e
P12 sdo sucintas em suas respostas, mas julgam importante trabalhar a cultura
Chiquitano: para os nossos alunos poderem conhecer melhor essa cultura (P10); ¢ de um
valor imenso, além de construir uma relagdo de conhecimento e respeito pela cultura
indigena de nossa regido (P11); acho que seria de extrema importincia passar esse
conhecimento para os alunos (P12).

Devemos considerar que a escola ndo ¢ uma institui¢do neutra encarregada de
distribuir uma educac¢ao democratica, selecionando assim os alunos com base em critérios
racionais: dom e mérito pessoal. Ela tem um papel importante na valorizacdo da histéria
e cultura de um povo. O professor P3 indica acreditar que todos sdo unicos, porém,
estudar historia e/ou cultura que vivemos dia a dia s6 contribuird para a todos nos, pois
conhecendo, vivendo e aprendendo, podemos entender, contribuir e apoiar sua
cultura e crencas.

A transmissdo da heranga cultural pode ser bem-sucedida quando abordada em
sala de aula, considerando as peculiaridades de cada familia e individuo, ndo reduzindo-
os a sua classe social ou econdmica. A professora P6 indicou achar interessante que a
escola trabalhe um projeto interdisciplinar voltado para a tematica chiquitano, pois a
maioria dos alunos ¢ descendente desse povo, ja que a regido faz fronteira com territorio

boliviano. Ela segue afirmando que trabalhar esse projeto ¢ muito importante tanto para
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a cultura desse povo como também para a sociedade, o que pode
redimensionar a discriminagao.

Nao se pode desconsiderar a diversidades de variaveis dentro do sistema de ensino
dado que existem diferengas significativas no modo como cada escola e ou professor
participa do desenvolvimento social, no entanto, quando se assenta em um projeto
coletivo, a questdo da historia e cultura ganham outra visibilidade e status dentro do
planejamento docente. A professor P5 acredita que: A escola precisa perpetuar a cultura
local, trabalhar a realidade trazendo os conhecimentos que o local tem ao longo de sua
histéria. Trazer a histéria e cultura do povo chiquitano para dentro das salas de aula
permite a participa¢do do aluno e a valoriza¢do de seu modo de vida. Quebrar barreiras,
diminuir o preconceito, elevar a autoestima dos alunos sao alguns dos objetivos que penso
estar relacionado a inser¢do da histéria e da cultura dos Chiquitanos nas salas de aula em
Nnosso municipio.

No plano micro sociologico os planos de ensino e de aula devem abordar a
realidade vivida sem negar as especificidades da conjuntura geral do pais, do mundo,
como o docente P9 indica ao afirmar que problemas mais gerais podem ser abordados a
partir da cultura produzida pelo povo Chiquitano: E de suma importancia o estudo dos
povos chiquitano, principalmente por nos encontramos na regido onde ocorre sua
ocupagao, procurando entender ndo apenas seus tragos culturais, mas sua relacdo com as
atividades desenvolvidas no espago fronteirico entre Brasil-Bolivia e a
interferéncia/influéncia sobre a cultura Chiquitana, além de procurar compreender
problemas importantes, como a necessidade de demarcacdo das terras indigenas, de
preservacao ambiental e questdes étnicas, posto que o avanco da ocupagdo do espaco
fronteiri¢o, principalmente através das atividades agrarias geram grandes impactos na
vida do Chiquitano, os quais, muitas vezes, sdo utilizados como mao-de-obra barata.

Para valorizar a historia e cultura local, ¢ preciso construir uma cultura escolar
que ndo ¢ legitimada pelas classes dominantes, o que pode acentuar as desigualdades
sociais, ao entender a cultura de uma determinada regido como uma cultura estranha. A
professora P18 tem um entendimento nesse sentido, ela considera que: Estudar historia e
cultura chiquitana contribui para o reconhecimento da pluralidade e diversidade do sujeito
e respeito com as diferengas culturais, além disso foi um marco importante na vida
humana na formacao étnica do Brasil e o aluno precisa conhecer as culturas e associar a
igualdade entre etnias, pois cada dia que passa as culturas podem ser abandonadas e o

marco historico se esvair.
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Se, na escola, houver hipervalorizagdo da cultura que despersonaliza as
peculiaridades locais, desenvolve-se um modo de relagdo com o saber e a cultura que
somente o que ¢ igual ou padrdo ¢ valido, tem realmente valor. O que pode acarretar o
preconceito, que parte do principio de que elegancia verbal, familiaridade com normas
académicas, entre outros, sdo habilidades interessantes, aquelas peculiares das classes
dominantes. A professora P14 indica a relevancia de se entender sobre tradi¢cdes e
costumes do povo ao qual socialmente pertencemos, pois ela considera que manter viva
a historia de uma comunidade ¢ o que nos faz sermos seres historicos. A professora P19
concorda e diz acreditar que seja bastante relevante o estudo da historia, bem como a
cultura dos Chiquitano, pois os atuais habitantes no municipio de Porto Esperidido, na
sua maioria, possuem uma liga¢do acentuada quando se trata de analise da descendéncia
dos mesmos e que, com isso, possivelmente promoveria uma valorizagao dos costumes e
cultura desse povo.

Sobre manter viva a histéria de uma comunidade, outra professora P17,
participante desta pesquisa exploratdria, considera que estudar a historia do povo
Chiquitano e a sua cultura teria um grande impacto na aprendizagem do educando e
lembra que: Vale ressaltar que a colonizacdo desse povo foi seguida de sua quase
extingdo, depois veio a restruturacdo da aldeia que ja ndo existia.

Na mesma linha de Queiroz e Ribeiro (2020, p.107), que convidam “educadores
e alunos a trilhar percursos novos para pensar a diversidade, a diferenca e pluralidade
cultural — tendo por referéncia que fazer historia ¢ estar constantemente em movimento,
entre lugares, conhecendo o outro ¢ a si mesmo”, consideramos ser imprescindivel
convidar a tracar caminhos de valorizagdo da historia e cultura Chiquitano, como parte

do compromisso com a propria historia do nosso pais.
Consideracoes Finais

Por um longo periodo, que ndo se encerrou, as politicas publicas voltadas a
educacdo criaram aparatos legais por meio dos quais houve um fortalecimento a iniciativa
privada no campo da educacdo e uma despersonalizagdo da cultura e historia dos
indigenas, postulando-os como uma massa homogénea e até caricatural. E fundamental
dar visibilidade para que o povo Chiquitano resista com sua voz e protagonismo, por meio
do grito de um lugar com um traco que o identifica, € que na escola seja o local de

fortalecimento.
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Para isso, docentes sdo sujeitos importantes, bem como sua atualiza¢ao em relagao
as novas orientacdes curriculares, como as oriundas da determinagdo de inclusdo, no
curriculo oficial da rede de ensino, da abordagem da tematica Historia e Cultura Afro-

brasileira e Indigena.
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GT 4: Educagdo e Povos Indigenas

Relato de Experiéncia
Resumo:
Este ¢ o relato da experiéncia do estagio realizado na disciplina de Etnomatematica e Praticas Culturais,
do curso de Licenciatura em Matematica Intercultural da Universidade do Estado de Mato Grosso “Carlos
Alberto Reyes Maldonado” (UNEMAT), Campus do Médio Araguaia “Dom Pedro Casaldaliga”, na
cidade de Luciara — MT. As aulas ocorreram no periodo de 17 a 21 de julho de 2023, com uma turma de
40 académicos indigenas de seis povos. A disciplina teve como objetivo propor e discutir a
Etnomatematica como uma perspectiva de ensino e aprendizagem que considere o contexto sociocultural
do estudante. Enquanto estagiaria, auxiliei o professor regente no acompanhamento dos trabalhos dos
académicos, dando explicagdes e esclarecimentos sobre os contetidos abordados. Neste relato,
compartilharemos as reflexdes sobre esta experiéncia que foi extremamente enriquecedora, no sentido de
me permitir vivenciar a dindmica das aprendizagens em um ambiente multicultural.
Palavras-chave: Espacos Socioeducativos. Educagdo Etnomatematica. Luciara — MT.

1 Introducao

Enquanto bolsista de demanda social da Coordenagdao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES)!, eu deveria realizar um estagio docente em uma
disciplina de curso de graduagdo. A partir disso, tive a oportunidade de acompanhar o
professor regente da disciplina de Etnomatematica e Praticas Culturais, do curso de
Licenciatura em Matematica Intercultural da UNEMAT, Campus Universitario do
Meédio Araguaia “Dom Pedro Casaldaliga”. O meu papel foi auxiliar o professor no
acompanhamento dos trabalhos dos académicos, dando explicacdes e esclarecimentos

sobre os conteudos abordados.

1 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — Brasil (CAPES) — Codigo de Financiamento 001.
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Eu ja tinha familiaridade com algumas nog¢des da Etnomatematica e como elas se
articulavam no trabalho em sala de aula. Entdo, minha preparagdo para as aulas se deu
pela leitura de um pequeno material escrito, elaborado pelo professor, que seria entregue
aos alunos para direcionar as atividades. Além disso, tive acesso a outros documentos do
planejamento da disciplina e discuti minhas percep¢does e duvidas com o professor.

Segundo ele, na dindmica das aulas, eu veria a Etnomatematica em movimento.

Entdo, no dia 14 de julho de 2023, embarquei em uma longa jornada com
destino a cidade de Luciara — MT. Foram dois dias percorrendo centenas de quildmetros
de terra e asfalto, até que finalmente atravessamos o portal para esse mundo que ¢ palco
das incriveis historias que ouvi nos meses anteriores — algumas, até mesmo, contadas
fora do pais®. Sdo narrativas repletas de alegria e riqueza cultural, entrelagadas pelas

aguas do rio Araguaia.

A nossa chegada, fomos recepcionados com um almogo, preparado pelos
académicos. Como prato principal, tivemos a oportunidade de degustar o peixe tucunaré
(tipico da Bacia Amazdnica), pescado e assado por eles, numa trempe improvisada, no
patio do Campus, acompanhado da tradicional farinha de puba. Almocamos todos ali,

sentados no chdo ou em troncos de madeira.

Figura 1 — Trempe utilizada pelos académicos para assar os peixes

Fonte: Arquivo dos autores (2023).

2 Em alguns encontros de uma disciplina do mestrado em Educagdo da Universidade NOVA de Lisboa —
Portugal, conheci um professor brasileiro que cursava o pds-doutorado e que, coincidentemente, conhecia
o meu orientador, da época em que atuaram como docentes nas primeiras turmas da UNEMAT em
Luciara, no projeto de Formagao de Professores “Licenciaturas Parceladas”.
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Neste momento, chamou-me a aten¢do uma cena de liberdade ¢ autonomia das
criangas, filhas de uma das académicas. A mais velha pegou seu prato, sentou-se
proximo a irma bebé e dedicou-se a alimentar a irma do meio. Este foi um retrato nao
apenas da forga dos lagos familiares, mas também da educagdo das criangas que, desde
cedo, aprendem a cuidar umas das outras e a compartilhar responsabilidades dentro

da comunidade.

No dia seguinte, o professor da disciplina, o auxiliar indigena e eu iniciamos o
trabalho com a turma de 40 académicos indigenas, pertencentes a seis povos: Iny
(Karaja), A'uwé (Xavante), Apyawa (Tapirapé), Ikpeng, Mebéngokre (Kayapo) e
Apaniekra (Canela).

A seguir, descreveremos o universo etnografico no qual imergimos,

caracterizado pelo encontro cultural da sala de aula na educagdo indigena intercultural.

2 Etnomatematica em movimento

O componente curricular “Etnomatematica e Praticas Culturais” teve como
objetivo propor e discutir a Etnomatemadtica como perspectiva que considera o contexto

sociocultural do aprendiz (Severino-Filho e Silva, 2019).

A primeira tarefa do dia foi a leitura do livro de memorias, que contém as
impressdes e aprendizagens dos estudantes, registradas a maneira de cada um. No
primeiro horario de cada dia, o académico responsavel por registrar a aula anterior deve
ler o seu registro e escolher um colega para produzir o proximo. Assim, todas as aulas
sao registradas. Por isso, o livro compde um material rico, que serve como fonte de

informagdes para pesquisas sobre a dindmica das aulas e o historico do curso.

Em seguida, os académicos iniciaram a leitura do material, tomando notas das
possiveis duvidas ou trechos sobre os quais desejassem comentar. As leituras, ora
individuais, ora coletivas, poderiam ser realizadas onde eles preferissem. Em momentos
de leitura coletiva, na sala, o professor lia em voz alta, exemplificando os conceitos

abordados.

Durante as interacdes entre académicos e professores, o foco estava,
frequentemente, na busca por compreender o significado de alguns termos ou conceitos.

O texto base da disciplina foi elaborado tendo como parametro a experiéncia do
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professor nos didlogos e trabalhos com estudantes indigenas. Nesse sentido, evitou-se
textos excessivamente longos e termos de dificil compreensdo, considerando que o

portugués ¢ a segunda lingua falada para a maioria.

O texto apresentou uma introdu¢do a Etnomatematica, explorando os conceitos
de técnicas e tecnologias indigenas. Para a atividade, o professor conduziu uma
discussdo sobre o trabalho dos pesquisadores nao indigenas nas aldeias. Os académicos
compartilharam suas percepgdes e experiéncias com a presenca de pesquisadores em

suas comunidades.

A partir dai, deu-se inicio a uma inversdo de situacdo da pesquisa, onde aqueles
que, geralmente, sdo os pesquisados, se tornam pesquisadores. Os académicos
percorreram diferentes ruas da cidade, observando objetos ou praticas que entendessem
ter sido apropriadas e adaptadas de suas culturas pelos ndo indigenas. Eles deveriam
anotar as observacdes no caderno e, se julgassem necessario e tivessem a oportunidade,

poderiam fazer perguntas relacionadas a pratica ou objeto em questao.

Os pesquisadores encontraram canoas com caracteristicas das produzidas por
eles, sendo utilizadas como canteiro de plantas; artefatos de palha, tradicionalmente
utilizados para secagem de mandioca, a venda; imagens de rituais indigenas utilizadas
como decoragdo de estabelecimentos, justificadas pelo proprietdrio como parte da
cultura local; entre outras praticas. No entanto, os relatos que mais me marcaram,
citados por varios grupos, foram das observagdes das criangas. Segundo os académicos,
na cidade, elas vivem presas. Quanto maior a cidade, mais limitadas sdo suas
experiéncias espontaneas. Ja nas aldeias, elas brincam livremente: fazem bonecas,
brincam com terra, nadam nos rios, interagem espontaneamente com outras criancas,
imitam as praticas dos adultos, tendo, assim, diversas oportunidades de aprender e se

desenvolver.

Continuando com o texto da disciplina, adentramos as discussdes sobre a
Etnomatematica e os processos mentais basicos dos seres humanos. Segundo
D’Ambrosio (2005), as diferentes maneiras de fazer e saber estdo naturalmente
envolvidas nas atividades de comparar, classificar, quantificar, medir, explicar,
generalizar, inferir e, de algum modo, avaliar os contextos. Como forma de discutirem a
compreensdo dos conceitos, os académicos deram exemplos do cotidiano de seu povo

para cada processo listado.
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Em seguida, refletimos sobre como a Etnomatematica pode ser utilizada na sala
de aula da Escola Indigena. A perspectiva didatica da Educagdo Etnomatemadtica é o
aprender pela pesquisa, na qual os aprendizes podem construir seu conhecimento a
partir de suas investigagdes, observacdes e didlogos, estabelecendo relagdes entre o
curriculo escolar com os saberes locais (Severino-Filho e Silva, 2019). Nesta fase, os
académicos refletiram sobre as escolas presentes em suas aldeias, listando
caracteristicas que as fazem ser — ou ndo — uma escola de seu povo. Dentre elas, estao: a
pratica bilingue, limitagdes entre os calendarios da escola e das préaticas e rituais de cada

povo e a atuagdo de professores e funcionarios indigenas ou ndo indigenas.

O topico seguinte levou exemplos dos espacos socioeducativos frequentados
pelos aprendizes, onde ocorre a dinamica das aprendizagens e da educagdo cultural de
cada povo (Severino-Filho e Silva, 2019). Como atividade, os estudantes elaboraram
uma lista dos principais espagos socioeducativos de seus respectivos povos,
descrevendo as praticas e aprendizagens daqueles que os frequentam. Eles trouxeram as
reflexdes sobre as aprendizagens produzidas nas cacadas, na constru¢do de casas, nas
provas de resisténcia e luta dos meninos, a partir da primeira menstruagdo das meninas,

nas pinturas corporais, na pesca, entre outras.

Na sequéncia, refletimos sobre o trabalho do professor como Educador
Etnomatematico, que, segundo Severino-Filho e Silva (2021), deve organizar o didlogo
entre o conhecimento escolar e os conhecimentos da cultura do aprendiz, necessitando,
assim, conhecer amplamente os diferentes aspectos de sua realidade. Além disso, deve
reconhecer que os conhecimentos da academia, obtidos através do “método cientifico”,
ndo sdo superiores € nem substituem o conhecimento cultural de cada povo. O material
tratou de exemplos de como os professores poderiam relacionar as praticas e
conhecimentos culturais da comunidade em sala de aula, estimulando a observagao dos

estudantes.

As ultimas atividades trataram dos diferentes marcadores de tempo (ex: canto
dos péssaros e corte de cabelo) e das técnicas e tecnologias de cada povo que devem
utilizar como referéncia as medidas de tamanho de cada pessoa (ex: remo, pildo e
cocar). A partir dos exemplos, os académicos poderiam elaborar novas situagdes de

pesquisa com seus alunos.
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Como podemos observar, todas as atividades partiram das experiéncias de cada
académico. Essa abordagem proporcionou, de fato, observar a Etnomatematica

em movimento.

3 O espaco comunicativo compartilhado entre coordenacgio e académicos

Uma das caracteristicas que me marcaram na dindmica deste curso foi o
compromisso da coordenacdo em conhecer a realidade dos estudantes indigenas e

procurar atender suas necessidades, para que possam se manter ¢ concluir a graduagao.

Ao chegarmos, o coordenador administrativo nos guiou por cada espaco do
campus. Tanto ele como o professor da disciplina de Etnomatematica se graduaram 14,
em 1997, na primeira turma do curso de Licenciatura em Matemadtica. Agora, o campus
conta com refeitdrio, lavanderia e alojamentos para académicos, professores e demais

profissionais.

Durante as aulas, estabeleci uma relagcdo de mais proximidade com a académica
que levava as trés filhas (mencionadas anteriormente) para a Universidade. As duas
mais velhas eram vistas, frequentemente, brincando pelo patio. No entanto, era raro vé-
las na sala de aula. A mae podia participar das aulas normalmente, por conta da politica
do curso que permite que maes com criancas pequenas as levem, acompanhadas de uma
baba, e tenham acesso a todas as instalagdes e assisténcia alimentar do campus. Além
delas, outras criancas, filhas de funcionarias da UNEMAT, também brincavam

livremente pelos diferentes espacos.

O calendario também ¢ cuidadosamente pensado para os estudantes indigenas: ¢
organizado em regime de alternancia entre dois periodos, denominados “tempo
comunidade”, quando eles desenvolvem atividades de pesquisas e estudos junto a suas
comunidades e “tempo universidade”, periodo em que permanecem na cidade de
Luciara, em atividades intensivas das disciplinas. O “tempo universidade” ocorre,
providencialmente, nos meses de férias do calendario letivo das escolas, por se tratar de

um curso direcionado a professores.

Em todas as disciplinas, os estudantes contam com a presenca de um professor
auxiliar indigena. Este profissional traz consigo sua experiéncia de ensino e maior

entendimento da realidade dos académicos. Sua presenga promove uma abordagem
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colaborativa que beneficia a todos os envolvidos, inclusive o proprio professor auxiliar,

que tem a oportunidade de explorar diferentes dindmicas de ensino e aprendizagem.

Em relagdo aos professores regentes, tendo em vista as caracteristicas do curso,
os contratos sdo realizados mediante carta convite, de modo a garantir que os docentes

tenham perfil compativel com as especificidades da formagao proposta.

Quando uma das 40 vagas do curso ficou disponivel, devido a desisténcia de um
estudante, os coordenadores prontamente convocaram outra pessoa que havia se
classificado no processo seletivo. Mesmo que a nova estudante tenha se juntado a turma
apods alguns moddulos ja terem sido concluidos, ela poderia realizar as atividades com
tranquilidade, com a ajuda dos colegas e acompanhamento dos professores e

coordenador pedagdgico local.

Embora essas iniciativas ilustrem o compromisso da Universidade em
proporcionar condi¢des para que os estudantes indigenas acessem e concluam o ensino
superior, reconhecemos que ainda hd muitos desafios a superar. Porém, essa superacao
ndo vird a partir de uma agdo unilateral da Universidade, mas, sim, construida com
participacdo dos diferentes atores, indigenas e ndo indigenas, envolvidos nesse

encontro intercultural.

4 Cultura e encontro

No primeiro dia de aula, o coordenador administrativo convidou os académicos
a cumprimentarem os recém-chegados professores entoando cancdes de suas respectivas
culturas. Vérias sinfonias de vozes, ritmos e passos ecoaram no espaco da sala de aula,

como um tributo a riqueza da pluralidade cultural que ali se retine.

No decorrer das apresentagdes, notamos a falta da participagdo feminina. Elas,
que representam menos de 20% da turma, se posicionaram a frente, em siléncio,

apoiando a colega do povo Apaniekra que pode compartilhar sua muasica com todos.

Posteriormente, em uma das discussoes da disciplina, sobre a preservagao das
culturas, uma académica do povo Iny ponderou que a mudanga, as vezes, ¢ necessaria, e
mencionou que, de acordo com a tradi¢do de sua cultura, sua presenca na Universidade

nao seria possivel no passado. No entanto, dada a dinamicidade da cultura, mulheres
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indigenas de diversos povos estdo ocupando cada vez mais espagos. Como professora,

pude perceber que minha presenca facilita o didlogo com as académicas.

Ao longo das aulas, outros tragos culturais dos académicos me chamaram a
atencao. O primeiro deles foi o imenso respeito aos professores, evidente em cada “bom
dia” pronunciado. Além disso, pude observar que, principalmente, os académicos
homens de mais idade evitavam me chamar diretamente. Para que eu fosse até eles
esclarecer alguma duvida, sempre aguardavam os momentos em que eu corria os olhos
por toda a sala ou quando passava por perto e, entdo, tranquila e discretamente,
levantavam o dedo. Também observei que evitavam o contato visual comigo. Os mais

jovens, pelo contrario, interagiam com naturalidade.

Nesse contexto, percebi alguns tragos da personalidade que podem caracterizar a
identidade cultural de cada estudante. Por exemplo, um deles demonstrava suas
emocdes de maneira espontanea, afirmando ter criado lagos e sentir saudades de seus
amigos do curso, durante o tempo na comunidade. Ele também expressava sua gratidao
pela oportunidade de cursar um programa especifico para indigenas, pois nao se sentia
confiante em realizar um vestibular comum, mesmo sendo um dos académicos que mais
contribuem com as discussdes em sala de aula. Outro exemplo marcante ¢ o de um
académico que sempre tinha um sorriso no rosto, irradiando alegria enquanto

compartilhava suas experiéncias.

Ao final da disciplina, um dos académicos nos convidou para nos colocarmos de
pé, a frente da sala. Entdo, alguns colegas se juntaram para expressar sua gratidao pelo
nosso trabalho e manifestaram a expectativa de nos receber novamente em algum

momento.

A sala de aula, ndo somente no contexto da Educacdo Escolar Indigena,
representa um cendrio onde os conhecimentos se entrelacam com a diversidade,
marcando um ponto de encontro cultural. Especialmente na UNEMAT de Luciara,
como quase todos “moram” no campus, a comunidade académica também compartilha
muitos momentos fora da sala de aula, criando oportunidades para um contato ainda
mais enriquecedor. Para D’Ambrosio (2009), ¢ na dindmica do encontro que os
individuos se deparam com diferentes modos de ver, fazer e explicar as coisas do

mundo, produzindo, por si s, novas aprendizagens.
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8 Consideracoes finais

As diferentes culturas indigenas possuem diversos mecanismos de dimensao
educacional, diferenciando-se substancialmente das minhas experiéncias didaticas até
entdo. Em suas abordagens, os conhecimentos sdao vividos, holistica e naturalmente, e
ndo como a academia os produz, compartimentados. Assim, de fato, acreditamos que a

educacdo indigena atualiza os ideais de educacdo freireanos.

Por isso, retorno de Luciara com um redimensionamento das perspectivas da
minha pesquisa de mestrado, tendo a Educacao Indigena como uma de suas bases, além

da conviccao de seguir trabalhando nessa area.

No entanto, como disse meu orientador, em uma conversa espontanea, “educar ¢
se tornar desnecessario”. Por isso, seguiremos neste trabalho até que os professores
indigenas ocupem o protagonismo desses espacos. Até 14, acreditamos ter muito a
contribuir e, especialmente, aprender com os povos indigenas. Nao somente na area da

educacdo, mas em todo o complexo da vida neste planeta.

E importante destacar o papel fundamental da UNEMAT, que, ha 45 anos, tem
levado educagdo superior para as mais diversas regides do Estado de Mato Grosso. E
notavel o compromisso dos coordenadores em conhecer o contexto dos académicos e,
constantemente, repensar maneiras de articular acdoes que atendam suas necessidades

e expectativas.

Essas sdo praticas de educadores etnomatematicos. Considerar o contexto
cultural do aprendiz ndo deve se limitar aos professores da educagdo indigena, uma vez
que, independentemente de sua origem, cada aprendiz ¢ Uinico e traz consigo sua propria

bagagem cultural e experiéncias de vida.
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GT 4: Educagédo e Povos Indigenas

Relato de Experiéncia

Resumo:

O relato narra a experiéncia de (cri)acdo de um livro de imagens inspirado na obra "Tupa Tenondé¢" de
Kaka Wera Jacupé, durante a disciplina de Linguagens IV, do Curso de Pedagogia Licenciatura do Instituto
de Educacao da Universidade Federal de Mato Grosso(UFMT), . O relato descreve o processo de construgao
de um livro de imagens, que ocorreu de forma simultanea a exploracdo das estratégias metodologicas e
pedagdgicas para trabalhar a literatura com livros de imagens. As descobertas de uma simbologia ética,
estética cultural da educagdo, presente na obra indigena original instigou a confecg¢do de um livro de
imagem utilizando a arte da aquarela como forma de expressdo artistica cinésica também ¢é abordada,
ressaltando como esta técnica foi capaz de envolver sensagcdes e emogdes na (cri)agdo do livro. A
compreensao do uso do livro de imagens como processos literarios na formacao dos futuros profissionais
da educagao.

Palavras-chave: Livro de Imagem. ética, estética e cultural. Arte.Literatura.

Introducio

A literatura indigena ¢ muito rica em historias miticas que retratam o mundo
cosmico pelas narrativas dos povos originarios. O objetivo deste relato de experiéncia ¢é
compartilhar o processo da (cri)acdo do livro e enfatizar como ele se relacionou com a
exploracao de estratégias pedagdgicas e a descoberta de uma simbologia cultural singular
presente na obra original. No momento em que a educagao estd enfrentando dificuldades

em engajar os alunos numa literatura prazerosa, com professores do milénio passado e do
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século passado tornando assim a importancia de considerar as informagdes que estdo
sendo propostas como provocagdo ao futuro professor.

A educacao contemporanea se encontra em um labirinto de davidas: Qual tipo de
ensino estamos oferecendo? Para quem estamos oferecendo uma educagao? Além disso,
qual ¢ a fungdo da escola nesse contexto? A preparacdo para a docéncia vai além da
(trans)missdo de conhecimentos e vai além na voz de Paulo Freire: “A leitura do mundo
precede a leitura da palavra”, (Cortez,1989). No processo escolar a leitura envolve a
construgdo de cidadaos criticos, sensiveis e comprometidos com a diversidade cultural e
ética, pois respeita a cultura de outros semelhantes, o professor criador de seus proprios
conteudos, tornando ndo sé autor do ensino protagonizado ele também sera capaz de
estimular o protagonismo dos seus alunos.

A (cri)agdo do livro de imagens com base na obra indigena "Tupa Tenondé" revela
um processo pedagogico que busca responder a essas questdes . O livro de imagens nos
convida a examinar as varias facetas do significado da literatura indigena, a sensibilidade
artistica da aquarela, o protagonismo de quem ensina como linguagem e a busca por uma
educagao interdisciplinar que reconheca a diversidade cultural e ética.

O livro de imagens enaltece a criatividade mutua entre o educador e o educando
criando um vinculo de questionamentos que nos conduzem através dos labirintos da
educacdo contemporanea, ao longo de nossa jornada em dire¢do ao encanto literario e a
formag¢ao docente de futuros(as) pedagogos(as) uma vez que o livro de imagem:

[...] exercita a criatividade, a imaginagdo das criangas; possibilita a leitura de
imagens; a cria¢do de diferentes versdes de uma mesma sequéncia narrativa, o
reconto aprendendo a fazer entonag¢des através de pausas, énfases e ritmos; o
desejo de ser autor; o encantamento pelo universo literario ampliando o senso
estético mediante a leitura das imagens (Oliveira e Aratjo,2018).

A educacao em Cuiabd, como em todo o Brasil, encontra-se imersa em um cenario
rico em desafios e oportunidades. Contudo, esta analise deve ocorrer em um contexto
mais amplo, permeado pela ética, estética e cultura que caracterizam a educagdo na
disciplina de linguagem IV como proposta as novas metodologias de ensino e
encantamento literdrio. Mas afinal, devemos sempre refletir sobre a educacao que
estamos oferecendo? A resposta a esta pergunta ¢ crucial, uma vez que a nossa missao €
formar cidadaos criticos, sensiveis, comprometidos e éticos com a diversidade cultural.
A Base Nacional Comum Curricular, estabelece diretrizes que devem nortear nossa
atuacao como educadores, e entre essas diretrizes, destacam a importancia da literatura

do género mito contada através da tradi¢do oral, registrando-a como parte do patrimonio

Realizacdo

g X
i

UFMT



cultural brasileiro como um ser com manifesta¢ao das acdes, nas representacdes dos seus
sentimentos (Gomes ¢ Moraes, 2013).

A valorizagao dessas narrativas miticas indigenas, como as descobertas na obra
"Tupa Tenond¢" de Kaka Wera Jacupé, representa uma oportunidade tinica de resgatar e
preservar a riqueza da cultura local apresentado em um livro de imagens com ilustracdo
em aquarela e no canvas plataforma de edi¢ao de e-books. A motivagdo é: para quem
estamos educando? A diversidade cultural ¢ uma realidade enriquecedora e uma o6tima
oportunidade para dar vozes aos alunos. Conseguir uma leitura de um livro de imagem
pode tornar o enredo visivel remodelando o imaginario de quem o 1€, tornando o enredo
visivel a narrativa se enriquece em suas proprias vozes (Oliveira e Araijo,2018). Portanto,
estamos educando para que todos os cidadaos cuiabanos, independentemente de sua
origem étnica, social e cultural, seja um cidaddo capaz de relacionar suas aflicdes sociais
e possa encontrar na literatura um meio para contribuir em sua sociedade.

A literatura indigena e as narrativas de mitos contadas oralmente tém o poder de
conectar nossos alunos com suas raizes ¢ promover a valorizagao da diversidade cultural.
Qual ¢ o papel da escola nesse contexto? A escola desempenha um papel fundamental na
formagao dos cidaddos que estdo em contexto de formagao para atuar numa sociedade de
multipluralidade capazes de resolver seus problemas. Um dos problemas enfrentados na
educacdo ¢ como engajar os alunos do século XXI, cidaddos brasileiro na leitura. Ela deve
ser um espago nao apenas de constru¢do de conhecimento, mas também de
desenvolvimento de valores éticos, humanos, estéticos e culturais.

A interdisciplinaridade entre a Arte Plastica e Literatura, por exemplo, enriquece
a experiéncia educacional, proporcionando aos alunos a oportunidade de explorar
diferentes formas de expressdo cultural. A Base Nacional Comum Curricular incentiva
essa abordagem interdisciplinar, que permite uma educacdo norteada e significativa. As
perspectivas das vozes na literatura, conforme estudos de Mikhail Mikhailovich Bakhtin,
destacam a importancia de valorizar as multiplas vozes e culturas presentes em nossa
sociedade. A narrativa indigena e as narrativas de mitos orais representam uma
oportunidade de ampliar o repertorio de pratica literaria dos graduandos, promovendo o
didlogo entre diferentes culturas e perspectivas.

A proposta de um plano de aula desafiador em praticas metodologicas e
abordagens pedagogicas produzidas em aula propde a exploracdo da criatividade e das
perspectivas de um futuro docente. Foram apresentados diversos autores de livros de

imagens e um destaque da autora criativa Eva Furnari, Ilan Brenman e Suzi Lee, na
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producdo de livros de imagens, como uma metodologia para o encantamento literario e a
percepcao dialdgica do ensino literario. A unido das vozes tedricas de Bakhtin, a
criatividade de Eva Furnari e a riqueza cultural mato-grossense podem ser a chave para
uma educag¢do mais rica e inclusiva, onde o encantamento literario se funde com o respeito
a diversidade cultural. E com essa visdo que convidamos vocé a embarcar nesta jornada
de descobertas e reflexdes sobre o papel do educador em formagdo a vencer desafios e

limitagdes em seus processos como autor de ensino.

O Processo de Criacdo do Livro de Imagens com Pintura em Aquarela - Passo a

Passo.

Escolha do Tema e Obra de Referéncia: O processo de criagdo de um livro de
imagens com pintura em aquarela comec¢a com a escolha do tema e da obra de referéncia.
Neste caso, a obra inspirada foi “Tupa Tenondé” de Kakéd Wera Jacupé, que apresenta
narrativas miticas indigenas. O tema central foi a criagdo do cosmos e a vida dos povos
originarios Guarani.

Pesquisa e Imersao na Obra : Antes de comecar a pintar, realizei uma pesquisa
aprofundada sobre a obra pensada. Isso incluiu a leitura atenta da narrativa, a
compreensdo dos elementos culturais presentes e a andlise de algumas ilustragdes
originais, em sua grande maioria acervo virtual. A observacao na obra ajudou a capturar
a esséncia do mito e a escolher os elementos-chave a serem representados nas imagens.

A Selecdo do Enredo e Ponto Critico: Com base na pesquisa da narrativa,
selecionei as cenas e o enredo mais significativos da narrativa. Estas foram as principais
ilustracdes do livro de imagens. E importante escolher imagens que revelem a historia de
forma coerente, criativa, intuitiva e envolvente para o imaginario das multiplas vozes que
irdo lé-lo.

Os rascunhos iniciais: Comecei rascunhando a lapis as cenas escolhidas. Esses
rascunhos que mais pareciam rabiscos, sdo rascunhos simples que ajudam a definir a
composicao, os personagens € os detalhes da ilustragdo: Eles sdo uma etapa fundamental
e timida para o planejamento da pré(cri)agao.

A preparagdo dos materiais: Antes de iniciar a pintura em aquarela, a escolha do
papel 200g proprio para aquarela, tintas aquarela independente da marca, pincéis de
diferentes tamanhos, paleta para niicleos de mistura e recipientes de agua limpa para lavar

0s pincéis, um pano para enxugar os pincéis quando necessario.
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A pintura em Aquarela: as primeiras pinceladas para fazer as cores do fundo. A
aquarela ¢ uma técnica de pintura delicada que envolve a aplicagdo de camadas de tinta
translucida. Comecei com cores mais claras e aos poucos adicionando camadas para criar
profundidade e textura. A aquarela ¢ uma técnica que requer um certo cuidado, pois o
controle da 4gua ¢ essencial para alcangar o efeito desejado e ndo estragar o papel.
Finalizado as ilustracdes, escaneada e ilustrada no canvas (programa gratuito de edi¢ao
de imagens). Enviado para grafica para impressao e encadernacdo. Segue anexo das fotos
das produgdes.

O resultado da (cri)agdo do livro de imagens foi muito mais do que um exercicio
artistico. Foi uma jornada de descobertas, reflexdes e aprendizado constante. Concluindo
que a educacdo em Cuiabd, e em todo o Brasil, tem o potencial de ser uma forca
(trans)formadora, desde que nds tenhamos o sentimento de pertencimento e estejamos
comprometidos a abracar a diversidade cultural, promover o encantamento literario e
explorar novas abordagens das praticas pedagodgicas para o encantamento dentro das

Linguagens formadoras de cidadaos.

Consideracoes finais

A experiéncia de criar um livro de imagens a partir das obras em nossa aula de
formacdo de pedagogos em encantamento literario e a exploragdo do mito de povos
originarios, em formato de livro de imagem revelou-se uma jornada profundamente
enriquecedora e (trans)formadora. Instigou a considerar a multiplicidade de perspectivas
na literatura, e a criatividade inspiradora de Eva Furnari, que nos mostra como a imagem
pode ser uma poderosa forma de contar historias e nos desafia a oferecer uma formagao
que vai além da (trans)missdao de conhecimentos, uma educacao que seja €tica, estética e
culturalmente enriquecedora.

Ressaltamos que a importancia da literatura do género mito, contada oralmente
como parte integrante do nosso patriménio cultural, contribui muito para o
desenvolvimento da criatividade e autonomia dos alunos como protagonistas da criagao
desses mitos a partir da interpretagdo das imagens que lhe sdo apresentadas pelo professor
que se arrisca em ofertar novas atividades e assim criar novas experiéncias € vivéncias

com seus alunos.
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Através da valorizacdo dessas narrativas em livro de imagem, miticas indigenas,
como as encontradas na obra "Tupa Tenond¢" de Kaka Wera Jacupé, a literatura indigena
e as narrativas de mitos contadas oralmente sdo instrumentos nao apenas de construgao
de conhecimento, mas também de desenvolvimento de valores éticos e estéticos de uma
educagdo humanizada. A interdisciplinaridade entre a Arte Plastica e a literatura oral, por
exemplo, nos mostrou como ¢ possivel enriquecer a experiéncia da (cri)a¢ao educacional
de um professor, proporcionando aos graduandos a oportunidade de explorar diferentes

formas de expressao cultural.
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ANEXOS

Figural: As imagens pintadas em aquarela e editadas no canva.

Foto: Acervo imagem editado no canva 2023.

Foto: Acervo préprio, 2023.
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Foto: Acervo proprio, 2023.

Foto: Acervo préprio, 2023.
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Foto: Acervo préprio, 2023.

Foto: Acervo préprio, 2023.

Foto: Acervo préprio, 2023.
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Foto: Acervo préprio, 2023.
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FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES NO PROGRAMA
ACAO SABERES INDIGENAS NA ESCOLA

Valéria Lopes Redon
vallopesredon@gmail.com (IE/UFMT)

GT 4: Educagdo e Povos Indigenas

Relato de Experiéncia

Resumo:

Este relato de experiéncia tem como objetivo compartilhar o processo de formagdo continuada vinculado
ao projeto "Acdo Saberes Indigenas na Escola", na Rede de Mato Grosso, com foco no ano de 2022.
Neste momento participaram representantes de cinco etnias: Chiquitano, Xavante, Bororo, Bakairi e
Terena. O projeto visa aprimorar a formacdo de professores das séries iniciais, abrangendo aspectos da
alfabetizagdo/letramento e matematica, além de promover a criagdo de materiais didaticos especificos que
incorporam a cultura e a lingua dos povos participantes. O ano de 2022 marcou a retomada da formagao
apos o periodo de pandemia, com foco exclusivo na etapa formativa. No inicio do ano, ocorreu uma
reunido entre lideres indigenas e os responsaveis pelo projeto, para identificar as necessidades e, a partir
disso, elaborar o programa de formagdo. A programagdo contou com duas etapas: uma de maneira
presencial e outra de maneira online. Esses encontros possibilitaram trocas, reflexdes sobre as questdes
politicas, sociolinguisticas e didaticas e consequentemente o fortalecimento da luta dos povos indigenas.

Palavras-chave: Formagdo Continuada de Professores. A¢do Saberes Indigenas na Escola. Povos
Indigenas.

1 Introducao

A experiéncia de formacao continuada de professores estd inserida no programa
"Acdo Saberes Indigenas na Escola" (ASIE). Este projeto ¢ financiado pelo Ministério
da Educacdo e desenvolvido pela extinta Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo — SECADI, a partir de sua portaria estabelecida
em 2013. O polo de Mato Grosso foi constituido no ano de 2015, sob a coordenagdo da
professora Beleni Saléte Grando, envolvendo as seguintes instituicdes: UFMT
(Universidade Federal de Mato Grosso), UNEMAT (Universidade do Estado do Mato
Grosso) e UFR (Universidade Federal de Rondonopolis).

O projeto "Acao Saberes Indigenas na Escola", implementado em 2017 pela
UFMT em Mato Grosso, tem como principal objetivo oferecer formagdo continuada
para professores indigenas das séries iniciais, com énfase na alfabetizacdo/letramento e
a matematica, além de promover a producdo de materiais didaticos especificos que
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respeitem a lingua e os aspectos culturais de cada povo indigena. (FERREIRA;
GRANDO; ZOIA, 2019)

Até o ano de 2022, o polo do Mato Grosso ja havia realizado diversos encontros
de formacdo e publicado 24 livros que abrangem 14 etnias diferentes: Bororo,
Munduruku, Kayabi, Apiaka, Xavante, Bakairi, Chiquitano, Kayapé, Terena, Umutina,
Manoki, Nambikwara, Waymare e Paresi. Os materiais retratam a especificidade de
cada povo originario, conforme previsto a Constituigdo de 1988 no art. 231 que
reconhece a "organizacao social, costumes, linguas, crengas e tradi¢des, e os direitos
originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam" (1988, p. 134) para os povos
indigenas. E importante lembrar que esses direitos s6 foram reconhecidos quase
quinhentos anos depois da "invasdo" do territorio brasileiro.

Essa experiéncia tem "[...] produzido uma conectividade em forma de teia ligando
as comunidades indigenas as suas cosmovisdes politicas linguisticas e o projeto saberes
indigenas na escola [...]", como destacam Ferreira, Grando e Zdéia (2019, p. 116).

Neste relato de experiéncia, abordaremos especificamente o ano de 2022, que se
restringiu na formagdo continuada. No inicio do ano, houve uma reunido com os
representantes de alguns povos indigenas e a coordenagdo do programa para planejar as
acoes de acordo com as necessidades e o orcamento disponivel. Isso resultou na
identificacdo de trés areas de fortalecimento: politicas, o contexto sociolinguistico e
abordagens didaticas para a alfabetizagdo/letramento nas séries iniciais. As formagdes
do ano de 2022 aconteceram em duas partes: presencial em Cuiaba, no més de julho,
com a participacdo de cinco povos: Chiquitano, Bororo, Xavante, Bakairi ¢ Terena,
totalizando 47 professores; e online em agosto, com um dia dedicado aos professores
Xavante e outro dia para as demais etnias envolvidas na formacdo continuada.

No topico seguinte, detalharemos mais sobre esse processo formativo.

2 Desenvolvimento

E importante ressaltar que o processo formativo do ano de 2022 ¢ apenas um
recorte de um processo maior e marcou o retorno apos o periodo de pandemia. Antes
das formacdes, reunides online foram realizadas para um planejamento mais detalhado,
atendendo a demanda identificada. Trés profissionais foram responsaveis pela

coordenacgdo das atividades, cada uma com foco em uma area especifica de acordo com
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sua area de atuacdo. Dr. Gersem Baniwa contribuiu com uma valiosa perspectiva
politica, referenciando a Constitui¢do e os direitos ja garantidos pela lei aos povos
indigenas, questionando se a escola ¢ do povo ou ¢ para o povo, defendendo a
autonomia da escola. A Ma. Rosenilda Luciano enfatizou a importancia de considerar os
aspectos linguisticos de acordo com a realidade de cada povo, defendendo que o
processo de alfabetizagdo seja realizado na lingua materna, pois ¢ carregada de
significado e reflete o registro da prépria lingua nos materiais. Minha contribui¢ao
concentrou-se na didatica da alfabetizagdo, destacando que hd um processo para a
constru¢do da alfabetizagdo e que ¢ preciso que se leve em conta esse processo no
planejamento das aulas.

Dessa forma, esses diferentes angulos da experiéncia de formagdo se
entrelacaram para a constru¢do de uma escola mais significativa com maior
aprendizado, como enfatiza Baniwa (2012, p. 128,) o desejo dos povos indigenas ¢ que
a “[...] escola indigena respeite e valorize também os conhecimentos e as culturas
indigenas" e busca a “valorizag¢do dos dois saberes, indigena e ndo indigenas, no mesmo
nivel de importancia”. Para o autor esse ¢ o maior desafio atual da escola indigena,
encontrar esse equilibrio.

No presente relato de experiéncia, iremos nos concentrar apenas na parte da
didatica de alfabetizagio', com base no GEEMPA (Grupo de Estudo sobre Educagio
Metodologia de Pesquisa e Acdo). Nessa experiéncia, tivemos tanto aspectos tedricos
quanto aspectos praticos que permeiam a alfabetizagao.

Entre os aspectos teoricos, destacamos que, para a aprendizagem da
alfabetizagdo, existe um processo no qual o aluno constréi ideias sobre como se escreve,
suas hipoteses. Como destacamos a seguir: no primeiro nivel, escreve-se com desenhos,
esse nivel ¢ chamado de pré-silabico 1. No segundo nivel, coloca-se sinais graficos
recorrendo ao tamanho do objeto para representar mais ou menos sinais graficos, dessa
maneira, uma coisa grande precisa ter muitas letras ou sinais graficos, € uma coisa
pequena precisa de poucas. Esse estagio ¢ chamado de pré-silabico 2. J4 o terceiro nivel,
denominado de sildbico, escreve-se colocando uma letra ou um sinal grafico para cada
vez que se abre a boca para falar a palavra. O alfabético ¢ o quarto nivel, em que o

estudante usa duas letras ou dois sinais graficos para cada vez que abre a boca para dizer

! Para o grupo de pesquisa do GEEMPA n#o h4 distingdo entre alfabetizagdo e letramento, pois para um
aluno estar alfabetizado ¢ preciso compreender o que 1€ e durante o processo de alfabetizacdo ¢ preciso
estar imerso na fungao social da escrita.
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a palavra. Esses niveis foram primeiramente descobertos por Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky (1985) e aprofundados por Grossi (1990a; 1990b; 1990c).

Enfatizamos como identificar se um aluno esta alfabetizado, pois foi uma duvida
que surgiu em uma das reunides de planejamento. Demonstramos por meio de um video
a forma de avaliacao utilizada pelo GEEMPA (2013) para identificar se um aluno esta
alfabetizado. Ressaltamos que, para um aluno estar alfabetizado, ele precisa ler um
pequeno texto e compreender o que leu, precisa escrever um pequeno texto
compreensivel para um leitor e associar pelos menos 18 sons as letras (no caso da lingua
portuguesa).

Apbs essa provocacdo os professores reagiram dizendo que mesmo em turmas
mais avancadas consideravam ter estudantes ndo alfabetizados. E um professor
perguntou por que havia estudantes que sabiam as letras, sabiam copiar, porém ndo
conseguiam ler e escrever. Essa questdo ilustra bem os diferentes eixos da Teoria do
Campo Conceitual de Vergnaud (2017), que foi transferida para a alfabetizacdo pelo
GEEMPA (2013), onde se destaca que a aprendizagem ocorre em diferentes eixos,

conforme a figura 1.

Figura 1: Representacio do Campo Conceitual da Alfabetizacio
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O aluno que apenas sabe os nomes das letras ndo pode ser considerado

alfabetizado, pois existem varios outros eixos na rede que compde o Campo Conceitual
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da Alfabetizagdo. E somente ao fechar todos os eixos que realmente se torna
alfabetizado.

Relacionamos as ideias dos diferentes eixos do processo de alfabetizagdo com a
aprendizagem da lingua falada. Assim como na aquisi¢do da linguagem falada, em que
a crianca aprende ouvindo diversas situagdes de fala, palavras, didlogos e discussoes, na
alfabetizagdo, também ndo se ensina uma Unica coisa por vez.

Nesse contexto, ¢ fundamental proporcionar situagdes praticas da sala de aula que
estejam alinhadas com essa fundamentagdo teodrica. Se considerarmos os diferentes
eixos da alfabetizacdo, ¢ necessario criar situagdes de aprendizagem nos diversos eixos.
Assim, desenvolvemos algumas propostas didaticas com o objetivo de que os
professores pudessem aplicar nas salas de aula.

Dentre essas propostas destacamos as atividades com o cracha, enfatizando a
importancia do nome dos estudantes, pois ele tem importante significativo. Utilizando o
nome como espécie de cartela, realizamos um jogo de bingo de letras.

Como contexto, para outras atividades utilizamos uma histéoria do povo
Nambiquara, que ja haviamos trabalhado em anos anteriores. Devido a falta de tempo e
recursos para criar outra proposta, € também considerando a presenca de professores de
diferentes etnias, ndo seria possivel construir materiais especificos para cada grupo
étnico participante. Essa proposta serviu mais como uma inspira¢ao de como podemos
possibilitar a alfabetizagao.

A partir dessa historia, retiramos palavras que demonstraram que, além dos
nomes, podemos trabalhar com palavras relacionadas a assuntos especificos da cultura
do povo. Também realizamos atividade com textos sobre essa historia.

Com essas palavras em formas de etiquetas, realizamos jogos e fichas didaticas
que envolviam a letra inicial das palavras, a quantidade de letras que possui a palavra e
a escrita da mesma palavra de duas formas diferentes de letras. Fizemos muitos jogos e
fichas com as mesmas palavras, com o objetivo que os estudantes possam memoriza-
las. Reconhecemos que a memoria ¢ tempordria, mas ela € essencial para que os
estudantes possam refletir sobre a maneira como escrevem, ou seja, suas hipoteses, o
que pode provocar mudangas na escrita.

Outro aspecto importante que destacamos ¢ que a aprendizagem ocorre por meio
de situagdes praticas e significativas nas quais o aluno esta envolvido, e ndo apenas por
meio de explicagdes do professor. Por exemplo, quando uma pessoa que ndo sabe nadar

e alguém explica como ¢ que nada, e entdo ela pula no rio, o que acontece? A resposta
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foi imediata que ela pode se afogar. Isso demonstra a necessidade de situagdes praticas
para que as aprendizagens ocorram.

Da mesma forma, ¢ importante ressaltar que ndo saber nadar esta relacionado a
falta de experiéncias em rios ou piscinas, nao provocando uma necessidade de aprender
a nadar. Isso ndo significa que uma pessoa que nao sabe nadar seja menos inteligente
que outra, simplesmente nao teve oportunidades para ter essa aprendizagem. Da mesma
forma, aqueles que ndo tiveram experiéncias com o estudo da didatica geempiana ndo ¢é
menos inteligente, apenas nao tiveram acesso a essas experiéncias.

No segundo encontro, que ocorreu em agosto de maneira online, os professores
foram divididos em dois grupos: um dia dedicado ao grupo Xavante e outro destinado
aos demais participantes. Pela manha, a Ma. Rosenilda Luciano trabalhou na orientagao
da realizagdo do mapa sociolinguistico da comunidade. A tarde, a abordagem foi sobre a
didatica, sob minha coordenacao.

Nesse momento, com o objetivo de nos aproximarmos mais das palavras
significativas de cada pessoa e de cada etnia, propusemos o uso do "tesouro"?, que é um
material didatico construido pelo GEEMPA. Esse material permite escrever palavras
significativas para cada aluno e também pode ser utilizado para o trabalho com a lingua
materna de acordo com o contexto sociolinguistico. O "tesouro" foi escolhido porque ¢
o terceiro conjunto de palavras a serem memorizadas, além dos nomes dos estudantes e
de palavras contextualizadas com algo significativo, como exemplo do trabalho
realizado com o texto de origem Nambiquara. No primeiro encontro, os nomes € as
palavras contextualizadas foram abordados de forma superficial, também por causa do
limite do tempo disponivel.

Exemplificamos como escrever as palavras do tesouro, ja4 que estdvamos de
maneira online, realizamos alguns jogos com os professores. Isso foi possivel porque
anteriormente, solicitamos que os professores fabricassem as pecas que utilizariamos.
Também apresentamos um conjunto de fichas didaticas relacionadas ao "tesouro".
Posteriormente enviamos pequenos videos demonstrando os jogos que poderiam ser
propostos aos estudantes, a fim de que os professores compreendessem melhor como

conduzir essas atividades.

2 E um conjunto de formas diferentes e cada forma é produzida em 4 cores, nessas formas a professora
escreve a palavra que o aluno quiser colocar no seu tesouro. Sabendo que tesouro ¢ algo muito valioso,
nesse sentido essas palavras também sdo para os estudantes.
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Ressaltamos que a alfabetizagdo geempiana estd alinhada com o processo que o
aluno vivencia. Diferentemente de muitas cartilhas que apresentam atividades que vao
se constituindo na logica “do simples ao complexo”, ou seja, uma letra de cada vez, as
silabas, palavras simples, a proposta geempiana considera as hipoteses que os
estudantes constroem, e as descobertas que as aprendizagens acontecem em rede nos
diferentes eixos. Durante esse encontro, demonstramos algumas escritas de estudantes
para exemplificar as hipdteses que eles elaboram. Reiterando que as propostas das
atividades apresentadas sao benéficas para os diferentes niveis de alfabetizacao.

Evidenciamos que essa experiéncia busca proporcionar uma educagdo
intercultural, respeitando a diversidade e a pluralidade das pessoas. De acordo com
Walsh (2009) a interculturalidade apresenta trés vertentes: a relacional, que trata de
forma mais bésica e generalizada o contato entre as culturas; a funcional, que se
concentra no reconhecimento das diferencas com a inclusdo; e a interculturalidade
critica, que aborda o eixo central das questdes estruturais, raciais e sua relagdo com o
capitalismo. A autora se posiciona dentre dessa terceira vertente, essa vertente também
buscamos que a "A¢ao Saberes Indigenas na Escola" se encontre.

Na proxima secao, abordaremos os beneficios e limitagdes desse processo de

formacao.
3 Consideracoes finais

E importante ressaltar que essa experiéncia, assim como todo o processo
formativo e a producdo de materiais didaticos especificos, desde 2015, s6 foram
possiveis devido a politica publica da "Agdo Saberes Indigenas na Escola". E crucial
destacar a sua importancia, bem como reconhecer seus limites. Um dos limites ¢ que
Mato Grosso abriga mais de 40 etnias diferentes, e o projeto sempre abrange um
numero reduzido desses povos devido a limitagdes financeiras, logisticas e de pessoal.

Durante esse momento formativo, o Dr. Gersem Baniwa também destacou que
as formacdes deveriam ser realizadas nas proprias aldeias, para que estivessem
estritamente vinculadas a cada povo. Nessa perspectiva, ¢ necessario ter formadores
disponiveis para se deslocarem entre as aldeias, bem como o apoio de outras
institui¢des, como a Secretaria do Estado e as prefeituras.

Com relagdo a didatica, ¢ importante ressaltar que o trabalho com as palavras de

uma histéria mais generalizada, no caso de um contexto da etnia Nambiquara para
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outros povos, enfraquece o trabalho por ndo ser significativo. Ja o "tesouro" que era
adequado a qualquer realidade, encontrou dificuldades devido a falta de papéis
coloridos para criar até as pecas necessarias para a formacgdo. Realizamos as adaptagoes,
porém poucos professores interagiram posteriormente dizendo que aplicaram alguma
proposta com seus estudantes. Claro que também os coordenadores da formagao, devido
as suas multiplas atividades, acabaram ndo acompanhando de forma mais efetiva a
aplicabilidade das praticas.

A opg¢ao por uma formagdo online estava vinculada a falta de recursos, no
entanto, mesmo que muitos professores tenham acesso a telefone e internet, enfrentam
muitos problemas de conexao quando precisam participar de atividades mais longas.

Dessa forma, as lutas continuam para que se construa uma escola mais
fortalecida, com politicas publicas que possam ser ampliadas e que repercuta em uma
escola escolar indigena mais significativa, para que cumpra com o que destaca Freire
(2005, p.59) "[...] somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, ¢
se engajam na luta organizada por sua libertagdo, comegam a crer em si mesmo,

superando, assim, sua "convivéncia" com o regime opressor".
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GT 4: Educagdo e Povos Indigenas

Relato de Experiéncia

Resumo

Este trabalho tem como objetivo relatar o processo de impressao 3D de mapas de Terras Indigenas de
Rondénia e suas possibilidades de utilizagdo, incluindo seus fins didaticos, inicialmente nas escolas
indigenas, mas que podera se estender para as escolas ndo indigenas. O projeto, que teve inicio em 2018,
concluiu a modelagem e a impressdo da Terra Indigena Igarapé Lourdes, situada em Ji-Parana. Atualmente
estamos imprimindo a Terra Indigena Uru-Eu-Wau-Wau, a maior do estado e trabalhando na modelagem
da TI Sete de Setembro, lar do povo Paiter Surui. As maquetes elaboradas por meio de impressao 3D podem
ter varios usos pelas comunidades indigenas, contribuindo na educagdo, no etnoturismo, no manejo do
territorio, entre outros. Segundo os proprios indigenas, elas podem ser um importante instrumento para a
educacgfo nas escolas indigenas, proporcionando um conhecimento tangivel do relevo, da extensdo, dos
limites das TIs, colaborando para um aprendizado mais inclusivo nas escolas.

Palavras-chave: Movimento Maker. Tecnologia Assistiva. Material Didatico.

1 Introducao

Graga et. al. (2021, p. 810) define que “a impressdo 3D (também conhecida como
manufatura aditiva) € um processo de fabricagdo avangado que pode produzir geometrias
de formas complexas automaticamente a partir de um modelo 3D gerado por desenho
assistido por computador (CAD).”

Como tecnologia que faz parte da Industria 4.0 e cujos horizontes se expandiram
para as fabricagdes tanto corporativa quanto domiciliar, a impressdao 3D tem se tornado

um método de producdo acelerada. Ultimamente, o termo passou a ser aplicado - por
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vezes equivocadamente - aos tipos de fabricagdo aditiva em geral (que incluem: fusao,

estereolitografia, processos de extrusdo, laminagdo e sinterizacdo) (GRACA, 2021).

Graga et. al. (2021) discorre que:

A impressdao 3D baseia-se na criagdo de objetos por camadas, conectando
sucessivas segOes paralelas de material. As camadas podem ser formadas por
um pd fino, resinas ou pela fusdo de polimeros, que sdo depositados

seletivamente por “impressdo”, realizada de acordo com o sistema empregado,

tomando como base o arquivo 3D do objeto a ser impresso. Esse processo
automatizado de fabricacdo ¢é aplicado a diversos campos industriais, devido
as vantagens significativas da criacdo de protdtipos funcionais com menos
interven¢do humana, menores custos em relacdo a outros processos de
fabricagdo industrial (usinagem, fundicdo, inje¢do plastica etc.), em menor
tempo de construgdo e com desperdicio minimo de material.

2 Impactos da impressiao 3D na educacio inclusiva

Produzir maquetes que configuram um material didatico tatil e que sdo voltadas
para povos indigenas constitui um desafio em dose dupla, pois procura atender
necessidades distintas mas que podem eventualmente se fundir. Dessa forma, a impressao
3D desempenha um papel significativo na educacdo bésica, especialmente em séries
Iniciais, ao criar maquetes topograficas. Isso se traduz em uma abordagem mais tangivel
para conceitos relacionados a areas como cartografia, geomorfologia e geografia fisica.
A tecnologia transforma esses preceitos abstratos em representagdes concretas aos olhos
dos alunos, resultando na redugdo e, as vezes, na eliminagao de dividas em relagao aos
conteudos ensinados (GONCALVES, 2019).

De acordo com Santos et. al. (2020, p. 1), a impressao 3D ¢ umas das tecnologias
que fazem parte do movimento maker, possuidor por uma filosofia de aprendizagem ativa
e criativa, incentivando os estudantes a resolver problemas de forma pratica. Esse
movimento € crescente no Brasil e estd sendo gradualmente adotado nas escolas. Um
exemplo ¢ o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Rondonia - Campus
Ji-Parana, onde o ensino maker ja esta presente, como atividade extracurricular temos a
robotica, além do uso de impressoras 3D em projetos de ensino e pesquisa, incluindo o
projeto do qual foram do extraidos os resultados deste relato.

Atualmente, a disponibilidade de acesso a tecnologia de impressao 3D tem se
ampliado em vérios contextos educacionais, sendo incorporada em disciplinas como

Matematica, Fisica e Ciéncias (AGUIAR, 2016; BASNIAK e LIZIERO, 2017 apud
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OLIVEIRA, 2021, p. 2). Além disso, essa tecnologia também desempenha um papel
importante no aprimoramento da aprendizagem de estudantes com deficiéncia visual,
permitindo que eles explorem representacdes tateis em relevo. Isso a transforma em uma
ferramenta inclusiva, em contraste com o passado, quando sua utilizacao estava restrita
principalmente as grandes corporagdes durante seus processos de prototipagem

(COLPES, 2014; SILVA, FLORINDO ¢ MACHADO, 2017, apud OLIVEIRA, 2021,
p. 2).

3 Resultados e Discussao

O estado de Rondonia conta com aproximadamente 60 grupos indigenas, tornando-
se um dos estados mais diversos em termos étnicos no Brasil. Além disso, possui 20 terras
indigenas oficialmente reconhecidas e outras em processo de demarcacao.

A impressao 3D tem viabilizado a transformacdo de mapas de relevo das Terras
Indigenas (TI) de Ronddnia em maquetes topograficas. Nesse sentido, o objetivo do
trabalho ¢, atualmente, realizar a modelagem e a impressdao 3D de duas terras indigenas
do estado, quais sejam, TI Uru-Eu-Wau-Wau, terra dos Uru-Eu-Wau-Wau, Amondawa e
de povos indigenas que vivem em isolamento voluntario; e TI Sete de Setembro, do povo
Paiter Surui.

O uso de maquetes possibilita varios beneficios ao observador, pois este pode
vislumbrar o territorio com suas variagdes de relevo e demarcagdes em nitidez,
oferecendo uma representagdao mais realista e interativa do terreno, e elas podem ser
usadas pelas comunidades indigenas para diversos fins e em vérias areas, tais como:
manejo territorial, tecnologia assistiva, recurso didatico para as escolas das comunidades,
planejamento territorial até estudos ambientais e atividades recreativas, dentre outros.

Cada comunidade que tera acesso aos mapas podera decidir a melhor forma de
utilizagdo. Sabemos que a Educacdo Escolar Indigena ¢ constituida por processos
proprios de aprendizagem e que se caracteriza por ser uma educacdo intercultural,
especifica e diferenciada, ou conforme ensina o Referencial Curricular Nacional para as

Escolas Indigenas (RCNEI, 1998, p.24)

Aos processos educativos proprios das sociedades indigenas veio somar-se a
experiéncia escolar, com as varias formas e modalidades que assumiu ao longo
da histéria do contato entre indios e ndo-indios no Brasil. Necessidade formada
‘p6s contato’, a escola tem sido assumida progressivamente pelos indios em seu
movimento pela autodeterminagdo. E um dos lugares onde a relagdo entre os
conhecimentos proprios € os conhecimentos das demais culturas deve se
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articular, constituindo uma possibilidade de informagdo e divulgacdo para a
sociedade nacional de saberes e valores importantes até entdo desconhecidos
desta.

Diante disso, pretende-se, com este projeto, proporcionar um instrumento a mais,
além daqueles ja utilizados nas comunidades, para contribuir com a compreensao dos
estudantes indigenas acerca dos seus territorios.

Por que nd3o disponibilizar mapas, radares e equipamentos avancados de
geoprocessamento para os habitantes das terras beneficiadas? Ao levar um objeto
tecnologico as aldeias, para que cada comunidade os utilize da forma que considerar
adequada, evita-se a imposicdo de saberes por parte da sociedade nao-indigena,
demonstrando-se, assim, interesse em conciliar as vivéncias e praticas de diferentes
grupos sociais. Essa ponte que se estabelece entre diferentes grupos, levando inovagao de

um para outro, precisa ser feita cuidadosamente, pois:

A partir da constituicdo Federal de 1988 a escola indigena passa a ter missao
voltada para contribuir na continuidade historica dos povos indigenas, étnica,
cultura e fisicamente. O cumprimento dessa nova perspectiva passa a ser
desafiador na contemporaneidade. A questdo que se levanta acerca disso ¢:
como transformar a antiga escola colonizadora e branqueadora de 500 anos em
uma escola promotora das culturas, das linguas, tradi¢des e dos direitos
indigenas em didlogo com outras culturas, conhecimentos e valores? (Félix et
al, 2017, p. 23)

Tal desafio se potencializa na época atual com a chegada e instalacdo da Industria
4.0 que, consequentemente, gera uma Educacao 4.0. Este projeto, desenvolvido pelo
Grupo de Estudos em Tematicas Etnicas na Amazonia (GETEA), tem ganhado cada vez
mais reconhecimento, o que amplia o alcance da temadtica de inovagdo tecnoldgica no

contexto dos povos indigenas, alcangcando diferentes comunidades.
3.1 Processos de modelagem e impressao 3D

Destaca-se, a priori, que os modelos de impressoras utilizadas na pesquisa foram
diversos, porém as de maior frequéncia de uso foram as de marca GTMax, com dimensdes
e capacidades variadas; os filamentos plasticos também também advinham de marcas
diferentes, porém, dentre os tipos preferidos estio o ABS - Acrylonitrile Butadiene
Styrene, ou Acrilonitrila Butadieno Estireno (traducao livre) - e o PLA - Polylactic Acid,

ou Acido Polilactico (tradugio livre).
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Para o desenvolvimento deste projeto, varias metodologias foram utilizadas, tais
como como revisdo bibliografica e didlogos com especialistas em mapas e topografia;
publicagdes e sites relevantes para o projeto foram consultados; foram exploradas
ferramentas e softwares como Blender 2.79, Terrain2STL, Repetier-Host, GIMP, QGIS
e USGS; e, por fim, foram realizadas diversas impressdes de prototipos a fim de se
corrigir os erros. O processo, em sua totalidade, também envolveu reunides para discutir
problemas e solugdes, estudo do software QGIS e corre¢des nas atividades de fixacdo dos
discentes que participaram. Mantém-se como objetivo a pesquisa de novos materiais para
aprimoracao dos trabalhos.

A seguir, as imagens em sequéncia demonstram o processo de modelagem da Terra

Indigena Sete de Setembro, configurando a primeira etapa do processo:

Imagem 1 — Etapas da modelagem 3D da esquerda para a direita: geracido do objeto 3D, recorte de
acordo com o limite da terra e divisao em pecas

Fonte: Os autores (2022).

Cada maquete conta com uma placa de identificacdo, contendo dados da terra, da

magquete e da institui¢cdo que a produziu, como demonstrado:
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Imagem 2 — Modelo 3D da placa de identificacido da TI Igarapé Lourdes no Blender

Fonte: Os autores (2022).

A impressdo da maquete necessita da geracdo de um conjunto de comandos em
cddigo na linguagem G-code, a ser lido pela impressora 3D, para que a mesma identifique
a sequéncia de movimentos correta e que seja capaz de dar forma real ao objeto 3D
modelado, processo feito a partir da reparti¢do do objeto em camadas sobrepostas umas
as outras, impressas uma apos outra. Destaca-se que, em consonancia com Graga (2021),
que, considerando que o objeto tem resolucao reduzida a partir de uma generalizagdo dos
dados tridimensionais, suas formas ndo corresponderdo de forma fiel a realidade do

objeto.

Foto 3 — Maquete prototipo em miniatura da Terra Indigena Uru-Eu-Wau-Wau

Fonte: Os autores (2023).
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Ao fim das etapas que constituem o processo de modelagem e impressao 3D das
terras escolhidas, obtém-se uma maquete colada em uma placa de madeira. Pode-se

compreender e visualizar esse passo-a-passo da seguinte forma:

Foto 4 — Progressido da Terra Indigena Igarapé Lourdes: imagem raster, protétipo menor, versio
final e maquete concluida

Fonte: Os autores (2022).

O projeto de modelagem e impressdo da Terra Indigena Igarapé Lourdes, situada
em Ji-Parana, foi concluido com sucesso. Até o momento atual, foram produzidas trés
maquetes, entregues a Associagdo Indigena Zavidjaj Djiguhr (ASSIZA) da comunidade
Iko6loéhj, a Associagdo Karo Pajgap da tribo Karo Arara e a coordenacdo regional da
FUNAI com sede em Ji-Parana. As Terras Indigenas Uru-Eu-WauWau e Sete de
Setembro também passaram pelo processo de modelagem e estdo atualmente em fase de
testes para a impressao.

Em entrevista a Coordenag¢ao de Comunicagao do Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia de Rondonia - IFRO Campus Ji-Parana em marco de 2023, Josias
Cebirop, membro da Associacao Indigena Zavidjaj Djiguhr (ASSIZA), do povo 1ko6l6éhj

Gavido relatou que:

Os alunos terdo a oportunidade de conhecer a nossa terra através dessa imagem
tridimensional. Temos a certeza que ela sera de uma grande importincia na
educacdo de nossos alunos, farfio com que eles de fato conhegam o relevo, por
onde passam os rios e eles terdo um conhecimento maior sobre seu territorio.

Além dele, Shirley Arara, do povo Karo Arara da aldeia Pajgap também deu seu

depoimento quanto a entrega das maquetes:

Foi motivo de muita honra e satisfagdo, principalmente como mulher indigena,
estar recebendo juntamente com nossas liderangas o mapa 3D. A gente fica
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muito alegre de estar recebendo um trabalho tio gigante, que vai nos beneficiar
e fortalecer em varias areas, principalmente na area da educagdo. Com esse
mapa nossos professores podem realizar trabalhos com nossas criangas,
podendo acompanhar mais de perto nosso territorio, a TI Igarapé Lourdes. Esse
mapa 3D vai dar uma alavancada muito grande nos nossos trabalhos de
etnoturismo. Entdo ele sera trabalhado na comunidade, nas escolas, € no
etnoturismo, no qual além de nés mesmos podermos olhar de perto nosso
territorio, quem for nos visitar e nos ouvir falar do nosso territorio também ira
olhar mais de perto. Lembrando também que agora a gente trabalha com o
monitoramento e o biomonitoramento e a gente pode observar que o mapa sera
muito importante para esse nosso trabalho também.

Foto 5 — Entrega da primeira maquete na terra Igarapé Lourdes aos povos Karo Arara e 1kol6éhj
Gavido em marco de 2023

Fonte: Os autores (2023).

4 Consideracoes finais

Em suma, foi possivel descobrir diferentes formas de proceder a modelagem e
impressao de TIs e compreender como aliar a impressao 3D ao geoprocessamento.

O projeto permanece em andamento, mas até o momento os resultados mostraram-
se positivos. Trés mapas 3D da Terra Indigena Igarapé Lourdes ja4 foram entregues e
foram bem recebidos pelos povos Karo Arara e Ik616éhj Gavido. A Terra Indigena Uru-
Eu-Wau-Wau esta na impressao da etapa final. Varios outros povos ja realizaram suas
encomendas para o Grupo de Estudos em Tematicas Etnicas na Amazonia (GETEA).

Espera-se ampliar as impressoes para uma quantidade maior de Terras Indigenas do
estado de Rondonia, considerando sugestdes das comunidades que usufruem delas a

respeito de melhorias nos processos € nos produtos.
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Resumo:

O homem, em seu estado primitivo, utilizava da natureza, ¢ o que ela oferecia como recurso, para sua
sobrevivéncia e prosperidade, com isso passou a fazer uso das plantas medicinais para seu proprio proveito.
As plantas medicinais s@o bastante difundidas entre os povos indigenas e, entre os residentes em Mato
Grosso, destaca-se o povo Bakairi. O objetivo do presente trabalho é ampliar os conhecimentos técnicos
com embasamento cientifico sobre plantas medicinais e refletir sobre a importancia do seu plantio e
manutencdo para uso na atengao primaria de uma comunidade indigena, localizada a 70 km de Bom Jardim
— MT. Procedimentos metodologicos: A presente pesquisa foi realizada a partir de visitas periddicas in
loco, reunides online integrantes da comunidade ¢ membros do projeto de extensao “Encontros e Saberes”.
Estamos elaborando uma cartilha, bem organizada a doag@o de algumas mudas para o inicio das primeiras
plantagdes. Conclusdo: Proporcionar conhecimento técnico e cientifico sobre esses produtos pode ser uma
importante ferramenta para promover o cultivo para uso terapéutico e, assim, beneficios na ateng@o primaria
a saude dessa comunidade.

Palavras-chave: Plantas medicinais. Bakairi. Treinamento. Conhecimento.
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CULTURA E EDUCACAO: UM ESTUDO COMPARATIVO DE
ABORDAGENS DE ETNOMATEMATICA NA EDUCACAO
INDIGENA

Fabio Henrique De Souza Lacerda’
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GT 4: Educagdo e Povos Indigenas

Poster

Resumo:

Este trabalho cientifico apresenta uma andlise de duas pesquisas que abordam a valorizacdo dos saberes
indigenas no ensino da Matematica por meio de abordagens etnomatematicas. A Etnomatematica ¢ uma
perspectiva que reconhece a importancia dos conhecimentos matematicos produzidos por diferentes
culturas, valorizando suas praticas e saberes. O objetivo deste trabalho € sintetizar as principais conclusdes
de duas pesquisas que se dedicaram a analisar como a Etnomatematica pode contribuir para valorizar e
incorporar os saberes matematicos tradicionais das comunidades indigenas no contexto educacional. Em
conclusdo, os estudos analisados destacam que ao reconhecer e incorporar os conhecimentos tradicionais
das comunidades indigenas, ¢ possivel promover uma aprendizagem mais contextualizada e empoderadora
para os estudantes indigenas.

Palavras-chave: Etnomatematica. Andlise. levantamento bibliogréfica.

1 Graduado em Matematica, mestrando em Educacao pelo PPGEdu/Unemat
2 Graduada em Biologia, mestranda em Educagdo pelo PPGEdu/Unemat

3 Doutor em Educacdo. nrofessor orientador do PPGEdu/Unemat
Realizacdo

127 =
VAFES

UFMT



e
SCMIE '%/
20237 r%%l 4

Organizacao

i(\@ph'cc-for nead- ))) CG PC GD

Apoio

D

CAPES

(11
[ ] |
EEE
..
INSTITUTO

UFMT FEDERAL

Mato Grosso

Sustentdavel

editora
Projeto grafico e editoragao eletronica: Editora Sustentavel


https://editorasustentavel.com.br/

	ARTIGOS COMPLETOS
	O OLHAR RESTRITO SOBRE OS ESTUDANTES INDÍGENAS NO  PROJETO POLÍTICO PEDAGÓGICO DE UMA ESCOLA URBANA
	Sandra Regina Braz Ayres 
	Beleni Saléte Grando 
	Nilzalina Silva Chaparro 
	TRAJETÓRIAS DE VIDA PROFISSIONAL DE EDUCADORES QUILOMBOLAS EM POCONÉ-MT: DELINEAMENTOS DE UMA PESQUISA EM ANDAMENTO
	Soenil Clarinda de Sales
	 Beleni Salete Grande
	EXPLORANDO O LADRILHAMENTO COM FIGURAS GEOMÉTRICAS
	Lucas Valerio Campos1
	João Severino Filho2
	Kelly Vitória Serschon3
	AS PRÁTICAS PEDAGÓGICAS ESCOLARES GUARANI MBYA: 
	IMPASSES E INOVAÇÕES 
	Janaína Aline dos Santos e Souza 
	A EDUCAÇÃO DO CORPO-PROFESSOR DE EDUCAÇÃO FÍSICA 
	NO ENTRE-LUGAR: DIÁLOGO DE SABERES E 
	APONTAMENTOS INTERCULTURAIS
	Jonathan Stroher
	Beleni Saléte Grando 
	O CORPO NA HISTÓRIA E O CORPO NA ESCOLA: CONTRIBUIÇÕES PARA PENSAR O OUTRO E A EDUCAÇÃO INTERCULTURAL
	Wagner Mônantha Sousa Morais 
	Beleni Salete Grando 
	VOZES PRESENTES NA FRONTEIRA: ESTUDO DA HISTÓRIA E  CULTURA CHIQUITANO NA ESCOLA
	Adriane Cristine Silva
	Soenil Clarinda de Sales
	Wagner Mônantha Sousa Morais

	RELATOS DE EXPERIÊNCIA
	ETNOMATEMÁTICA E INTERCULTURALIDADE NA FORMAÇÃO DO EDUCADOR INDÍGENA: A SALA DE AULA COMO UM ESPAÇO DE ENCONTROS
	Kelly Vitória Serschön 
	João Severino Filho 
	Adailton Alves da Silva 
	TUPÃ TENONDÉ: A (CRI)AÇÃO DE UM LIVRO DE IMAGENS E A FORMAÇÃO DO PROFESSOR NA ARTE DO ENCANTAMENTO LITERÁRIO
	José Roberto Rodrigues da Silva 
	Flávia Cristina da Silva Lena 
	Nilza Cristina Gomes de Araújo 
	FORMAÇÃO CONTINUADA DE PROFESSORES NO PROGRAMA AÇÃO SABERES INDÍGENAS NA ESCOLA
	Valéria Lopes Redon 
	INOVAÇÃO EDUCACIONAL ATRAVÉS DA MODELAGEM E  IMPRESSÃO 3D DAS TERRAS INDÍGENAS DE RONDÔNIA
	Thayna Albuquerque da Silva 
	Samara Hespanhol Fraga 
	Matheus Henrique Barbosa de Lima 
	Lediane Fani Felzke 

	RESUMOS DE POSTER
	PLANTAS MEDICINAIS E O SEU USO PELOS POVOS BAKAIRI
	Arthur Vasconcelos de Sousa 
	Gustavo Miguel Carvalho Formak 
	Ilmara Pereira de Vasconcelos 
	CULTURA E EDUCAÇÃO: UM ESTUDO COMPARATIVO DE ABORDAGENS DE ETNOMATEMÁTICA NA EDUCAÇÃO INDÍGENA
	Fábio Henrique De Souza Lacerda
	Géssica Souza Lacerda
	Alceu Zoia 


