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1. Cursos de Especializagdo para Formacgao dos Profissionais do Magistério®

A formacao inicial e continuada dos professores da educacao basica esta
entre as prioridades do Ministério da Educacéao, na atualidade, e é parte fundante
do Plano de Desenvolvimento da Educacéo. O desenvolvimento de uma educacéao
de qualidade, centrada no aprendizado do aluno esta entre as metas mais
importantes do PDE. A instituicio de uma politica nacional de formacao de
profissionais do magistério foi uma das ag¢des implementadas para garantir o
cumprimento dessa meta. Instituida pelo Decreto 6.755 de 29 de janeiro de 2009, a
Politica Nacional de Formagao de Profissionais do Magistério da Educacéao Basica,
tem por finalidade organizar, em regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios, a formagao inicial e continuada dos professores
das redes publicas da educacdo basica. Dentre os principios do sistema esta a
formagao docente como compromisso publico de Estado, buscando assegurar o
direito das criancas, jovens e adultos a educagdo de qualidade, construida em
bases cientificas e técnicas solidas.

As acdes de formacdo sado definidas por meio dos Planos de Acdes
Articuladas —PAR e pretende ofertar curso de formacéo inicial e continuada para os
professores das redes publicas de educacdo basica em todos os estados da
federagao a partir de um processo de colaboragdao entre os governos estaduais,
municipais e instituicbes de ensino superior. Com a politica nacional, o MEC
pretende aumentar o niumero de professores formados por instituicdes publicas de
educacao superior e garantir um padrao de qualidade para os cursos de formacéao,
ao adaptar os curriculos a realidade da sala de aula

E nesse contexto que estdo situados os cursos de Especializagdo para
Professores dos Ensinos Fundamental e Médio que fazem parte das estratégias e
acbes de formacéo resultante do acordo estabelecido entre o MEC e os governos
municipais, pelo qual sera ofertado cerca de 20.000 unidades curso-municipio.

" Parte comum a todos os projetos



2. Principios formativos*

Os Cursos de Especializagdo estdo organizados e se desenvolverao

orientados pelos seguintes principios:

Garantia do direito de todos e de cada um de aprender como dimensao
estruturante do direito a educacéo.

Sélida formacdo tedrica e interdisciplinar que contemple diferentes
dimensdes do fazer educativo escolar.

Articulagao teoria e pratica no processo de formacgao a partir da reflexdo da
realidade da escola.

Valorizagdo da escola como espago formativo, realidade em permanente
processo de construcao, e dos profissionais que nela atuam.

Visao articulada do trabalho da sala de aula com o ambiente escolar, o
funcionamento da escola e a relagdo desta com um projeto de sociedade.

3. Objetivos*

Formar profissionais, em nivel de especializacdo, no ensino de diversas
areas de conhecimento, com vistas a assegurar o direito a aprendizagem e a
realizacéo do projeto politico-pedagdgico da escola, a partir de um ambiente
escolar que favoregca ao desenvolvimento do conhecimento, da ética e da
cidadania.

Contribuir na qualificacdo do professor na perspectiva da gestdo
democratica e da efetivagao do direito de aprender com qualidade social.

Contribuir para a efetiva mudanga da dindmica da sala de aula, na
perspectiva de que a busca, socializagéo e (re) construgdo do conhecimento
sejam garantidas por meio de um processo de ensino e aprendizagem
participativo e significativo.

Implementar o dialogo permanente com a sala de aula, com os
conhecimentos que os professores das nossas escolas publicas estarao
adquirindo/apreendendo e construindo nas nossas Universidades,
conhecimentos tanto no que diz respeito a metodologia quanto aos
conteudos especificos de sua area.

Garantir a articulagdo entre os conhecimentos, metodologias e conteudos
académicos, e os conhecimentos e praticas detidos pelos professores de
nossas escolas.

4. Publico-alvo*

Professores graduados que estdo atuando nos sistemas publicos de ensino

e ministram aulas nos Ensinos Fundamental e Médio.



Obs: Havendo vaga, e em consonancia com as necessidades dos respectivos
sistemas de ensino e instituigbes formadoras, outros segmentos poderdo ser
atendidos na oferta deste curso.

5. Consideragoes Gerais*

O curso de especializacdo ora proposto visa a contribuir para uma efetiva
mudanca na dinamica da sala de aula, na perspectiva de que a construgao e
aquisicao do conhecimento sejam garantidas por meio de um processo de ensino e
aprendizagem participativo e significativo, que assegure aos alunos e alunas da
educacao basica o direito de aprender. Esse processo se inicia com o professor-
cursista buscando o conhecimento, socializando essa busca e os conhecimentos
adquiridos, ao mesmo tempo em que exercita a reconstrucdo de saberes e
praticas.

A intencéo é desenvolver um curso de formagao pautado nas dindmicas e
nas necessidades advindas do trabalho cotidiano dos professores no espacgo da
escola e da sala de aula, de modo a fortalecé-los no enfrentamento dos desafios
postos por esse trabalho. Parte-se da idéia de que o processo formativo do
profissional da educacédo, como de qualquer outra area, € aberto. Desse modo, na
condicdo de sujeitos da educacdo é fundamental fortalecer uma formacao
permanente em que sejam contemplados aspectos como:

e o fortalecimento do compromisso com a melhoria da qualidade do ensino e
da aprendizagem;

e o incremento na postura critica acerca do ato educativo;

e a construcdo de uma visdo mais ampla do espaco escolar e da sala de aula
e sua articulagdo com o ambiente escolar e com um projeto de sociedade;

e a percepcado das complexas relagdes entre a educacéo escolar,0 ensino, a
cultura, a tecnologia, a sociedade e o ambiente como uma das
possibilidades de nos colocarmos no mundo moderno;

e Avalorizagdo do professor por meio do aprimoramento de sua formacao.

Por certo, ao serem identificadas as necessidades objetivas no processo
de ensino e aprendizagem no cotidiano escolar e ao se questionar e problematizar
a pratica pedagdgica e a pratica docente como praticas sociais, fortalece-se a agao
docente e, consequentemente, a agao da escola.

Pretende-se, pois, oferecer um curso que sensibilize e mobilize o
professor, cada vez mais, para a melhoria do ensino e da aprendizagem,
avancando, assim, na direcdo da garantia do direito de todos e de cada um
aprender. Dai a importancia de assegurar uma formagédo que possibilite ao
professor compreender que, para além do titulo de especialista e dos ganhos na
carreira, € urgente que haja mudangas nas posturas e praticas em sala de aula.

Essas mudancgas, por sua vez, devem ocorrer na dire¢gdo de um processo
de ensino e aprendizagem participativo e significativo para o professor e para o
aluno, possibilitando ao educando perceber-se e atuar como sujeito/autor do
conhecimento, tornando a sala de aula espaco de discussdes, pesquisas e
descobertas, e ndo um ambiente amorfo, de mera repeticdo e reproducdo de
ideias, conceitos e pré-conceitos.



O curso devera dialogar, permanentemente, com a sala de aula, com a
pratica docente e com a escola, a partir de uma solida fundamentacao tedrica e
interdisciplinar que contemple aspectos relativos a escola, ao aluno, ao préprio
trabalho docente, a metodologia de ensino, aos saberes e aos conhecimentos dos
conteudos especificos da area de formacao.

A Figura que se segue ilustra essas diretrizes:*

Conteddo
especifico

—

Ao mesmo tempo, o curso devera se constituir em espacgos privilegiados
de didlogo, em que as “verdades” estabelecidas no campo do conhecimento sejam
debatidas, questionadas, e, nesse processo, novos saberes, novos conhecimentos,
sejam produzidos, sistematizados, construidos.

A relacao do professor-cursista devera se desenvolver ndo apenas com as
instituicdes formadoras, mas fundamentalmente com seus pares e alunos, o que
requer um estreitamento entre o curso oferecido e a realidade da escola e da sala
de aula onde o professor-cursista trabalha.

Este curso esta inserido no esforco das politicas atuais pela valorizagao
dos profissionais da educagdo em geral e, especialmente, do professor. Essa
valorizacao se efetiva ndo apenas na implantagdo de um piso salarial nacional, ou
na progressao na carreira, mas, também, na construgdo de processos formativos
que possibilitem ao professor o desenvolvimento de atividades, conteudos e
metodologias com seus alunos, de forma prazerosa e significativa, na perspectiva
da consolidagao de uma educacéao publica de qualidade.

Assim, no processo de concepcao e implementacao deste curso, devem
ser consideradas as seguintes diretrizes pedagdgicas:

e articular teoria e pratica, aproximando os conteudos académicos do chdo da
escola e vice-versa,;

e respeitar o saber académico e o saberes da docéncia, relacionando-os com
os objetivos da educagao e das disciplinas escolares;

e aplicar estratégias de avaliagao que resultem em autoria e protagonismo dos
professores-cursistas;

e instrumentalizar a pratica de busca do conhecimento, por meio de
experimentos, utilizagao dos laboratérios de informatica das escolas, etc;

e propor agdes pedagogicas conectadas com o livro didatico utilizado nas
escolas.



O desafio que esta posto, portanto, é a realizagao de um curso que supere
os processos formativos tradicionais, fortemente centrados no professor como
dono do saber. Ou seja, um curso que seja desenvolvido de forma dialégica, em
que os conhecimentos e praticas de professores e alunos se complementem. Um
processo formativo que possibilite o encontro, a interacdo, a socializacdo e a
construcao de saberes e praticas docentes e discentes.

6. Estrutura e funcionamento geral do curso™

~

6.1. Principios e pressupostos relativos a formagdao no Curso de
Especializagdo em Ensino de Filosofia no Ensino Médio

A lei n° 11.684/2008, que alterou a LDB tornando a disciplina Filosofia
como obrigatéria no ensino médio inaugura uma nova etapa nessa area. De um
lado, porque consolida uma diretriz ja delineada pelo Conselho Nacional de
Educacao que, por meio do Parecer n° 38/2006, aprovado em 07/07/2006, tornava
obrigatoria a inclusdo, em pelo menos uma das séries do ensino meédio, a disciplina
de Filosofia. O Parecer reafirmava a perspectiva, ja presente no texto LDB e
consolidada pela obrigatoriedade, de que o ensino da Filosofia constitui base
fundamental de um processo formativo voltado para o exercicio da cidadania. De
outro lado, a inclusdo dessa disciplina no ensino médio podera contribuir de
maneira consistente para o desenvolvimento de um processo formativo que leve os
alunos — adolescentes, jovens e adultos — a pensar e repensar sua realidade, seu
estar no e com o0 mundo, ao lado de outras disciplinas como a sociologia, a historia,
a geografia, dentre outras.

A Filosofia, entretanto, ndo se constitui somente enquanto campo de
conhecimento complementar, articulado aos demais existentes na grade curricular
do ensino médio. O desenvolvimento da atitude filoséfica incentiva a capacidade
critica, indagadora, desse aluno/a com o mundo que o cerca. Possibilita a
ultrapassagem da fronteira do conhecimento fundado na experiéncia cotidiana
imediata, do senso comum, para a construcdo de uma postura de percepgao e
reflexdo do e sobre 0 mundo e do lugar desse aluno/a no mundo. Dessa maneira, a
Filosofia coloca-se ndo somente como disciplina articulada as demais, mas como
fundamento da construgcédo de uma forma de perceber, refletir e agir no mundo que
€ base da producdo e do pensamento cientifico. A Filosofia constitui-se, nesse
sentido, em ferramenta essencial de desconstru¢cdo da fragmentacdo do
conhecimento; base fundamental de uma unidade do processo de conhecimento
que se faz por meio da diversidade.

Por sua vez, o novo lugar que a disciplina passa a ocupar nos curriculos do
ensino médio coloca para as instituicdes de ensino superior, em especial para as
IES publicas, novos desafios. De um lado, o desafio de aprofundar o processo de
formacéo inicial de professores para essa area por meio de desenhos curriculares
nos cursos de licenciatura em Filosofia que assegurem uma solida formagao
tedrica e interdisciplinar, fortemente articulada com as necessidades da escola e do
nosso tempo na contemporaneidade. De outro, o desafio de responder a formagao
continuada dos professores que atuam nessa area, tendo em vista que parcela
significativa deles ndo possui habilitagdo especifica para o exercicio do magistério
em Filosofia. E caso daqueles profissionais que tendo se graduado em outras

" Parte especifica de cada curso



areas e sendo do quadro efetivo do magistério, por vezes e por diferentes razdes,
séo designados para ministrar Filosofia no ensino médio e que demandam por uma
formacéo continuada que responda aos desafios postos pela praxis cotidiana do
trabalho que desenvolvem.

O presente curso de especializacdo em ensino de Filosofia no Ensino
Médio se configura, pois, em uma importante acdo na perspectiva de se construir
respostas para os desafios colocados na atualidade para a area, de modo a
oferecer contribuicdes tedrico-metodoldgicas que propiciem um ensino de Filosofia
no Ensino Médio dinamico, interativo, pautado no dialogo entre aluno e professor
sobre a area de conhecimento, a escola e o mundo, priorizando o espago € o
tempo vividos dos/pelos sujeitos, nas diferentes escalas. E assim que o aluno pode
compreender como € porque se processam as relagdes socio-histdrico-espaciais
cotidianas, fundamentais na formacao da cidadania plena na sociedade brasileira.

De maneira articulada aos objetivos gerais propostos pelo MEC para o
conjunto de cursos de especializagdo para formacgdo dos profissionais do
magistério, o curso de especializagdo em Ensino de Filosofia para o Ensino Médio,
reafirmando a concepg¢ao de um processo formativo que estabeleca o permanente
dialogo entre os conhecimentos tedricos da filosofia e as praticas desenvolvidas no
espaco das salas de aula do ensino médio brasileiro, vislumbra que os professores-
cursistas:

e problematizem seu proprio lugar de professores de filosofia;

e compreendam o ensino de filosofia como campo filosdfico;

e pensem, de forma critica, os fundamentos filoséficos de uma didatica da
filosofia;

e elaborem uma postura critica sobre o lugar e o sentido de ensinar filosofia
no ensino medio brasileiro;

e encontrem elementos para aprimorar sua formagao filosdfica;

e experienciem novas possibilidades para ensinar e aprender filosofia e para
apreciar seu trabalho.

Os elementos aqui delineados evidenciam a importancia de o presente curso tomar
como eixo norteador para sua organizagcdo e desenvolvimento as questdes
relativas a pratica de ensino de filosofia no ensino médio.

Essa necessidade se encontra expressa na construgdo dos trés modulos
que constituem o curso. Em seu percurso, a cada médulo, a pratica de ensino da
filosofia ndo somente encontra-se presente, mas é tratada como processo que se
constréi a partir de um dialogo permanente entre o que é efetivamente praticado
pelo professor(a)-cursista e o conjunto de conteudos e reflexdes que
paulatinamente vao sendo apresentados.

Dessa forma, pretende-se favorecer o desenvolvimento de uma perspectiva
da atividade docente que articule as experiéncias vivenciadas na sala de aula com
a (re)apropriacdo de conhecimentos especificos da filosofia, com a articulagao
destes conhecimentos ao projeto da instituicdo na qual atua e com o
desenvolvimento de estratégias de ensino que ao mesmo tempo em que valorizem
o campo de conhecimento filosdéfico, se constituam como atrativas aos alunos do
ensino medio.

Nessa perspectiva, conforme desenvolvido no item 6.2.1 deste projeto, o
curso traca uma trajetdria na qual as experiéncias vivenciadas em sala de aula,



ponto de partida do médulo I, sdo constantemente resgatadas nos demais modulos
de forma a favorecer a experiéncia de reconstrucdo das praticas desenvolvidas
pelo(a) professor(a)-cursista em sua comunidade.

6.2 Estrutura e desenvolvimento curricular do Curso**

O curso ora proposto atende a uma carga horaria minima equivalente a
360 horas, divididas em trés modulos distintos, conforme descrito a seguir.

Médulos C.H.
Primeiro médulo 130h
Segundo médulo 160h
Terceiro médulo 70h
Total da C.H. 360h

Atendendo as diretrizes do MEC para cursos na modalidade EAD, 25% da
carga horaria do curso devera ser cumprida presencialmente nos Centros de
educacao a distancia das universidades ou nos pélos de apoio da UAB.

No decorrer do curso os professores(as)-cursistas entram em contato com
3 (trés modulos, cada qual composto por 2 (dois) a 5 (cinco) nucleos tematicos.
Cada méddulo se estrutura a partir dos diferentes nucleos tematicos que o compde,
que se articulam mediados por seus respectivos eixos tematicos. O conjunto de
modulos, por sua vez, organiza-se a partir do eixo tematico norteador do curso,
pratica de ensino em filosofia, conforme ilustra a figura a seguir.
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Por sua vez, os trés eixos tematicos que se articulam ao eixo orientador,
como indicado na figura acima, sao:

a. O campo conceitual do ensino de filosofia no ensino médio
b. Praticas de Ensino de Filosofia
c. Pesquisa Filosofica em sala de aula

O curso de Especializacdo em Ensino de Filosofia para o Ensino Médio foi
concebido a partir do dialogo e articulagdo do conjunto de temas a serem
trabalhados ao longo de seu desenvolvimento. E, portanto, com base no
entendimento da necessidade de um processo formativo continuo e néo
fragmentado que a concepcgéao de estrutura modular do curso se insere.

Cada um dos nucleos tematicos de que se compde um modulo tem suas
atividades estruturadas a partir de uma sequéncia de atividades propostas que, em
seu conjunto, integralizam as horas de trabalho a ele referente. Para além das
especificidades pertinentes a cada nucleo tematico e as dindmicas especificas que
eles demandam, as propostas seguem o seguinte roteiro:

Assim, os trés moddulos articulados entre si e aos eixos norteador e
tematicos, pressupdbem o atendimento a formacdo académico-cientifico e
pedagogica do professor(a)-cursista. Os modulos, por sua vez, estruturam-se a
partir de um conjunto de nucleos tematicos que se articulam entre si e com os
demais moédulos do curso.

6.2.1 Descrigao da trajetéria dos médulos**

Observada as especificidades e conteudos de cada mddulo, todos eles
observardo uma trajetéria basica comum estruturado em quatro momentos:

1° Momento: Provocacgéo e Dialogo

A apresentacéo inicial dos temas a serem trabalhados no nucleo tematico se
faz de maneira “aberta”, através de videos (documentarios e/ou entrevistas
produzidos para esse fim) ou outras atividades, preferencialmente marcadas pela
oralidade, que suscitem uma pluralidade de leituras e provoquem o debate entre os
alunos, seja sobre temas especificos, seja sobre a relagdo desses temas com a
atividade de docéncia em filosofia, seja, por fim, sobre o transito desses debates
para o espaco da sala de aula.

O desdobramento imediato dessa provocacao inicial € um debate em que se
apresentem alternativas de apropriagdo por parte do proprio grupo, nos diversos
registros indicados acima (o debate tedrico, a atividade docente, a sala de aula),
por meio de chats, posts e outras ferramentas do ambiente de aprendizagem, além
de intervengdes sobre as leituras dos colegas, entre outras alternativas adequadas
a cada contexto. Ainda que se utilize o texto escrito, o carater oral do dialogo, da
reacdo, da observacdo, em meio a qual se estabelecem diversas alternativas de
apropriacédo do “objeto” inicialmente apresentado, sera enfatizado pelos docentes e
mediadores.

2° Momento: Estruturagdo de Algumas Alternativas de Leitura



Nesse momento de trabalho do nucleo tematico propde-se confrontar as
leituras iniciais do tema proposto com algumas alternativas de estruturagao
oferecidas pelos docentes do curso, sob a forma de tele-aulas e de textos tedricos.
Sera, entdo, solicitado o acompanhamento das tele-aulas e a leitura dos textos de
cada nucleo tematico (textos tedricos com as caracteristicas adequadas a cada
tema) e a transigéo, por parte dos alunos, para um outro tipo de reflexdo, que se
desdobra em atividades de verificagao de leitura e producéo de texto.

O dialogo interno ao grupo ainda € mantido por meio da publicagdo dos
textos dos discentes e da solicitagdo de comentarios sobre alguns dos textos dos
colegas cursistas. Outra forma de atividade proposta € a transposi¢do do conjunto
de debates para as atividades de docéncia dos alunos, no contexto das escolas em
que lecionam, sendo esse o caso, estimulando-se a confrontacdo das posi¢des
debatidas com a pratica docente.

3° Momento: Pluralidade de Alternativas

A revisao e consolidacdo do processo de estruturacdo de leituras sobre os
temas propostos se faz, nesse passo, por meio de uma abertura a diversos
materiais, de diversas midias, com perspectivas alternativas as trabalhadas
anteriormente, que estimulam tanto a reelaboragcdo de conclusbes anteriores
quanto a consolidacido dessas conclusdes mediante o confronto com outros
olhares. Os materiais a serem trabalhados pelos discentes nesse momento, um
conjunto diferente para cada um, pode consistir tanto em novos textos quanto em
videos, objetos culturais ou qualquer elemento que se revele interessante ao
debate, inclusive por sugestao dos préprios participantes.

As atividades de cada discente (comentarios dos materiais e confrontagcéo
desses com os debates anteriores) serdo compartilhadas com os colegas por meio
da plataforma de aprendizagem. Nesse contexto, € importante estimular a
elaboragao de aulas, compartilhadas (segundo um modelo previamente proposto)
em um banco de aulas, bem como comentar as aulas propostas pelos colegas.

4° Momento: Sistematizacdo e Pratica

Nesse ultimo passo de cada nucleo tematico propde-se a revisdo do material
trabalhado e a elaboracdo, como atividade de sintese dos debates e da producéo
anterior, de um texto tedrico, que, de modo mais elaborado, dé conta da bibliografia
proposta, e da elaboragdo de uma sequéncia de aulas que utilize os materiais e
dialogue com os temas tratados no nucleo (bom com o debate com as propostas
dos demais colegas).

Panorama das atividades e materiais basicos propostos para os diferentes
momentos:

Atividades
Momento Materiais Propostos desenvolvidas pelos
alunos

Video e outros elementos Chat e debate na

1. Diglogo que estimulem o debate plataforma de
aprendizagem
2. Estruturacao e Pratica Producao de texto e
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Tele-aulas e textos
Proposta de aula

Comentarios aos

Materiais diversos, em materiais e debates na
midias alternativas plataforma de

aprendizagem

3. Alternativas

Producgao de texto
dissertativo e de proposta
de conjunto tematico de
aulas.

Proposta de Trabalho
4. Sistematizacéo apresentada no Ambiente
de Aprendizagem

PRIMEIRO MODULO

O primeiro moédulo tem inicio com uma etapa introdutéria visando um
trabalho de alfabetizac&do digital, além de possibilitar uma visdo geral do curso,
inclusive no que se refere a modalidade de Educacéao a Distancia. Essa etapa sera
ofertada na modalidade semi-presencial, nos polos da UAB, em duas versdes,
Linux e Windows.

Apdés a etapa introdutdria, o primeiro modulo tem sequéncia, conectado
ao ambiente de trabalho do professor, tendo como ponto de partida os assuntos
que ele escolheu desenvolver/trabalhar em sala de aula, vislumbrando, no entanto,
a transformagao da sua pratica e do processo de ensino e aprendizagem entre o
professor e os seus alunos.

E fundamental ver o que o professor faz, partindo de um projeto que ele ja
desenvolve na sala de aula, dai ser fundamental solicitar que ele descreva seu
trabalho, sua pratica, os resultados que tem obtido. O empenho é no sentido de
que o professor(a)-cursista dé o tom, e para tanto, faz-se necessario ouvir o
interesse, sua experiéncia, suas expectativas, de modo que o0 curso possa, ao
mesmo tempo, atender a essas expectativas e supera-las. Para aqueles que nao
conseguirem manifestar interesse especifico, pode-se sugerir possibilidades
interagindo com ele para buscar questdes que Ihe sejam atrativas.

Esse modulo, que tem como eixo tematico o campo conceitual da filosofia
no ensino médio”, procura apresentar o ensino de filosofia como questao filosoéfica
de maneira sedutora, convidativa e plural. Enquanto maneira controversa, aberta e
rigorosa de pensar, a filosofia envolve uma tradicdo de pensamento e um modo
especifico de exercer o pensamento. O ensino de filosofia pode combinar ambas
as dimensdes. Desse modo, ele situa o ensino de filosofia no ensino médio.

Os Nucleos Tematicos que estruturam esse modulo sdo apresentados a
seguir com a sua descrigdo geral e respectivas ementas.

Nucleo Tematico 1.1. Introdugao as ferramentas para EAD (40h) (Em revisao
pela equipe do MEC)

Descricao Geral do Nucleo:

O nucleo tematico de introdugao as ferramentas para EAD, comum ao conjunto de
cursos de especializacdo para professores da Educacao Basica, oferecidos pelo
MEC, tem por objetivo a iniciacdo e ambientacdo do(a) professor(a)-cursista com
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as ferramentas disponiveis na plataforma Moodle. Trata-se ainda, para além da
apresentacdao dos elementos disponiveis na plataforma, de favorecer o
entendimento sobre o ambiente virtual como um espacgo dialégico e interativo,
facilitador do processo de aprendizagem. Visa também, nesse contexto, apresentar
a estrutura geral do curso, sua forma de desenvolvimento e a participagao de seus
diferentes integrantes.

Ementa: O projeto politico-pedagogico do curso de especializagdo em ensino de
filosofia no ensino médio: compreensao da proposta e da estrutura geral do curso,
apropriagcao dos fundamentos e das ferramentas da EAD, a organizagao do estudo
e da pesquisa a partir do ambiente virtual.

Nucleo Tematico 1.2 Introducao a Pratica de Ensino de Filosofia (30h)
Descrigdo Geral do Nucleo:

O objetivo desse nucleo tematico é debater o contexto escolar em que se coloca o
ensino da filosofia na atualidade e abordar as Orientagcées Curriculares Nacionais a
partir da reflexdo sobre a especificidade do ensino de filosofia na sociedade
brasileira contemporanea. Pretende-se, assim, estabelecer uma perspectiva mais
ampla para o professor(a)-cursista sobre a situagao de sua atividade tanto em meio
ao debate sobre o ensino de filosofia, seu papel e seus objetivos, quanto a partir da
compreensao de seu lugar na sociedade.

Ementa: Praticas sociais e ensino de filosofia: problematizacdo das Orientacbes
Curriculares Nacionais. Questbes cardeais do ensino de filosofia: sua
especificidade, justificativa e objetivo no ensino médio brasileiro. O papel politico do
professor de filosofia na formacéo dos estudantes de ensino médio.

Nucleo Tematico 1.3. Histdoria, Temas e Problemas da filosofia em sala de
aula: como ler os classicos (30h)

Descricao Geral do Nucleo:

Propbe-se, nesse nucleo tematico, o debate das formas segundo as quais o
professor do ensino médio pode estruturar sua leitura e sua abordagem da tradigédo
filosofica, seja na referéncia a obras especificas que marcam essa tradicéo e que
se apresentam como “classicos” aos quais o debate contemporaneo
constantemente se refere, seja na constru¢gao de uma historiografia que estrutura
essa tradicdo a partir de pressupostos determinados. Pretende-se apresentar as
principais estratégias de construgao historiografica e explicitar suas diferengas e
comprometimentos, de maneira a possibilitar ao professor(a)-cursista uma
abordagem mais plural dessa tradicdo, bem como conceber mecanismos
relevantes de apropriacdo de temas e argumentos em sua construgdo dos debates
no cotidiano da sala de aula.

Ementa: A filosofia como canon. O desenvolvimento do ensino de filosofia ao longo
da historia da filosofia. O uso dos textos classicos na sala de aula. Tradigcdo e
ruptura no ensino de filosofia.

Nucleo Tematico 1.4. Metodologia do ensino de filosofia (30h)
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Descricao Geral do Nicleo:

O objetivo desse nucleo tematico € apresentar, contrapor e debater as principais
estratégias metodoldgicas utilizadas pelos docentes de filosofia no ensino médio. A
definicdo dessas estratégias costuma ser o elemento determinante da estruturagao
dos cursos a serem oferecidos e faz-se fundamental o debate com o(a)
professor(a)-cursista sobre suas implicagdes teoricas e didaticas e sobre as formas
como essas estratégias podem ser apropriadas na elaboragao dos cursos a serem
oferecidos no ensino médio.

Ementa: Método e principios metodoldgicos. A relagao entre método, ensino e
aprendizagem. As trés acepgdes metodoldgicas principais no ensino de filosofia: o
processo histérico; os problemas; o enfoque tematico. Analise, selecdo e
elaboracdo de materiais didaticos.

SEGUNDO MODULO

No segundo moddulo, que tem como eixo tematico a filosofia e as
tecnologias de seu ensino, mais fortemente que no anterior, irdo ser acrescidas
tanto metodologias quanto conteudos especificos de cada area, continuando na
perspectiva de conexao com a sala de aula.

Nesta etapa do processo, o professor sera instrumentalizado para que
possa aprender a aprender tanto no que diz respeito a busca de novos métodos
para o processo de ensino e aprendizagem, quanto para o processo de aquisi¢ao
de maior densidade no conteudo especifico de sua disciplina ou area.

O trabalho de organizacdo e desenvolvimento do curso deve, pois, ser
realizado na logica de construgdo do conhecimento de forma mais coletiva e
interdisciplinar. E preciso que o professor compreenda que seu trabalho na escola
nao pode acontecer de forma isolada e desarticulada do Projeto Politico
Pedagdgico e do curriculo da instituicdo onde atua. Dai ser oportuno ter no curso
uma reflexdo, ainda que breve, sobre a articulagdo entre Projeto Politico
Pedagdgico, curriculo e desenvolvimento do ensino e aprendizagem, pois essa
articulacao possibilitara avancar na direcado de um trabalho mais interdisciplinar na
escola.

Trata-se de consolidar teoricamente o campo do ensino de filosofia.
Primeiro, através de meta-reflexao sobre os fundamentos, valores e sentidos de
ensinar e aprender filosofia. Segundo, a partir de uma investigacdo das
especificidades dos diferentes saberes que compdem a filosofia: em relagdo com o
modo de vida individual e coletivo (ética e politica); através da maneira de se
pensar o que existe e como pensa-lo (l6gica, linguagem e ontologia); o que
significa conhecer e como se legitima o conhecimento (teoria do conhecimento e
epistemologia); o0s conceitos de obra de arte e sua relagdo com o contexto
(estética e filosofia da arte).

Os Nucleos Tematicos que estruturam esse modulo sdo apresentados a
seguir com a sua descrigao geral e respectivas ementas.

Nucleo Tematico 2.1: Filosofia do Ensino de Filosofia (30 h)
Descri¢ao Geral do Nucleo:
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Esse nucleo tematico apresenta a atividade de ensino de filosofia como atividade
central da filosofia, em contraposicdo a suposicdo da oposigcao entre reflexdo
filosdfica e ensino de filosofia. A proposta concentra-se em debater a relagdo entre
a atividade de docéncia em filosofia e o préprio exercicio de producédo da reflexao
filosdfica, explicitando a identidade entre ambos e se desdobrando na
caracterizagao do espaco de debates a ser construido nas aulas de filosofia do
ensino médio como um espago em que a tradi¢ao filoséfica se faz presente, ndo
como objeto de leitura e estudo, mas como interlocutora e formuladora de
problemas e argumentos que se atualizam e se avaliam a partir da experiéncia
contemporanea e da realidade imediata frente a qual essa tradicéo se coloca.

Ementa: A proposta deste Nucleo Tematico € a apresentar o ensino de filosofia
como um problema filosofico, ou seja, a de estimular a reflexdo da filosofia sobre o
seu ensino enquanto pratica filosofica. A proposta € a de partir dos classicos da
filosofia para resgatar a compreensao dos mesmos com relagéo a problematica de
seu ensino.

Nucleo Tematico 2.2: Ensino de Etica e Filosofia Politica (40h)
Descricao Geral do Nucleo:

O objetivo desse nucleo tematico é percorrer temas e textos do debate sobre a
ética e a filosofia politica pertinentes ao contexto do ensino médio, de maneira a
possibilitar sua apropriagéo pelo professor(a)-cursista no processo de estruturagao
de sua atividade docente. Para isso, sdo apresentados os nucleos mais relevantes
do debate sobre a ética e a filosofia politica e s&o investigadas estratégias para sua
apresentacao em sala de aula.

Ementa: Investigar diferentes tematicas e procedimentos para o ensino da ética e
da filosofia politica que envolvam nogbes de Estado, governo, poder, participagao
politica e cidadania, liberdade e determinismo, autonomia..

Nucleo Tematico 2.3: Ensino de Légica, Ontologia e Filosofia da Linguagem
(30h)

Descricao Geral do Nicleo:

O objetivo desse nucleo tematico é percorrer temas e textos do debate sobre a
l6gica, a ontologia e a linguagem pertinentes ao contexto do ensino médio, de
maneira a possibilitar sua apropriagdo pelo professor(a)-cursista no processo de
estruturacdo de sua atividade docente. Para isso, sdo apresentados os nucleos
mais relevantes do debate sobre l6gica, ontologia e linguagem e sdo investigadas
estratégias para sua apresentacdo em sala de aula.

Ementa: Investigar diferentes tematicas e procedimentos para o ensino da légica,
da ontologia e da filosofia da linguagem, que envolvam as nog¢des de inferéncia,
proposic¢ao, verdades, discurso e sua relagdo com a ontologia, existéncia, analise,
pragmatica e hermenéutica.

Nucleo Tematico 2.4: Teoria do Conhecimento e Filosofia da Ciéncia e seu
ensino (30h)
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Descricao Geral do Nicleo:

O objetivo desse nucleo tematico é percorrer temas e textos do debate sobre a
teoria do conhecimento e a filosofia da ciéncia pertinentes ao contexto do ensino
meédio, de maneira a possibilitar sua apropriagdo pelo professor(a)-cursista no
processo de estruturacao de sua atividade docente. Para isso, sao apresentados
0s nucleos mais relevantes do debate sobre ciéncia e teoria do conhecimento e sdo
investigadas estratégias para sua apresentagdo em sala de aula.

Ementa: Investigar diferentes tematicas e procedimentos para o ensino de teoria
do conhecimento e filosofia da ciéncia, que envolvam as nogdes de método, sujeito
do conhecimento, racionalismo e empirismo, conhecimento cientifico, progresso e
critica.

Nucleo Tematico 2.5: Estética e Filosofia da arte seu ensino (30h)
Descrigdo Geral do Nucleo:

O objetivo desse nucleo tematico é percorrer temas e textos do debate sobre a
estética e a filosofia da arte pertinentes ao contexto do ensino médio, de maneira a
possibilitar sua apropriagéo pelo professor(a)-cursista no processo de estruturagao
de sua atividade docente. Para isso, sdo apresentados os nucleos mais relevantes
do debate sobre filosofia da arte e estética e sao investigadas estratégias para sua
apresentacao em sala de aula.

Ementa: Investigar diferentes tematicas e procedimentos para o ensino da estética
e filosofia da arte, que envolvam belo e gosto; criagcdo artistica; cultura de massas,
reificacao e industria cultural.

Terceiro Médulo

O eixo tematico pesquisa filoséfica em sala de aula estrutura e orienta o
terceiro e ultimo modulo e deve se voltar prioritariamente para subsidiar de modo
mais imediato para a elaboracdo do Trabalho de Conclusdo de Curso. Nesse
sentido, deve contribuir para sedimentar nos professores a consolidacido dessa
pratica pedagogica, partindo da experiéncia que ele adquiriu no curso,
acrescentando conhecimento tedrico da area de ensino e do conteudo especifico.
Trata-se de consolidar os diversos modos da pesquisa filoséfica em sua vinculagao
com a sala de aula, enfrentando questdes relativas a: como criar as condi¢des
pelas quais a filosofia e o filosofar adentrem o cotidiano escolar; como apresenta-la
em relacao aos outros saberes;como avalia-la.

Os nucleos tematicos que estruturam esse modulo sio:
Nucleo Tematico 3.1: Didatica do ensino de filosofia (30h)
Descricao Geral do Nucleo:

O objetivo desse nucleo tematico € o de proporcionar uma revisao, ao final do
percurso desenvolvido ao longo dos dois primeiros modulos, dos processos
didaticos dos quais o professor de filosofia langca mao na sala de aula, a partir de
uma nova concepgao da relagdo ensino-aprendizagem, da avaliagdo do ensino e
do impacto do mesmo sobre espaco escolar.
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Ementa: A proposta deste Nucleo Tematico é discutir a especificidade do ensino de
filosofia, abordando os processos: ensino-aprendizagem, avaliativo e de
socializacao do saber filoséfico.

Nucleo Tematico 3.2: Pesquisa em filosofia na sala de aula (40h)
Descrigdo Geral do Nucleo:

O objetivo desse nucleo tematico é o de desenvolver, ao final do curso, uma
sintese da dimenséo investigativa que acompanhou todo o processo de ensino-
aprendizagem. Desta forma, a sala de aula podera finalmente se tornar espago de
pesquisa e producdo de conhecimento, e sera devolvido ao professor de filosofia
seu papel de pesquisador e produtor de conhecimento a partir de sua pratica de
ensino.

Ementa: Apresentar diferentes procedimentos de pesquisa filosdfica,
instrumentalizando o professor para o procedimento investigativo e para sua
insercao na pratica de ensino de filosofia.

6.3. AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM, TRABALHO DE CONCLUSAO DE
CURSO E AVALIACAO DO CURSO*

A avaliagao a ser realizada deve ter um carater processual e integrador, de
modo que o professor-cursista, ao longo do curso, possa ao mesmo tempo
problematizar e refletir seu trabalho e a escola onde se insere. Com isso pretende-
se criar as condicdes para que ao final do curso, por meio do trabalho de concluséo
de curso (TCC), ele sistematize uma sintese propositiva sobre sua pratica como
docente.

Por certo, o processo de avaliagdo ao longo do curso observara normas
especificas da instituicdo, assegurado, no entanto, as diretrizes e principios basicos
orientadores do curso. Nesse sentido, sera de fundamental importancia que as
atividades e propostas de avaliagado se articulem ao trabalho do professor-cursista
no cotidiano de sua pratica docente na escola e na sala de aula, viabilizando,
assim, que também nesse momento do processo formativo — a avaliagdo — a
articulacao teoria e pratica se faga fortemente presente.

Em cada disciplina serdao apresentadas diferentes atividades que poderao
assumir um carater de atividade avaliativa, com a indicagao daquela(s) atividade(s)
basica(s) que, preferencialmente, podera(do) ser tomada(s) para efeito de
avaliagao da aprendizagem.

O TCC atendera ao principio da reflexdo sobre a formagdao do
professor/cursista, a partir da mobilizacdo dos conteudos aprendidos e das
experiéncias vivenciadas neste curso de especializagdo, com vistas ao continuo
aperfeicoamento da formacéao e pratica docente. Portanto, deve sedimentar nos
professores a sistematizagdo das inovagdes pedagdgicas vivenciadas no Curso,
consolidando os conhecimentos tedricos da area educacional e dos conteudos
especificos e suas implicacbes para o pensar e repensar da pratica docente no
ensino de geografia e histdria nos anos iniciais do ensino fundamental.
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O TCC, a critério de cada instituicdo formadora e assegurada as diretrizes
gerais do curso podera ser desenvolvido na forma de monografia, artigo cientifico,
portfélio/webfélio, projeto de intervengdo, plano ou proposta de agédo para
disciplina, dentre outras possibilidades a serem definidas pelas instituigdes
formadoras. E importante que a temética escolhida pelo professor(a)-cursista assim
como seu desenvolvimento, além de estabelecer relagbes com os temas
abordados ao longo do curso, dialogue fortemente com a pratica docente, com
énfase na area especifica do curso.

O prazo de entrega do TCC deve constar do calendario do curso. A
aprovagao do professor(a)-cursista no TCC é condigdo para obtengao da titulagéo
proporcionada pelo curso.

E importante ressaltar, por ultimo, que na definicdo da avaliacdo da
aprendizagem em cada curso deverao ser observadas, além das normas internas
de cada instituigdo, também as normas especificas da legislagdo educacional
brasileira, inclusive aquela relativa a educagao na modalidade a distancia.

A instituigdo formadora, observada as normas internas, devera estabelecer
diretrizes e procedimentos basicos para avaliagdo do curso de modo a assegurar
algumas diretrizes basicas:

1. Participacdo coletiva dos que atuam no curso — professores, tutores,

professor-cursista;

2. Desenvolvimento profissional proporcionado pelo curso;

3. Alcance dos objetivos e implicagbes na pratica docente do professor-

cursista e no trabalho pedagdégico da escola;

4. Realizagéo ao longo do curso de modo processual e sistematico.

Além dessa avaliagdo interna do curso o MEC organizara outros
procedimentos de avaliagdo com vistas a possibilitar o acompanhamento e
supervisao geral do processo formativo implementado.

7. Desenho instrucional das especializagoes UAB*

Os cursos de especializagdao serdo ofertados nos poélos da UAB, pelas
universidades federais e estaduais, Centro e Institutos Federais de Educacéao
Tecnoldgica que participam da Universidade Aberta do Brasil - UAB.

O curso sera dividido em trés médulos, que devem ser realizadas sequiencialmente
no espirito colocado acima e poderao oferecer certificacdo intermediaria.

A interatividade sera uma das caracteristicas estruturantes do curso, contando com
forte tutoria virtual o que requer um processo muito dindmico, tarefas na
plataforma, com intensa interacao entre tutor a distancia e aluno, o que implica uma
baixa relagao tutor/aluno 25-30 alunos por tutoria. Cada curso devera ter, no seu
desenho, atividades presenciais que contario, para o seu desenvolvimento, com o0s
polos da UAB.

O conteudo de “alfabetizagao digital” sera ofertado na modalidade semi-presencial,
em duas versdes, Linux e Windows, tendo como objetivo aprender a utilizar as
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ferramentas tradicionais e também o uso na pratica da plataforma®. Contara, ainda,
com a introdugdo a metodologia de EAD.

Havera um material didatico que utilizara, desde o inicio, diferentes recursos,
linguagens e midias, em uma abordagem que privilegie a complementariedade
entre elas, dentro de uma perspectiva global de um desenho instrucional planejado.

A utilizacdo de cada elemento estara orientada pelo material impresso e, também,
na capacitagao dos professores, para que induzam esta utilizacdo na interagcao na
e pela plataforma/ambiente virtual.

7.1. Material didatico: contetido e atividades*

O material didatico impresso constitui um pilar importante deste processo, uma vez
que, mesmo disponibilizando-se o conteudo na web (além do projeto, guia didatico,
textos de consulta etc), é importante lembrar que poucos professores, em seu dia-
a-dia, dispéem de computadores conectados a internet.

A Plataforma, um outro pilar importante, estimulara a interatividade como fator
relevante para o sucesso do curso. Neste sentido, textos objetivos, densos
teoricamente, pesquisas induzidas, devem ser fortemente estimuladas, podendo
ser realizadas nos polos da UAB, nos ambientes, espacos e laboratérios das
escolas.

O conteudo é mais fortemente centrado no material impresso, mas também pode
ser oferecido na plataforma ou por meio de busca na internet; as atividades
propostas para realizacdo em sala de aula tém sua oferta mais fortemente centrada
na plataforma pois sdo mais interativas, mas também serao indicadas pelo material
impresso.

Na construcdo do desenho instrucional do material didatico, serdo consideradas,
pelo menos, duas situacdes:

e Asituacdo de dinamizacéo do professor atuando em sala de aula;
¢ Asituacdo do professor como aluno-cursista.

Essas duas situacbes se misturam, pois quando o professor for mais aluno, o
material didatico dialoga com ele mais fortemente no processo de ensino e
aprendizagem. Na outra situagéo ele interagira mais com os tutores e com seus
colegas professores, na experimentagcdo de metodologias praticadas com seus
alunos no chao da escola.

Por fim, no que diz respeito a metodologia da sala de aula, é importante evitar
excesso de textos e partir da experimentacado de idéias, propondo agcbes em sala
de aula para depois intrumentalizar com teoria e a didatica praticada.

A figura que se segue ilustra a articulagdo do material didatico que vira a ser
produzido para o desenvolvimento de cada curso:

1 A Plataforma adotada sera, majoritariamente, o Moodle, podendo as
universidades optarem por outra, contanto que se responsabilizem pela
migrac¢ao/ou adaptagao do curso para a Plataforma escolhida. A escolha do Moodle
se deve ao fato de que a maioria das instituicdes esta utilizando essa plataforma,
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Material didatico*

Material Impresso Plataforma

materiais induzidos pela
plataforma, seja por oferta
de arquivos pelo professor
da disciplina, seja por
sugestdo de busca na
Internet.

5 rimen 3
completamente conectados mentas ele i . induzidos no material
com o material impresso também estimulados pelo impresso ou pelo professor
material impresso e pelo na plataforma, que podem
professor na plataforma SEr COm instrumentos ou
visita a lugares (patio,
bosque, etc...)
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